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Sazetak

Promjene odgojno-obrazovnog sustava danasnjice usmjerene su na nastavu kao prilagodljivu i kreativnu
organizaciju, suvremen i poticajan nacdin rada, aktivnost i neposrednu suradnju uéenika. Nove nacine pro-
misljanja o tome kakva bi trebala biti suvremena nastava potaknuo je kurikulumski pristup. Znacajnu sa-
stavnicu u ostvarivanju kompleksnih ciljeva i zadatka odgoja i obrazovanja predstavlja pozitivno i ugodno
razredno/nastavno/skolsko ozracje. Ono utjece na razvoj znanja i vjestina ucenika, ali i na efikasnost i kre-
ativnost poucavanja uéitelja. U prilog stvaranju poticajnog razrednog ozradja cilj istrazivanja provedenog
medu uditeljima razredne nastave i studentima uciteljskih studija bio je utvrditi stavove o zna¢ajnim as-
pektima odgojno-obrazovne prakse koji pridonose razrednom ozraéju kao indikatoru kvalitete suvremene
nastave i odgojno-obrazovnog procesa. Razlike procjene znacaja doprinosa razrednog ozracja uspje$nijem
nastavnom procesu izmedu studenata i ucitelja, dobivene multiplim regresijskim analizama, govore o ra-
zlikama njihova iskustva u odgojno-obrazovnoj praksi rada. Za studente su znac¢ajne odrednice razrednog
ozradja poticanje aktivnosti i dvosmjerna komunikacija dok su prema stavovima uitelja znacéajni jasnoca
i strukturiranost ciljeva nastave, poticanje aktivnosti i vrednovanje uc¢enika. Primjena dobivenih rezulta-
ta upuuje na jacanje, uskladivanje i dodatno obrazovanje i usavr$avanje budu¢ih ucitelja i uéitelja koji ve¢
rade u $kolama, s obzirom na to da su svi navedeni aspekti znacajni ¢imbenici odgojno-obrazovnog procesa.

Klju¢ne rijeci: suvremena nastava, kurikulumske promjene, $kolsko/razredno/nastavno ozradje, studenti
uditeljskih studija, ucitelji razredne nastave.

Uvodne premise

Donedavno su skolskoj praksi upu¢ivane mnogobrojne primjedbe koje su se odnosile na neefikasan nastavni
proces i predavacku nastavu, nezadovoljne ucenike, nastavni sadrzaj u sredistu pozornosti, u¢enje nepotreb-
nih sadrzaja te na kratkotrajnu mogué¢nost reprodukcije znanja u¢enika. Danas su promjene u odgojno-obra-
zovnom sustavu usmjerene na suvremen i poticajan nacin rada, aktivnost i neposrednu suradnju ucenika te
na nastavu kao prilagodljivu i kreativnu organizaciju. Taj je sustav u konstantnom procesu mijenjanja. Oslus-
kuju se potrebe ucenika i drustva te uskladuju s potrebama suvremenoga svijeta. Sadasnjost i budu¢nost obra-
zovanja okrece se procesima ucenja kojima je cilj stjecanje temeljnih znanja i vjestina potrebnih za Zivot i rad,
njihova prakti¢na primjena, poticanje sposobnosti rjeSavanja problema te pripremanje za izazove buducnosti.
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Istrazivanja o $kolskom/nastavnom/razrednom
ozracju datiraju jos iz 60-ih godina 20. stoljeca i op-
¢enito ukazuju na njegovu znacajnu ulogu u ucéenié-
kom uéenju i poucavanju te $kolskom uspjehu. Zna-
¢ajna istrazivanja provedena 70-ih i 80-ih godina u
Europi i svijetu ukazuju na to da je ozradje jedna od
najznacajnijih sastavnica prediktora skolskog uspjeha
ucenika u osnovnim skolama (Muijs, Reynolds, 2006).

Poticajno skolsko/nastavno/razredno ozracje
pogoduje dobrom uspjehu u ucenju, zadovoljstvu
radom i druzenjem u $koli, osje¢aju potvrdenosti i
prihvacenosti u razrednom kolektivu a time i samo-
postovanju i samopouzdanju svakog uéenika, i poje-
dinacno i u razrednom odjelu kao cjelini. Dogadanja
u razredu odreduju strukturu razredno-nastavnog
ozracja. Ucenici percipiraju strukturu razredno-na-
stavnog ozracja i konstruiraju osobni doZivljaj (Jur-
¢i¢, 2006). Podrzavajuée razredno-nastavno ozracje
potice udenike na ucenje, a ucitelje na djelotvorno
i kreativno poucavanje jer, u krajnjoj instanci, pri-
roda komunikacije i interakcije odreduje kvalitetu
odgojno-obrazovnog okruzenja zbog pojacanih po-
sljedica na pojedina ponasanja (Jur¢i¢ 2006, prema
Miljevi¢ i sur., 1999; Ennis, 1989; Moos, 1979). Iz
toga je razloga konstrukcija razrednog ozraéja zna-
¢ajna sastavnica suvremene nastave u $kolama, ko-
joj ¢emo posvetiti posebnu pozornost u ovom radu.

Suvremena nastava i kurikulumske
odrednice

Nova nastojanja u razvoju Skole, kako naglasava Do-
movi¢ (2004, 15) mogu se “oznaditi kao $kola stvara-
lastva, skola humano-socijalna i odgojno-socijalna
zajednica (Previ$i¢ 1996; 1999), odgojno-obrazov-
na zajednica (Pivac, 1995; 1996), prosocijalna za-
jednica ucenika, ucitelja i roditelja (Ledi¢, 1996),
$kola otvorenih vrata (Puzevski, 1987), kvalitetna
$kola (Glasser, 1994), humana $kola (von Hentig,
1997)”. Suvremeno organizirana $kola je “kreativ-
no-inovativni ambijent, a ne imitativno-reproduk-
tivni” (Pivac, 2009, 57) u kojemu se zadace odgoja
i obrazovanja ostvaruju u organiziranom, kreativ-
nom, inovativnom i produktivnom pedagoskom pro-
cesu. Ovim je konceptima zajednicko videnje Skole
ne samo kao ustanove kojoj je cilj “prenosenje zna-
nja” ve¢ i ustanove u kojoj se njeguju kriticko i stva-
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ralacko misljenje, potice inovativnost i kreativnost,
razvija socijalna kompetencija. Takva je $kola na tra-
gu humanog suzivota.

S obzirom na to da $kola i nastava ¢ine jedin-
stvenu cjelinu, da bi uéenici stekli “znanje za Zivot”
potrebno je nastavni proces usmjeriti na poticanje
i razvijanje samostalnosti, kompetentnosti i ino-
vativnosti ucenika te sposobnosti odrzavanja i ob-
navljanja umijeca. To je ostvarivo unutar $kole koja
predstavlja dinami¢nu, smislenu i otvorenu organi-
zaciju Zivota i rada udenika, ucitelja i ostalih sudio-
nika uklju¢enih u obrazovanje, koja ima jasnu viziju
pojedinac¢nog i opéeg napretka. Uspjesna i kvalitet-
na interakcija izmedu ucenika i ucitelja omogudit ¢e
zadovoljstvo svih: ucenik ¢e izrazavati osobna raz-
misljanja, sudjelovati u radu i suradivati, a ucitelj ¢e
pomagati u uenju, biti najblizi suradnik u tom du-
gotrajnom procesu.

Kako bi bila ukorak s europskim i svjetskim tren-
dovima u obrazovanju, i hrvatska je odgojno-obra-
zovna politika usmjerena na poticanje stvaralastva i
inovativnosti te na razvoj kompetencija ucenika. Tezi
se usavr$avanju ucenikovih individualnih potenci-
jala i promice se potreba za cjeloZivotnim ucenjem
i (samo)obrazovanjem. Ucenik koji ¢e zavr§etkom
odgojno-obrazovnog ciklusa postati samostalan, ini-
cijativan, istrazivacko-stvaralacko usmjeren, realno-
kritickog misljenja i stava, komunikativan, pravedan
i tolerantan, hrvatski je adut napretka drustva. Ako
postavimo pitanje §to zapravo povezuje odgojno-
obrazovne sastavnice - dolazimo do pojma kuriku-
lum. Kurikulum je relativno pouzdan, precizan i op-
timalan nacin provodenja planiranog procesa odgoja
i stjecanja kompetencijskih sposobnosti u kojemu
se razradeni sadrZaji procesom planiranja prenose
u nastavu radi stjecanja aktivnog znanja, sposobno-
sti i vjestina (Previsi¢, 2007). On povezuje nastoja-
nja svih njegovih sudionika, koji viSestrukim ispiti-
vanjima postignuca provjeravaju uspjesnost teorije
i vrednuju ucinke (Sekuli¢-Majurec, 2007).

S obzirom na to da je kurikulum “skup planira-
nih i implicitnih odrednica koje usmjeravaju odgoj-
ni i obrazovni proces prema zadacima i sadrzajima
koji su dosljedno izvedeni iz cilja te upucuju na or-
ganizacijske oblike i nacine rada, postupke provjere
uspjes$nosti u zavisnosti od mnogobrojnih procesnih
faktora i okolnosti” (Previsié, 2007, 19), kao takav



postaje filozofija cjelokupnog odgoja i obrazovanja
koja daje smjernice za svakodnevnu prakti¢nu dje-
latnost (Previsi¢, 2007; Marsh, 1994).

Takva razmisljanja pronalazimo i u Nacional-
nom okvirnom kurikulumu (2008) -razvojnom do-
kumentu, procesu koji je otvoren za promjene i po-
bolj$anja sukladno zahtjevima odgoja i obrazovanja
danasnje generacije. Tvorba obrazovnog kurikuluma
se smatra stalnim i otvorenim procesom “u kojem
prevladane zastarjele dijelove sustava treba povre-
meno inovirati i nadogradivati, ali s dovoljno sluha
za postojele (osobito trajne odgojne) vrijednosti i
druge stabilne nositelje glavnih pedagoskih djelat-
nosti” (Previsi¢, 2007, 28). Kurikulum propagira i
podrzava pristup utemeljen na razvoju i usavrsava-
nju kompetencija ucenika, a kompetencija predstav-
lja kombinaciju znanja, vjestina, vrijednosti, gledista
i navika koje omogucuju djelotvorno i aktivno dje-
lovanje u odredenoj situaciji i u odredenoj profesiji.

U kurikulumskom pristupu preno$enje znanja
se zamjenjuje razvojem ucenickih kompetencija pri
¢emu se polazi od pitanja: “Sto uenik odredene dobi
treba znati i mozZe znati, koje vjestine, sposobnosti i
stavove treba i moze razviti u razdoblju jednoga ra-
zvojnog ciklusa koji nije strogo vremenski odreden
razdobljem od jedne $kolske godine?” (Nacionalni
okvirni kurikulum za predskolski odgoj i opée obve-
zno obrazovanje u osnovnoj i srednjoj skoli, 2008, 6).
To podrazumijeva “razvoj op¢ih i specifi¢nih kom-
petencija u u¢enika koje uklju¢uju znanje i razumi-
jevanje (teorijsko znanje, spoznaja i razumijevanje),
znanje o tome kako djelovati (prakti¢na primjena u
odredenim situacijama) i znanje o tome kako biti
(vrijednosti drustvenog konteksta)” (prema: Tuning,
2006; u: Vizek, Vidovi¢, 2009, 34).

Fleksibilan i individualiziran kurikulum stav-
lja ucenika pred smislene izbore poblize potrebama
kvalitetnog zivljenja u suvremenoj zajednici. Isho-
di kojima suvremena $kola tezi odnose se na odgoj i
obrazovanje aktivnih i znatizeljnih ucenika koji vole
i zele uciti i stjecati nova znanja. Suvremena im $ko-
la treba omoguciti razvoj njihovih sposobnosti, poti-
cati prakti¢na iskustva i pripremiti ih za aktivno su-
djelovanje u drustvu. Iz svega navedenoga vidljiva
je Sirina pojma kurikulum koji obuhvada: nastavni
plan i program, ciljeve ucenja, sadrzaj poucavanja,
postupke, nastavni stil; cjelokupni proces organizi-

ranog obrazovanja, ucenja i nastave; ciljeve, sadrzaj,
medije, strategije, evaluaciju; interakciju uc¢enika s
nastavnim sadrzajima i uciteljem; socijalno-peda-
goski proces ucenja u obrazovnoj ustanovi. Matije-
vi¢ (1997) naglasava kako kurikulum znacajno utje-
¢e i na ukupno skolsko i razredno-nastavno ozradje.

Ozradje kao prediktor u ostvarivanju kvalitetno-
ga nastavnog procesa

Socijalna klima (ozradje) i kvaliteta komunikacije
u nastavi smatraju se osobito znacajnima pri ostva-
rivanju odgojnih zadataka nastave (Bognar, Matije-
vi¢, 1993). Ucenici u procesu $kolovanja trebaju steci
niz socijalnih vjestina, kao $to su medusobna tole-
rancija, dogovaranje, podjela zadataka, uvazavanje
medusobnih razlika, medusobno pomaganje i dru-
ge vjestine koje ¢e im biti potrebne za uspjesno dje-
lovanje unutar drustvene zajednice.

Ozradje, kao vrlo $irok pojam koji se odnosi na
$kolsku i razrednu klimu, Anti¢ (1999, 651) definira
sljede¢im rije¢ima: “Ozra¢jem poblize odredujemo
pedagoske skole, razrede i neposredne $kolske oko-
lice koje u osnovi smatramo pozitivnim, negativnim
ili neutralnim, podrzavaju¢im ili obeshrabrujuéim”
Bosnjak (1997) pak definira skolsko ozracje kao spe-
cifi¢an splet ¢cimbenika koji $koli osigurava samosvje-
stan nacin djelovanja i po kojemu se iste vrste $kola
izmedu sebe vidno razlikuju. Matijevi¢ (1997) nagla-
$ava da je razredno-nastavno ozracje ukupno stanje
odnosa u jednom razrednom odjeljenju u vrijeme ra-
znih nastavnih aktivnosti. Tableman (2004) navodi
kako $kolsko ozrac¢je obuhvaca niz ¢imbenika koji
osiguravaju preduvjete za uspostavljanje suvreme-
ne nastave i aktivnog ucenja, a postaje i relevantan
dio rasprave o tome kako utjecati i poboljsati Skol-
ski sustav te pomoci u rjesavanju danas istaknutih
problema nasilja u Skoli 1 izvan nje.

Nastavno ozradje predstavlja zbroj zajednickoga
$kolskog zivota i rada svakog ucenika u odjeljenju,
razrednika, ostalih uditelja i roditelja koje proizlazi
iz njihova individualnog medudjelovanja. Uéenici,
uditelji i roditelji, kao pojedinci, odreduju kakvoéu
tog ozradja, ali i ozradje kao takvo utjece na ponasa-
nje i postignuce svakog pojedinca. U dobrom ozracju
ugodno je poucavati i uditi, a tada je i u¢inak najve¢i.

C. S. Anderson je naveo Cetiri glavne sastavnice
$kolskog ozradja (prema: Pastuovi¢, 1999):
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1. $kolska ekologija, koja je odredena fizickim i
materijalnim uvjetima skole;

2. skolski milje, koji ¢ine psiholoske i demograf-
ske osobine ucenika i u¢itelja: iskustvo, obra-
zovanje, socio-ekonomski status, vrijedno-
sna orijentacija i sli¢no;

3. socijalni sustav $kole, koji podrazumijeva or-
ganizacijska rjeSenja u podjeli rada, pristupe
poucavanju, vodstvo, komuniciranje, medu-
ljudske odnose;

4. kultura skole, koja sadrzi sustav vjerovanja i
vrijednosti $to se ocituju u ritualima, obica-
jima, privrzenosti skoli i sli¢cnom.

Tableman (2004) istice sljedeca Cetiri aspekta

$kolskog ozraéja: ozradje dobrodoslice koje podrazu-
mijeva mjesto pogodno za ucenje; drustveno ozrac-
je koje promice komunikaciju i interakciju; emo-
tivno ozracdje koje poti¢e samopouzdanje i osjecaj
pripadnosti te stru¢no ozracje koje promice ucenje

obavjestava,
utjece, uvjerava
i pobuduje

stvara kvalitetan
odnos izmedu
ucitelja i uc¢enika

i rad. Sagledavajuci ova Cetiri aspekta vidljivo je da
se tezi cjelokupnom pozitivnom razrednom ozracju,
dakle, svrhovitom, radnom, opu$tenom, srdaénom
i poticajnom ozracju. Razredno odjeljenje suradu-
je u zajednistvu ciljeva, prava i obveza stvaralackim
prihvacanjem i uklju¢ivanjem razli¢itosti, izvorno-
sti i osobnosti svakog ucenika, $to utjece na njihov
emocionalno-socijalno-spoznajni aspekt.

Prema Slici 1 mozemo uociti kako poticajno ra-
zredno ozradje utjece na razvoj znanja i vjestina uce-
nika, ali i na djelotvornost i kreativnost poucavanja
ucitelja. Obuhvaca didakticki trokut: u¢enika, ucite-
lja i nastavni sadrzaj (predmet). Nadalje, utjeCe i na
oblikovanje stavova, izgradivanje vrijednosti, a po-
tice i odgovorno ponasanje.

U prilog stvaranju poticajnoga razrednog ozrac-
ja, u suvremenoj se $koli uo¢avaju promjene na razini
rastere¢enja sadrzaja, jasnog definiranja ciljeva ucenja
usmjerenih na ishode uéenja, u¢enja i organizacije na-

potice na razmisljanje,
kreativnost i znatizelju

Poticajno
razredno
ozradje

potice pozitivan
odnos izmedu

ucenika i nastavnog

predmeta

pridonosi u¢enikovoj
odgovornosti, osjecaju za
pravednost i pozitivnim
osjecajima prema skoli

izgraduje
samopostovanje,
samopouzdanje
i osjecaj vlastite
vrijednosti

Slika 1. Sastavnice poticajnoga razrednog ozracja
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stave te vrjednovanja. “U svjetlu ucenikove konstrukcije
osobnoga doZivljaja opterecenja nastavom sagledavamo
temeljne ¢cimbenike razredno-nastavnoga ozradja: ucite-
lievu podrsku, kohezivnost razreda, ispitnu anksioznost
i u¢enikovo opterecenje nastavom” (Jurci¢, 2006, 29).

Cohen, Fege i Pickeral (2009) isti¢u Cetiri prepo-
ruke za stvaranje i odrZzavanje pozitivnoga razred-
nog ozracja, koje se odnose na: definiranje i tuma-
¢enje ozracja u skladu s recentnim istrazivanjima,
vrednovanje ozracja iz perspektive ucenika, ucitelja
i roditelja, usuglasavanje nacina poticanja pozitiv-
nog razrednog ozracja te stalno poboljSanje ozracja
u skladu sa suvremenim pristupima Skolskoj praksi.

Otvoreni didakticko-metodicki sustav u¢enicima
i uciteljima pruza mogu¢nost izbora sadrzaja, metoda
i oblika za ostvarivanje programskih ciljeva i sadrzaja.
Iskustvena i istrazivacka nastava postaje prioritet jer se
znanje treba steci vlastitim misaonim naporima, a za-
datak je skole i u¢itelja osigurati uvjete za takvo spo-
znavanje. Promoviraju se aktivne metode i strategije
poucavanja usmjerene na ucenika u vidu novog pristu-
pa radu, uz manje faktografskog znanja i jacanje tim-
skog rada. Tezi se osuvremenjivanju pristupa nastavi.
Stoga je iznimno vazno uspostaviti poticajno ozracje
te osjecati i dozivljavati $kolu kao prijateljsku sredinu,
kao prirodno i poticajno okruzenje. “Pozitivno skolsko
i razredno ozracje vazna je sastavnica uspjesne i u¢in-
kovite $kole” (Koth, Bradshaw, Leaf, 2004).

Metodologija empirijskog istrazivanja
Ciljevi istrazivanja

1. Utvrditi stavove studenata uciteljskih studija i
uditelja razredne nastave u osnovnim $kola-
ma o znacajnim aspektima odgojno-obrazov-
ne prakse u suvremenoj osnovnoj $koli koji
pridonose razrednom ozracju kao indikatoru
kvalitete suvremene nastave i odgojno-obra-
ZOVNOog procesa.

2. Utvrditi moze li se povezanost ispitanih sta-
vova (studenata uditeljskih studija i ulitelja
razredne nastave osnovnih $kola) o znacaj-
nim aspektima odgojno-obrazovne prakse i
razrednog ozracja objasniti jasnim postavlja-
njem nastavnih ciljeva i zadataka.

Ispitanici

Provedena su dva istrazivanja u kojima je ukupno
sudjelovalo 246 ispitanika. U prvome istrazivanju
uzorak je ¢inilo 130 ucitelja razredne nastave osnov-
nih $kola, a u drugome 116 studenata uditeljskih stu-
dija. Anketnim upitnikom su prikupljeni podatci o
ispitanicima (stru¢na sprema, duljina radnog sta-
za, kronoloska dob ispitanika za uditelje razredne
nastave, te podatci o mjestu studiranja i godini udi-
teljskog studija za studente). U prvome su istrazi-
vanju ispitanici ucitelji razredne nastave kategori-
zirani u skupine: s obzirom na Zupaniju (Istarska,
Primorsko-goranska i Licko-senjska Zupanija), s
obzirom na stru¢nu spremu (vi$a i visoka struc-
na sprema), s obzirom na radno iskustvo - godine
radnog staza u osnovnoj $koli (do 15 godina; od 16
do 25 godina od 26 i vi$e godina radnog iskustva)
te s obzirom na kronolosku dob - dobna skupina
ispitanika (od 22 do 30 godina; od 31 do 40 godi-
na; od 41 do 50 godina i 51 i vi$e godina). U dru-
gome su istrazivanju ispitanici — studenti ucitelj-
skih studija — kategorizirani: s obzirom na mjesto
studiranja (Sveuciliste Jurja Dobrile u Puli, U¢itelj-
ski fakultet u Rijeci' i Filozofski fakultet u Splitu),
zupaniju (Istarska, Primorsko-goranska i Splitsko-
dalmatinska zupanija) i godinu studija (4. godina).
Zbog neproporcionalnosti odnosa ispitanika mus-
kog i Zenskog spola koji su bili obuhvaceni istrazi-
vanjem pri obradi podataka kori$teni su iskljuéivo
podatci ispitanika Zenskog spola.

Postupak

Istrazivanja su provedena u Istarskoj, Primorsko-go-
ranskoj, Licko-senjskoj i Splitsko-dalmatinskoj zupa-
niji Republike Hrvatske, na Sveudilistu Jurja Dobrile
u Puli, Utiteljskom fakultetu u Rijeci i Filozofskom
fakultetu u Splitu te u osnovnim $kolama. Za priku-
pljanje stavova studenata anketiranje je provedeno
na sveuciliStima tijekom nastave dok se anketiranje
ucitelja odvijalo najcesce tijekom sjednica ucitelj-
skih vije¢a u osnovnim $kolama.

Instrumenti

Za potrebe istrazivanja konstruirana su dva anketna
upitnika koja sadrze devet podjednakih Cestica zna-

! Utiteljski fakultet u Rijeci ima sastavnicu u gradu Gospicu, u Li¢ko-senjskoj Zupaniji.
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¢ajnih za dalju analizu i usporedbu rezultata. Prvo je
istrazivanje namijenjeno studentima koji studiraju
na programima uciteljskih studija, a drugo ucitelji-
ma razredne nastave koji rade u osnovnim $kolama.

Anketni upitnik namijenjen studentima sasto-
jao se od skale 7 varijabli kojom su mjereni odabrani
aspekti rada u osnovnim $kolama. Cestice upitnika,
njih 9, sadrzavale su tvrdnje koje se odnose na cilje-
ve i zadatke, sadrzajnu integraciju, razredno ozradje,
poticanje aktivnosti, dvosmjernu komunikaciju, rad
u paru, timu i grupi, te vrednovanje rada ucenika. Za-
datak studenata/ispitanika je bio da procijene znacaj-
nost tih aspekata rada na skali Likertova tipa od 1-5.
Faktorskom analizom skale anketnog upitnika za stu-
dente dobila se ekstrakcija jednog faktora pri cemu
eigen — karakteristi¢ni korijen iznosi 4,60 i objasnja-
va 51% varijance. Koeficijent unutarnje pouzdano-
sti estica skale ukazuje na vrijednost Cronbach-alfa
od 0,88 koji se tumaci visokim i ukazuje na poveza-
nost i ovisnost Cestica u skali. Kako se tri cestice skale
odnose na zajednicku varijablu kojom se procjenju-
je zastupljenost oblika rada u nastavi — par, tim, gru-
pe, dalje analize na temelju tih triju Cestica prikaza-
ne su kompozitom - varijablom oblici nastave. Tako
prikazane Cestice u kompozitu takoder su podvrgnu-
te faktorskoj analizi i mjerenju unutarnje konzistenci-
je i ukazuju na zadovoljavajuce vrijednosti. Eigen od-
nosno, karakteristi¢ni korijen iznosi 3,94 i objasnjava
56% varijance. Mjerenja unutarnje konzistencije ce-
stica iznosila su Cronbach alfa 0,87.

Anketni upitnik za uéitelje razredne nastave koji
rade u odgojno-obrazovnoj praksi osnovnih skola sa-
drzavao je nekoliko skala kojima su se ispitivali sta-
vovi i mi§ljenja o praksi odgojno-obrazovnog rada u
$koli, praksi obrazovanja kao i o buduéim potreba-
ma za obrazovanjem i profesionalnim usavr$avanjem.
Za potrebe ovog istrazivanja analizirana je skala koja
se odnosi na procjenu temeljenih aspekata odgojno-
obrazovne prakse rada ucitelja razredne nastave u
osnovnim Skolama. Skala je sadrzavala pet varijabli
predstavljenih tvrdnjama koji su se odnosile na: cilje-
ve i zadatke; sadrzajnu integraciju, razredno ozracje,
poticanje aktivnosti; dvosmjernu komunikaciju, rad u
paru, timu i grupi te vrednovanje rada ucenika. U¢i-
telji su procjenjivali navedene aspekte prakse rada na
ljestvici Likertova tipa od 1-5. Faktorska analiza ska-
le anketnog upitnika za ucitelje razredne nastave je
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rezultirala ekstrakcijom jednog faktora ¢iji karakte-
risti¢ni korijen iznosi 3,17 i objasnjava 45% varijan-
ce. Izra¢unavanja unutarnje konzistencije rezultirala
su vrijednos¢u Cronbach alfa od 0,79, sto ukazuje na
to da su Cestice u skali zasi¢ene i medusobno zavisne.

Rezultati i rasprava

Deskriptivna statistika

Skala kojom se ispitivala procjena aspekata odgojno-
obrazovne prakse rada u $kolama od strane studena-
ta i ucitelja prikazana je u Tablicama 1 i 2. Na osnovi
aritmetickih sredina je vidljivo da i studenti i ucite-
lji pridaju gotovo podjednaki znacaj svim aspekti-
ma odgojno-obrazovnog rada, uz nesto vise sredis-
nje vrijednosti zabiljezene u procjenama studenata.
S rezultatima rangiranima oko sredi$nje vrijednosti,
studenti male razlike uocavaju kod najviSe rangira-
nih Cestica pridavanja znacenja integraciji nastavnih
sadrzaja (M=3,86), razli¢itim oblicima rada u nasta-
vi (M=3,76) i vrednovanju rada ucenika (M=3,71),
dok ucitelji najveci znacaj pridaju jasnom definira-
nju ciljeva i zadataka (M=3,66), znacenju poticajnog
razrednog ozracja (M=3,37) i poticanju aktivnosti
ucenika (M=3,30).

Korelacijska izraCunavanja

Izracunat je Pearsonov koeficijent korelacije kako bi
se utvrdilo postoji li povezanost izmedu Cestica ko-
jima se mjere aspekti odgojno-obrazovnog rada u
$koli koje su procjenjivali studenti.

Vidljivo je (Tablica 3) da postoji znacajna po-
vezanost izmedu svih aspekata odgojno-obrazovne
prakse rada u osnovnim $kolama koju su procjenji-
vali studenti uditeljskih fakulteta, pri ¢emu znacaj-
nost tih veza varira od nesto slabije povezanosti (npr.
razredno ozracje-vrednovanje rada ucenika r=0,36;
jasno definiranje ciljeva i zadataka-poticanje aktiv-
nosti r=0,36) do znacajno srednje jake povezanosti
izmedu pojedinih varijabli (npr. poticanje aktivno-
sti u¢enika-oblici rada r=0,70, razredno ozracje-dvo-
smjerna komunikacija r=0,60).

Pearsonov je koeficijent korelacije izra¢unat i
medu ispitanim aspektima odgojno-obrazovne prak-
se rada koje su procjenjivali uditelji razredne nastave
u osnovnim $kolama. Korelacijska analiza (Tablica
4) je utvrdila povezanost izmedu svih aspekata od-
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TABLICA 1. DESKRIPTIVNA STATISTIKA SKALE PROCJENA STUDENATA

N M SD
cilj_zad 116 3,465 0,715
ozracje 116 3,456 0,762
dvosm_kom 116 3,612 0,821
pot_akt 116 3,689 0,750
par. grupe.tim 116 3,761 0,627
rad_ucenik 116 3,706 0,734
integ_sadr 116 3,862 0,801

TABLICA 2. DESKRIPTIVNA STATISTIKA SKALE PROCJENA UCITELJA

N M SD
cilj_zadatci 130 3,661 0,491
raz_ozracje 130 3,369 0,648
dvosmj_kom 130 3,074 0,560
pot_akt 130 3,300 0,630
par. grupe.tim 130 3,223 0,600
rad_ucenika 130 2,815 0,814
Integ_sad 130 3,123 0,622

TABLICA 3. PRIKAZ KORELACIJE VARIJABLI ZA PROCJENE STUDENATA

cilj_zad raz_ozra¢ | dvosm_kom | pot_akt | par_grup_tim | vred_ucenik | integ_sadr
cilj_zad 1
raz_ozracje 0,40%* 1
dvosm_kom 0,48** 0,60%* 1
pot_akt 0,36** 0,59** 0,59** 1
par_grupe_tim | 0,38** 0,49%* 0,53** 0,70%* 1
vred_ucenik 0,42%* 0,36** 0,53** 0,51%* 0,50%* 1
integ_sadr 0,43** 0,43** 0,42** 0,44** 0,50** 0,47** 1
*p<0,05; **p<0,001

gojno-obrazovnog i nastavnog rada, pri ¢emu utvr-  uéenika-vrednovanje rada ucenika r=0,24) i veza
dene velidine Pearsonova koeficijenta (r) variraju  srednje jakosti (npr. vrednovanje rada uéenika-ra-
izmedu slabih veza (npr. poticajno razredno ozra¢-  zredno ozradje r=0,58; oblici rada i dvosmjerna ko-
je-integracija sadrzaja r= 0,23; poticanje aktivnosti ~ munikacija r=0,49).
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TABLICA 4. PRIKAZ KORELACIJE VARIJABLI ZA PROCJENE UCITELJA

cilj_zad raz_ozra¢ | dvosm_kom | pot_akt | par_grup_tim | vred_ucenik | integ_sadr
cilj_zad 1
raz_ozracje 0,44** 1
dvosm_kom 0,32** 0,30** 1
pot_akt 0,50%* 0,37%* 0,31** 1
par_grupe_tim | 0,36** 0,30** 0,54%* 0,49** 1
vred_ucenik 0,28* 0,58** 0,30** 0,24* 0,29* 1
integ_sadr 0,34** 0,23* 0,26* 0,39%* 0,29* 0,33** 1
*p<0,05; **p<0,001

Rezultati regresijskih analiza za odgojno-
obrazovnu praksu rada u osnovnim
Skolama

Kako bi se utvrdilo koji aspekti odgojno-obrazovne
prakse rada pridonose razrednom ozracju kao zna-
¢ajnom aspektu rada u $kolama, provedene su hi-
jerarhijske multiregresijske analize na rezultatima
obaju mjerenja ispitanika ucitelja razredne nastave i
studenata. Stavovima svake skupine ispitanika zelje-
lo se utvrditi koji aspekti odgojno-obrazovne prak-
se rada pridonose razrednom ozracju kao indikato-
ru kvalitete suvremenoga odgojno-obrazovnog rada.
Posebno nas je zanimao moderiraju li cilj i zadatci, i
uz kakav doprinos, odnose izmedu tih aspekata od-
gojno-obrazovne prakse rada.

U prediktorski skup varijabli ukljuceni su predik-
tori dvosmjerna komunikacija, poticanje aktivnosti,
oblici rada, vrednovanje rada ucenika te integraci-
ja sadrzaja dok je doprinos cilja i zadataka posebice
promatran pa je taj prediktor ostavljen za drugi mo-
del. Uz navedeno znacajno je bilo doznati je li pre-
diktor cilj i zadatci istodobno i moderator odnosa iz-
medu pojedinih varijabli te pospjesuje li objasnjenje
varijance kriterijske varijable — razrednog ozracja u
tre¢emu modelu temeljenom na izra¢unavanju inte-
rakcijskih u¢inaka. Analiza je omogucdila uvodenje u
model prediktora logickim ili teorijski utemeljenim
slijedom, pri ¢emu je moguce procijeniti koliko po-
jedine varijable kao prediktori objasnjavaju kolici-
nu varijance kriterijske varijable u svakom od kora-
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ka, odnosno modela. Prije uvodenja u model svi su
prediktori centrirani i utvrdeni preduvjeti za izvo-
denje analiza (homoscedascitet, vif, tolerancija i dr.)

Tako se u obje analize javljaju dvije razli¢ite skupine
ispitanika, te nije moguce usporediti njihove rezultate
mjerenja na ovaj nacin, osim rezultata za svaku skupi-
nu ispitanika Zelja je bila uvidjeti je li moguce da po-
donose objasnjenju razrednog ozraéja kao indikatora
kvalitetnije odgojno-obrazovne prakse rada u $kolama.

Regresijska hijerarhijska analiza za
procjenu aspekata odgojno-obrazovne
prakse rada studenata uditeljskih fakulteta

Prva regresijska analiza je provedena hijerarhijski
unosom prediktora cilja i zadataka u drugome mo-
delu i kao moderatora u tre¢emu modelu kroz inte-
rakcijske ucinke.

Kriterijska varijabla — razredno ozracje

Iz skupa prediktorskih varijabli unesenih u model
kao znacajni prediktori u sva tri modela izdvajaju se
dvosmjerna komunikacija (b=0,35; p=0,000221***) i
poticanje aktivnosti uc¢enika (b=0,28; p=0,013676*)
koji objasnjavaju u konacnici 51% varijance kriterij-
ske varijable, odnosno razredno ozradje. Ocekivan je
bio doprinos prediktora ciljevi i zadatci, medutim,
njegovo izratunavanje nije dalo olekivane rezulta-
te. Nestandardizirani regresijski koeficijent ukazuje
na nizak doprinos tog prediktora modelu. Predik-
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TABLICA 5. REGRESIJSKA HIJERARHIJSKA ANALIZA ZA PROCJENU ASPEKATA
ODGOJNO-OBRAZOVNE PRAKSE RADA STUDENATA UCITELJSKIH FAKULTETA

PREDIKTORI R R2 F. Ukupni F p t Beta b
promjena

1. korak 0,68 | 047 19,88 0,000%**
dvosmjerna 16,85 | 0,000078** | 4,10 | 0,37 0,34
komunikacija
poticanje aktivnosti 10,43 0,001633** 3,22 0,34 0,34
par_grupe_tim 0,014 0,90 0,11 0,061 0,065
vred_ucenika 1,055 0,30 -1,02 | -0,09 -0,101
integracija sadrzaja 3,415 0,06 1,84 0,14 0,13
2. korak 0,69 | 048 1,105 16,77 0,00%**
cilj i zadatci 1,10 0,29 1,05 0,08 0,087
dvosmjerna 1356 | 0,000360*** | 3,68 | 034 0,32
komunikacija
poticanje aktivnosti 10,56 0,001531** 3,25 0,34 0,35
par_grupe_tim 0,005 0,94 0,07 | 0,052 0,005
vred_ucenika 1,35 0,24 -1,16 | -0,10 -0,11
integracija sadrzaja 2,52 0,11 1,58 0,12 0,13
3. korak 0,71 | 0,51 1,61 10,13 0,000%**
cilj i zadatci 0,35 0,55 0,59 0,05 0,05
dvosmierna 1465 | 0000221 | 382 | 037 0,34
komunikacija
poticanje aktivnosti 6,29 0,013676* 2,50 0,29 0,3
par_grupe_tim 0,15 0,69 0,39 -0,06 0,07
vred_ucenika 1,68 0,19 -1,29 0,12 -0,13
integracija sadrzaja 1,07 0,30 1,03 -0,08 0,08
cilj i zadatci
x dvosmjerna 0,04 0,83 -0,21 0,03 -0,03
komunikacija
cljizadatci 1,27 0,26 113 | 012 014
x poticanje aktivnosti
cljizadatci 2,28 013 51 | 01 -0,12
par_grupe_tim
cilj i zadatci

. 0,000 0,99 -0,01 -0,01 -0,01
x vred_ucenika
cljizadatc 3,846 0,05 1,96 | 0,18 0,2
x integracija sadrzaja
p*<0,05; p**<0,01; p***<0,001
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tor ciljevi i zadaci ne samo da se nije pokazao zna-
¢ajnim (b=0,05; t=0,59; p=0,55) nego se nije poka-
zao znacajnim ni kao moderator ostalih varijabli u
modelu. Drugim rije¢ima, analiza nije rezultirala in-
terakcijskim ucinkom, $to je bilo svakako neoceki-
vano. Znacajno je naglasiti da iako statisticki zna-

¢ajnost prediktora ciljeva i zadataka nije utvrdena,
istodobno se uvida da se povecala varijanca objas-
njenja kriterijske varijable cemu svjedoci i F promje-
na (F=10,13; F-promjena=1,61). Ukupan doprinos
prediktora u modelu hijerarhijske regresijske anali-
ze za razredno ozracje prikazan je Slikom 2.

Integracija sadrzaja; 0,0559

Vrednovanje rada ucenika; 0,036

Par-grupa-tim; 0,0034

Cilj i zadaci; 0,032

Dvosmjerna komunikacija; 0,21

Poticanje aktivnosti; 0,2006

Slika2. Ukupan doprinos prediktora objasnjenoj varijanci kriterija (studenti)

Udio doprinosa prediktora objasnjenoj varijanci
kriterija ukazuje da su prema procjenama studena-
ta poticanje aktivnosti u¢enika i dvosmjerna komu-
nikacija izmedu uditelja i u¢enika znacajni aspek-
ti odgojno-obrazovnog rada koji stvaraju razredno
ozradje odgojno-obrazovne prakse rada u osnovnim
$kolama. Postoji mogu¢nost da jasnoca i strukturira-
nost ciljeva i zadataka pridonose razrednom ozra¢-
ju, iako nisu statisticki znacajni.

Regresijska hijerarhijska analiza za
procjenu aspekata odgojno-obrazovne
prakse rada ucitelja razredne nastave

Pri drugoj je regresijskoj analizi u pocetni model ta-
koder uveden isti skup prediktorskih varijabli, u dru-
gome je modelu unesen kao prediktor cilj i zadatci
dok se tre¢i model sastoji od interakcijskih ucina-
ka, pri ¢emu su cilj i zadatci postavljeni kao mogu-
¢i moderator.

Kriterijska varijabla — razredno ozracje

Mjerenja provedena s uciteljima razredne nastave
koji ve¢ rade u $kolama u izra¢unavanjima hijerar-
hijskom regresijskom analizom dala su nesto druk-
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¢iju sliku. Tako su aspekti odgojno-obrazovne prak-
se rada mjereni istim varijablama, regresijske analize
su ukazale na znacajan doprinos drugih prediktora
u usporedbi s regresijskom analizom podataka do-
bivenih mjerenjem studentskih procjena. Osim toga,
namjera da se cilj i zadatci uvrste kao prediktorska
varijabla i kao mogu¢i moderator u ovoj analizi dala
je ocekivane rezultate. U pocCetnom su se modelu
kao znacajni prediktori izdvojili poticanje aktivno-
sti (b=0,24; p=0,005000**) i vrednovanje uéenika
(b=0,41; 0,000000***), dok se u drugome modelu
poticanje aktivnosti nije pokazao ponovno statistic-
ki znacajnim (b=0,15; p=0,08), za razliku od vredno-
vanja ucenika i prediktora cilj i zadatci. Kao predik-
tori vrednovanje u¢enika (b=0,39; p=0,000000***) i
cilj i zadatci (b=0,631; p=0,003**) statisticki su zna-
¢ajni u drugome modelu na $to upucuju vrijednosti
nestandardiziranih regresijskih koeficijenata. U tre-
¢emu modelu, modelu interakcijskih u¢inaka, vred-
novanje rada ucenika znacajan je prediktor (b=0,36;
p=0,000000***), a cilj i zadatci su statisticki znaca-
jan prediktor (b=0,43; p=0,00049***) i moderator u
objasnjenju razrednog ozracja, pri ¢emu ga ovaj mo-
del objasnjava s 0,51%. Iz F-promjene je jasan zna-
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TABLICA 6. REGRESIJSKA HIJERARHIJSKA ANALIZA ZA PROCJENU ASPEKATA ODGOJNO-
OBRAZOVNE PRAKSE RADA UCITELJA RAZREDNE NASTAVE

PREDIKTORI R R2 F. Ukupni F p t Beta b
promjena

1. korak 068 | 047 19,88 0,000%**
dvosmjerna 16,85 | 0,000078** | 4,0 | 0,37 0,34
komunikacija
poticanje aktivnosti 10,43 0,001633** 3,22 0,34 0,34
par_grupe_tim 0,014 0,90 0,11 0,061 0,065
vred_ucenika 1,055 0,30 -1,02 | -0,09 -0,101
integracija sadrzaja 3,415 0,06 1,84 0,14 0,13
2. korak 0,69 | 048 1,105 16,77 0,00%**
cilj i zadatci 1,10 0,29 1,05 0,08 0,087
dvosmjerna 1356 | 0,000360*** | 368 | 034 0,32
komunikacija
poticanje aktivnosti 10,56 0,001531** 3,25 0,34 0,35
par_grupe_tim 0,005 0,94 0,07 | 0,052 0,005
vred_ucenika 1,35 0,24 -1,16 | -0,10 -0,11
integracija sadrzaja 2,52 0,11 1,58 0,12 0,13
3. korak 0,71 | 0,51 1,61 10,13 0,000%**
cilj i zadatci 0,35 0,55 0,59 0,05 0,05
dvosmierna 1465 | 0,000221%* | 382 | 037 034
komunikacija
poticanje aktivnosti 6,29 0,013676* 2,50 0,29 0,3
par_grupe_tim 0,15 0,69 0,39 -0,06 0,07
vred_ucenika 1,68 0,19 -1,29 | 0,12 -0,13
integracija sadrzaja 1,07 0,30 1,03 -0,08 0,08
cilj i zadatci
x dvosmjerna 0,04 0,83 -0,21 0,03 -0,03
komunikacija
cljizadati ==~ 1,27 0,26 113 | 0,12 014
X poticanje aktivnosti
cllj izadatci 2,28 0,13 1,51 | -0 0,12
par_grupe_tim
cilj i zadatci

. 0,000 0,99 -0,01 -0,01 -0,01
x vred_ucenika
cljizadatci 3,846 0,05 -1,96 | 0,18 0,2
x integracija sadrzaja
p*<0,05; p**<0,01; p***<0,001
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¢ajan doprinos prediktora i moderatora varijable cilj
i zadatci (F-promjena=3,29). Ukupan doprinos pre-

Integracija sadrzaja; 0,0184

Vrednovanje rada ucenika; 0,2842

diktora u modelu hijerarhijske regresijske analize za
razredno ozracje prikazan je Slikom 3.

Cilj i zadaci; 0,1012

Dvosmjerna komunikacija; 0,018

Poticanje aktivnosti; 0,0555

Par-grupa-tim; 0,0021

Slika 3.Ukupni doprinos prediktora objasnjenoj varijanci kriterija (ucitelji)

Istrazivanja koja su proveli Juri¢ (1993), Bognar i
Matijevi¢ (1993), Bo$njak (1997), Cipek (1996), Do-
movi¢ (2004) problematiziraju odnos izmedu $kol-
skog ozracja i drugih skolskih ¢imbenika, naglasa-
vajudi kako ozracje oznacuje stanje koje obiljezava
zadovoljstvo ili nezadovoljstvo svih subjekata koji
sudjeluju u pripadaju¢oj odgojno-obrazovnoj ko-
munikaciji. To stanje ovisi o brojnim subjektivnim
i objektivnim ¢imbenicima na koje zainteresirani
subjekti mogu utjecati. Oppewalovo je istrazivanje
(1993) pak ukazalo na postojanje znacajnih razli-
ka u stavovima i interpretaciji razrednih dogadaja
i gledistima na razredno ozracje studenata ucitelj-
skih fakulteta na razli¢itim razinama njihova obra-
zovanja, dok su rezultati naseg istrazivanja ukazali
na znacajne razlike u stavovima ispitanika studenata
uciteljskih studija koji se tek pripremaju za ulazak u
praksu i ucitelja razredne nastave koji odgojno-obra-
zovnu praksu ve¢ realiziraju u osnovnim skolama.

Studentske procjene upucuju na znacaj dvosmjer-
ne komunikacije i poticanja aktivnosti kao prediktore
razrednog ozradja. S jedne strane to je bilo oéekiva-
no, s druge strane nije bio oc¢ekivan izostanak inte-
rakcijskog u¢inka. Dvosmjerna komunikacija vrlo
je znacajna u odgojno-obrazovnom procesu (Bo-
gnar, Matijevi¢, 1993; Bo$njak, 1997; Valjan-Vukic,
2009), a poticanje aktivnosti uc¢enika znacajan je as-
pekt uciteljske kompetencije u poucavanju ucenika.
OECD-ovo izvjesce iz 1994. godine (Muijs, Reyno-
1ds, 2006.) koje je prezentiralo rezultate istrazivanja
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provedenog u 11 zemalja svijeta zakljucuje kako je
sposobnost kreiranja pozitivnog ozracja prepozna-
ta kao primarna karakteristika kvalitetnog ucitelja.
Jasnoca ciljeva i zadataka ipak ne moderira niti je-
dan od prediktora za obja$njenje razrednog ozracja
za studente, $to znaci da mu ne pridaju znacaj kao
bitnom aspektu suvremene nastave u skolama.

Za ucitelje razredne nastave jasnoca i struktura
cilja i zadataka uvelike i znacajno pridonosi razred-
nom ozracju, pri ¢emu je uc¢inak na vrednovanje rada
ucenika znacajniji, odnosno interakcija cilja i zada-
taka i vrednovanja rada uéenika znacajno pridonosi
razrednom ozracju. To u fokus stavlja posebno po-
drudje odgojno-obrazovne prakse rada - vrjedno-
vanje ucenika. Isticemo sljedece: jedan od vaznijih
¢imbenika koji uvjetuju razredno-nastavno ozracje
je ivrjednovanje, odnosno, opisno i broj¢ano prace-
nje razvoja i napretka ucenika. Zadovoljstvo ili neza-
dovoljstvo u obrazovnom sustavu (§to neposredno
utjece i na ozracje) najcesce se povezuje sa susta-
vom ocjenjivanja. Nacin pracenja i ocjenjivanja uce-
nika treba stalno kriticki preispitivati i traziti rjese-
nja koja ¢e biti u funkciji ostvarivanja ciljeva odgoja
i obrazovanja, koja ¢e omoguciti poticajno razredno
ozradje i poticati optimalno ostvarivanje individu-
alnih moguc¢nosti svakog pojedinca. Vrlo je vazno
kreirati ugodno i opusteno ozracje tijekom provjera-
vanja i ocjenjivanja, a ne izbjegavati ispitivanje (Bia-
sol-Babi¢, 2009, 214.). Kyriacou (1995) istice znacaj
prilagodavanja i oblikovanja ciljeva nastave potreba-
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ma, sposobnostima, znanju, interesima, motivaciji i
mogucnostima ucenika, pri ¢emu se u procesu obli-
kovanja i analize ciljeva u pripremi didakticke jedi-
nice uzimaju u obzir razna gledista koja obuhvaca-
ju sadrzaj, vrijednost i znacaj ciljeva, taksonomsku
vrstu i stupanj, strukturu, procesni vidik, normativ-
ni i efikasni vidik, te njihov zapis (Kramar, 2006.).
Lewis (2001.) i Kohn (1995., 2006.) isti¢u i nuznost
kontinuirane uliteljeve evaluacije i samoevalucije
razrednog ozradja, sposobnosti kreiranja pozitivnog
razrednog ozradja i povezanosti ponasanja ucenika
u razredu. Pri tome uciteljevo kurikularno planira-
nje i aktivnosti u¢enika koji poti¢u interes i motivi-
raju ucenike znacajno utje¢u na razredno ozracje u
kojemu ¢e ucenici biti neizostavno angazirani (An-
derson, Thomson, Pomykal Franz, 2010). Pripre-
ma ucitelja, kao i priprema uéenika za nastavni rad,
stoga su vrlo znacajni, jer planirana i pripremljena
nastava, s jasnim ciljevima, ishodima uéenja i to¢-
no odredenim zadatcima, olaksava svladavanje sa-
drzaja, fokusira rad i potice aktivnost u¢enika. Po-
ticanje aktivnosti uc¢enika takoder se izdvojilo kao
znacajna sastavnica konstrukcije razrednog ozradja
za ucitelje. Tako je bilo o¢ekivano da ¢e i dvosmjerna
komunikacija i razni oblici nastavnog i metodickog
rada (par, grupe, tim) takoder pridonijeti razrednom
ozradju, to nije utvrdeno. Nastavno-metodicki oblici
rada kao §to su rad u paru, timu i grupama smatraju
se znacajnim okosnicama odgojno-obrazovne prak-
se rada i stvaranja razrednog ozracja, te su jedan od
indikatora kvalitete nastavnog rada. O’ito je da ih
takvima ne percipiraju i nasi ispitanici. Tek, to¢no
planiran i pripremljen rad, u kojem svaki ucenik ima
to¢no odreden i strukturiran zadatak, bilo u paru,
grupi ili timu, moze biti uspjesan uz poticajnu moti-
vaciju od strane ucitelja. Potrebno je vi$e naglasava-
ti i promovirati op¢u kvalitetu poucavanja te mirni-
je i pozitivnije razredno ozradje koje ¢e postati vrlo
znacajna sastavnica programa i inicijativa za promo-
ciju boljeg odgojno-obrazovnog uspjeha ucenika u
$kolama (Sammons, Melhuish, Siraj-Blatchford, Ta-
ggart, Barreau i Grabbe, 2008). Nije utvrden ni zna-
¢aj prediktora integracije sadrzaja koji se Cesto istice
kao suvremeni holisticki pristup u odgojno-obrazov-
noj praksi rada u suvremenoj $koli a, u skladu s no-
vom odgojno-obrazovnom paradigmom, usmjeren
na ulenika i njegove potrebe. Taj rezultat ukazuje da

se integrativni pristup jo$ ne percipira dostatno zna-
¢ajnim u nastavi i stvaranju razrednog ozracja, iako
vidimo velike mogu¢nosti u njegovoj primjeni, po-
sebno putem raznih didakti¢ko-metodickih oblika
rada u nastavi. Novim nacionalnim kurikulumom
vjerujemo da ¢e dobiti znacajniji naglasak u proce-
sima prakse rada u skolama, u ¢emu vidimo i mo-
guénosti za buduca istrazivanja.

ZakljuCak

Razlike procjene znadaja u doprinosu razrednog
ozracja uspjesnijem nastavnom procesu koje smo
dobili izmedu studenata i ulitelja govore o razlikama
njihova iskustva u odgojno-obrazovnoj praksi rada.
Za studente su poticanje aktivnosti i dvosmjerna ko-
munikacija znacajne odrednice razrednog ozradja. Za
uditelje to su jasnoca i strukturiranost ciljeva nastave,
poticanje aktivnosti i vrednovanje ucenika, pri ¢emu
jasnoca ciljeva i zadataka potice te aspekte odgojno-
obrazovne prakse rada. Rezultati nam ukazuju da je
potrebno vele uskladivanje aspekata odgojno-obra-
zovne prakse rada koji su se pokazali znac¢ajnima, ali
i onih koji se nisu (rad u paru, grupama, timu, ciljevi
i zadatci, integracija sadrzaja) u odgojno-obrazovnoj
praksi rada uditelja, ali i obrazovanju studenata. Svi
su ti aspekti znac¢ajni ¢cimbenici odgojno-obrazov-
nih procesa bez kojih suvremena, uspjesna i kvalitet-
na nastava ne bi bila moguca, stoga je primjena ovih
rezultata i njihovo upucivanje na jacanje, uskladiva-
nje i dodatno obrazovanje i usavrsavanje i studena-
ta, kao bududih ucitelja i ucitelja koji rade u $kola-
ma, iznimno znac¢ajno. Odgojno-obrazovni procesi
u $koli, i ne samo nastavni, u fokus stavljaju upravo
znacenje razrednog ozracdja i procese vrjednovanja,
kao nezaobilazne ¢imbenike kvalitetne nastave koja
se o¢ekuje u hrvatskim skolama. Nova suvremena
$kola okrece se novim znanjima, vjestinama i vrijed-
nostima koje propisuje i novi nacionalni okvirni ku-
rikulum, ¢iji je kurikulumski pristup potaknuo nove
nacine promisljanja o tome kakva trebala biti kva-
litetna nastava. Poticati i odrzati pozitivno i ugod-
no razredno/nastavno/skolsko ozracje nuzno je ako
zelimo ostvariti kompleksne ciljeve i zadatke odgo-
ja i obrazovanja. Medusobna energija koja se stva-
ra u optimalnom ozracju djeluje na ucenje i pouca-
vanje, i u¢enika i ucitelja, te neizostavno pridonosi
kvaliteti odgojno-obrazovnog procesa.
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