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PERCEPCIJE STUDENATA ODGOIJITELJSKIH STUDUJA
O ODGOIJITELISKOM POZIVU U ODNOSU
NA RAZINE OBRAZOVANIJA

Sazetak: U posljednjih desetak godina strucna se edukacija odgojitelja propituje u
odnosu na ishode, tj. dominira kompetencijski pristup istraZivanjima odgojiteljske
profesije. S druge strane, implementacija Bolonjskog procesa u prostor visokog
obrazovanja pretpostavlja uvaZavanje studentske perspektive o profesionalnim
zadacama | profesiji opcenito. Iz toga proizlazi postojanje suprotstavljenih
perspektiva — socijalnih (ono Sto od odgojiteljske profesije ocekuje drustvo) i
individualnih (studentsko videnje odgojiteljske profesije). S obzirom na to da se
studenti odgojiteljskih studija mogu obrazovati na preddiplomskom i diplomskom
sveuciliSnom studiju, odnosno omoguceno im je studiranje po modelu 3+2, te da
su studijski programi podlozni reviziiama i promjenama, bitno je saznati nesto vise
o studentskom videnju profesije za koju se obrazuju. Kako bi se saznalo postoje li
razlike u studentskom videnju odgojiteljskog poziva u odnosu na razine obrazovanja,
konstruiran je anketni upitnik koji se sastojao od tri podljestvice — razumijevanje
razvojno primjerene prakse (R), slika o djetetu i poimanje djetinjstva (D) te videnje
kompetencijaiprofesionalnih zadaca (K). U istraZivanju su sudjelovali studenti zavrsne
godine preddiplomskog i diplomskog studija, tj. trece i pete godine predskolskoga
odgoja (N=74). Mjerne karakteristike cjelokupnog anketnoga upitnika su sljedece:
Cronbach alpha .86, Spearman Brown koeficijent 0.91, split half .72 - .79. Rezultati
ukazuju da postoje razlike u videnju odgojiteljskog poziva izmedu studenata trece
i pete godine predskolskoga odgoja na svim trima podljestvicama. Dobivene je
rezultate moguce upotrebljavati za daljnja propitivanja studentskih videnja profesije,
posebice metakompetentnosti te ih je moguce rabiti kao dio evaluacije ucinkovitosti
programa profesionalne izobrazbe odgojitelja.

Kljucne rijeci: studenti odgojiteljskih studija, odgojiteljski poziv, kompetencije.
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1. Uvodna razmatranja

Kompetencije su u posljednjih desetak godina indikator kvalitete pojedinog
studijskog programa ili pojedinceve profesionalne uspjesnosti opéenito. Jednako
kao i na drugim podrucjima, profesionalno obrazovanje odgojitelja prati se kroz
kompetencije koje su taksativno pobrojana ponasanja, vjestine i znanja koja
studenti moraju iskazati kako bi studij uspjesno zavrsili. Medutim, Razdevsek-
Pucko (prema Lepicnik Vodopivec, 2007.) upozorava kako razina formalnog
obrazovanja nije mjerilo kompetentnosti, ve¢ je kompetentnost sve ono $to ce
pojedinac moci uciniti, primijeniti i znati u buduénosti, u svojoj buduéoj profesiji.
Stovide, bududa aplikativnost kompetencija, tj. primjena znanja, vjestina i
sposobnosti u nekoj, neodredenoj buduénosti kljucni je kriterij kompetentnosti.
Dakle, obrazujemo se sada, a primjenjujemo kasnije. Takav pristup nije
primjeren jer su uvjeti iznoSenja profesionalnih uloga i zadac¢a promjenjivi u
odnosu na situacijski kontekst. Uspjeh u iznoSenju profesionalnih zadac¢a DeSeCo
(2005.) povezuje s trima temeljnim kategorijama kompetencija: autonomno
ponasanje, interaktivna uporaba alata i funkcioniranje u socijalno heterogenim
skupinama. S obzirom na to da se DeSeCo vrlo Cesto navodi u istrazivanjima
visokoskolskih programa profesionalne edukacije uditelja i odgojitelja,
problemati¢no je potiranje kategorija autonomnog ponasanja i funkcioniranja
u socijalno heterogenim skupinama. Drugim rije¢ima, ide li jedno s drugim,
kako je mogucée pomiriti autonomiju i heterogenost te koje su kompetencije za
to odgojiteljima potrebne? Mogudéi odgovor nudi Staeudel (prema Winterton,
Delamare-Le Deist i Stringfellow, 2005.) koji razlikuje objektivne i subjektivne
kompetencije te potonje razdvaja na tri komponente: heuristicka kompetencija
(pojedinceva opéa uvjerenja o vlastitoj ucinkovitosti prilikom primjene
stecenih vjestina u razli¢itim situacijama), zatim epistemoloska kompetencija
(osobna vjerovanja o posjedovanju vjestina i znanja potrebnih za savladavanje
zadataka na specifichom podrucju, npr. u odredenoj profesiji) te aktualizirana
kompetencija (trenutno samopouzdanje pojedinca o sposobnostima koje ima a
koje su mu neophodne za uspjeh u konkretnim situacijama ucenja). U odnosu
na visokoskolske programe, u njima dominiraju izvanjske, uvjetno receno,
objektivne kompetencije koje su zapravo pretpostavke o potrebnim vjestinama,
znanjima i sposobnostima. Nadalje, aktualizirana kompetencija i vise je od
same kompetencije, ona je i karakteristika licnosti i emocionalno stanje te se
moze pretpostaviti kako ima vaznu ulogu u kasnijoj profesionalnoj izvedbi, iako
se o tim aspektima pojedine profesije malo govori. Odnosno, u istrazivanjima
je naglasak uglavnhom na propitivanju kompetencija, a izostaju ona koja se ticu
emocionalnog konteksta pojedinih zanimanja. Na prisutnost i vaznost emaocija u
uciteljskom i odgojiteljskom pozivu ukazuju Zembylas i Chubbuck (2009.) koji kazu
kako su one klju¢ne za djetetov uspjeh — predani odgojitelji, oni koji su osjetljivi
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na djecje potrebe i emocije i koji ih na primjeren nacin zadovoljavaju ujedno su i
ucinkovitiji, a okolina ih percipira kao odgovorne i pouzdane. Slicno njima, Burnett
(2003.) istrazujuci interakciju djece i odgojitelja zaklju¢uje kako bolje educirani
odgojitelji imaju senzitivnije odnose s djecom, osiguravaju im bogatija jezi¢na
i kognitivna iskustva te su manje autoritarni i manje prakticiraju kaznjavanja.
lako nije u potpunosti jasan kriterij ,bolje” educiranosti, pretpostavka je da se
radi o primjerenom formalnom obrazovanju, a to znaci da studiji predskolskoga
odgoja imaju vaZzan utjecaj na odgojiteljeve postupke prema djeci. Takoder,
Burnett (2003.) bolju educiranost odgojitelja povezuje s njihovom ucinkovito$c¢u
te navodi kako je njihov uspjeh vidljiv u postojanju bogatijeg rjecnika kojemu su
djecaizloZzena, postojanju individualnih planova i aktivnosti, rjeSavanju problema
odmah po njihovom pojavljivanju te izbjegavanju neproduktivnih i neprimjerenih
aktivnosti koje odraslima oduzimaju vrijeme za pripremu, a djeci nisu relevantne.
Iz toga proizlazi kako visokoskolsko, profesionalno obrazovanje ima utjecaj na
prepoznavanje razvojne primjerenosti, razumijevanje situacijskog konteksta na
djecje ponasanje te osmisljavanje primjerenih strategija poucavanja i rjeSavanja
problemskih situacija, Sto zapravo pretpostavlja metakompetentnost studenata
u smislu povezivanja teorije i prakse.

Sto se ti¢e povezivanja sadriaja studijskih programa i problema u praksi
(odnosa teorije i prakse) ono je ostvarivo ako se studentima omoguci boravak
u razli¢itim institucijama ranoga odgoja (jaslice, djecji vrtici, igraonice i sl.) s
mogucnoséu ostvarivanja izravne interakcije s djecom umjesto ,gledanja“ Sto
djeca rade. Stovise, za povezivanje ovih dviju dimenzija iznimno je bitna upravo
studentska aktivnost, tj. kontinuirano i ,,autonomno ‘testiranje’ razli¢itih putova
u razli¢citim okruzenjima“ (Sagud, 2006: 45) koji su put ulaska u metarazinu
kompetentnosti. Da bi se to moglo ostvariti, potrebno je mijenjati uloge studenata
u procesu obrazovanja, metodama rada, organizaciji studija te odnose profesora
i studenata (ibid.).

Zeledi saznati neéto vise o studentskom videnju profesionalne edukacije,
Irovi¢ i Romstein (2007.) anketirale su dvije skupine studenata, jednu skupinu
koja je studirala po ,,starom” programu, a drugu koja je studirala prema novom,
Bolonjskom sustavu. Nadene su razlike u poimanju profesionalnih kompetencijai
procesu stru¢nog osposobljavanja pa tako viSe od 50% studenata koji su studirali
po ,starom“ programu vazinim smatra stjecanje adekvatnih kompetencija
dok studenti po Bolonji vaznijim drZe prirodnu nadarenost za rad s djecom
predskolske dobi, dok se obje skupine ispitanika podjednako slazu da je potrebno
vise prakse sa stjecanjem specifi¢nih vjestina (ibid.). Ovdje je zanimljivo kako
studenti koji studiraju po novom, Bolonjskom sustavu prednost daju prirodnoj
nadarenosti za rad s djecom predskolske dobi, iako je Bolonja daleko vise
orijentirana na kompetencije od ,starih” studijskih programa. Razlike mogu biti
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zbog rascjepkanosti kolegija, uvodenju kolokvija koji se tumace kao kontinuirano
studentsko ucenje, ali koji u isto vrijeme ne omogucavaju studentima dovoljno
vremena da propitaju nastavne sadrzaje u odnosu na aktualnu praksu.

Pratenje studentskog videnja studijskih programa kojima stjecu
kompetencije za svoju buducu profesiju omogucava povratne informacije
visokoskolskoj instituciji o kvaliteti programa i njegovoj primjenjivosti u stvarnom
kontekstu. S obzirom na to da je u Republici Hrvatskoj zaZivjelo obrazovanje
buducih odgojitelja i na diplomskoj razini, mogucde je saznati studentsko videnje
studijskih programa, procesa stru¢ne edukacije i buducéeg zanimanja na razlicitim
razinama formalnog obrazovanja. Stoga je u ovome radu naglasak upravo na
videnju odgojiteljskog poziva u odnosu na razine obrazovanja, dodiplomsku i
diplomsku razinu.

2. Metoda
2.1. Sudionici

Ispitanici su bili studenti zavrsnih godina preddiplomskog i diplomskog
sveuciliSnog studija predskolskoga odgoja Uciteljskog fakulteta u Osijeku. Ukupno
je 74 studenta sudjelovalo u anketiranju, od toga 37 redovitih studenata trede
godine predskolskog odgoja i 37 studenata pete godine predskolskog odgoja
(15 redovitih studenata i 22 izvanredna studenta). S obzirom na to da je na
redovitom diplomskom studiju mali broj studenata, radi prikupljanja Sto veceg
broja podataka u uzorak i statisticku obradu uvrstene su i procjene izvanrednih
studenata. Status studenta nije bio predmetom ispitivanja, tj. nije bio uvrSten u
statistickoj obradi kao varijabla.

2.2. Mjerni instrument

Za potrebe ovog istrazivanja konstruiran je anketni upitnik koji se sastojao
od triju podljestvica: R (razvojno primjerena praksa), D (slika djeteta i poimanje
djetinjstva) te K (kompetencijeiprofesionalne zadade). Svaka podljestvicasastojala
se od 15 tvrdniji koje su studenti procjenjivali na Likertovoj skali s pet toc¢aka, gdje
jerazina 1 znacila U potpunosti se ne slazem”, razina 2 ,Uglavnom se ne slazem”,
razina 3 ,Ne znam®, razina 4 ,Uglavnom se slazem” i razina 5 ,U potpunosti se
slazem”. Prema strukturi, podljestvica R (razvojno primjerena praksa) sadrzi
tvrdnje o osnovnim karakteristikama institucija predskolskoga odgoja, zatim o
odnosima teorije i prakse te naravi kontinuiteta odgoja izmedu obitelji i institucija
predskolskoga odgoja. Podljestvica D (slika djeteta i poimanje djetinjstva) sadrzi
tvrdnje o karakteristikama djetinjstva (djetinjstvo kao doba nevinosti, nezrelosti,
nepouzdanosti) i poziciji djece u odnosima s odraslima (ovisnost, podredenost,
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manipulacija). Podljestvica K (kompetencije i profesionalne zadace) osmisljena
je na temelju Tuninga za visokoskolsko obrazovanje ucitelja i odgojitelja (Tancig,
2007), a tvrdnje su se odnosile na ICT kompetencije, kompetencije poucavanja,
unaprjedivanje struke, donosenje odluka, kriticko misljenje, voditeljske vjestine,
upravljanje kurikulom te promisljanje o vlastitom sustavu vrijednosti i praksi.
Mjerne karakteristike cjelokupnog anketnog upitnika su sljedece: Cronbach
alpha .86, split half .72 — .79, Spearman Brown koeficijent 0.91.

2.3. Cilj istraZivanja i generalna hipoteza

Glavni cilj istraZivanja bio je saznavanje studentskog videnja odgojiteljskog
poziva s obzirom na razinu obrazovanja, tj. doznati kako odgojiteljsku profesiju vide
studenti zavr$ne godine preddiplomskog i zavrSne godine diplomskog studija.

Generalna hipoteza bila je da ne postoje razlike u videnju odgojiteljskog
poziva izmedu studenata trece i pete godine predskolskoga odgoja.

3. Rezultati i rasprava

Testiranje je hipoteze ,Ne postoje razlike u videnju odgojiteljskog poziva
izmedu studenata trece i pete godine predskolskoga odgoja“ nacinjeno pomocu
Friedmanovog hi-kvadrat testa. Tako je na razini znacajnosti 0,05 X? = 1060, 667,
df = 44; p = 0,01, ¢ime se hipoteza , Ne postoje razlike u videnju odgojiteljskog
poziva izmedu studenata trece i pete godine predskolskog odgoja“ odbacuje.
Odnosno, postoje razlike u videnju odgojiteljskog poziva izmedu trece i pete
godine predskolskog odgoja.

Daljnjim testiranjem utvrdeno je kako su najvede razlike na podljestvici K (X?
=451,771; df = 14; p < 0,05), manje na podljestvici D (X? = 304,148; df = 14; p <
0,05), a najmanje na podljestvici R (X? = 273,003; df = 14; p < 0,05). To znaci da se
studenti trece i pete godine predskolskoga odgoja najvise razlikuju u procjenama
odgojiteljskih kompetencija i profesionalnih zadaca, manje u slici djeteta i
djetinjstva, a najmanje u poimanju razvojne primjerenosti. Nadalje, ovakvi
rezultati ukazuju na to da su studentske procjene kompetencija i profesionalnih
zadada izravno povezane sa stupnjem formalnog obrazovanja, ali i prakti¢nim
iskustvom. Ono $to je manje povezano s formalnim obrazovanjem jest slika o
djetetu, tj. implicitna pedagogija koja je povezana s vrijednosnom orijentacijom
odraslih (Babi¢, Irovic i Krstovi¢, 1997). Najmanje su razlike nadene na podljestvici
R (razvojno primjerene prakse), Sto moZe ukazivati na to da studenti na sli¢an
nacin vide razvojnu primjerenost ili da su nastojali svoje procjene uskladiti s
postojecim principima razvojne primjerenosti. S obzirom na to da ucenje ovisi
o ,,kompleksnom setu individualnih prosudbi temeljenih na osobnom iskustvu“
(Arends, 1991: 1), razlike u procjenama studenata trece i pete godine mogu se
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interpretirati i kao odraz osobnog iskustva. Naime, studenti pete godine imaju
dulji studentski ,,staz“ od njihovih kolega na trecoj godini, imaju vise godina
prakse od njih, a jedan dio studira na izvanrednom studiju jer su zaposleni, sto je
takoder utjecalo na njihovo iskustvo i procjene.

Tablica 1 - Procjene studenata trece i pete godine predskolskog odgoja o
odgojiteljskim kompetencijama i profesionalnim zadacama

godina razina slaganja (%)

studija| 1 2 3 4 5

tvrdnja

U odgojiteljskom pozivu najvaznija je - |10,8] 81 |37,8 43,2

ljubav prema djeci.

2,7 |24,3(21,6(27,0] 24,3

Uskladivanje prakse i teorije ovise 54 |10,8]16,2]48,6]18,9

iskljucivo o uvjetima u dje¢jem vrticu.

21,6(27,0|43,2| 8,1

Za promjene u praksi odgojiteljima je - | 27| 2,7 |62,2]324

potrebna hrabrost i odluc¢nost.

- - 8,1 (40,5814

W e e o
1

Nadgledanjem i kontrolom djece
odgojitelji odrzavaju disciplinuired u
svojoj odgojnoj skupini.

54 (10,8 13,5] 29,7 | 40,5

5. 56 (19,4|27,8]36,1|11,1

U stvarnosti odgojitelji nemaju 3. 2,7 [118,9|37,8|35,1| 5,4
mogucénost prakticiranja kritickog

miéljenja. 5. 8,3 [30,6(33,3[22,2| 5,6
Odgojiteljeve kompetencije ovise 3. 8,1 18,9 16,2(45,9| 10,8

0 njegovu radnom iskustvu u

institucijskom predskolskom odgoju. >. 2,7 |24,3(18,9140,5]13,5

Suradnja s lokalnom zajednicom bitna je 3. - - 2,7 |148,6 | 48,6
radi prikupljanja materijalnih sredstava

7a djedji vrtic. 5. - | 54| 821 [459]|405
Vodenje pedagoske dokumentacije od 3. 54 10,8 2,7 | 40,5 40,5
odgojitelja zahtjeva dodatni rad. 5. - 8,1 |l 81 |35,1]48,6
Iskazivanje naklonosti prema djeci 3. 32,4127,0(13,5(21,6| 5,4

(poput nosenja, mazenja, stavljanja u

krilo i sl.) iscrpljuje odgojitelje. >. 27,0127,0(18,9] 16,2 10,8
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Odgojiteljeve kompetencije nisu izravno 3. 8,1 127,0(29,7|21,6| 13,5
povezane s kvalitetom predskolskog

5. 8,1 (24,3]16,2(40,5| 10,8

odgoja.

Za odgojitelje je manje stresno da rade 3 43,2132,4113,5(1108| -
sami, bez para. 5 27,8(30,6(19,4 (11,1 11,1
Refleksija o provedenim aktivnostima 3. |64,9(189]16,2| - -
nije potrebna jer $to je bilo, bilo je. 5 40,5(32,4(10,8(16,2] -
Voditeljske kompetencije odgojiteljima 3 54,1124,3]21,0| - -

nisu bitne jer ionako vecina njih nista ne

vodi. 5. 32,4140,5(21,6| 2,7 || 2,7

Poznavanje rada na kompjuteru i 3. 35,1140,5( 8,1 |[16,2 -
tehnoloske kompetencije opcenito nisu
bitne za odgojiteljsku profesiju.

5. 32,451,411 2,7 | 54 | 81

Djeca predskolske dobi uce na sli¢an 3. 5,4 |29,7|10,8] 43,2 10,8
nacin jer se nalaze u istom razvojnom
periodu.

5. 54 113,5|24,3 (54,1 2,7

Iz procjena studenata treée i pete godine predskolskog odgoja vidljiva je
njihova orijentiranost na izvanjske ¢imbenike u iznoSenju profesionalnih zadaéa
(,Uskladivanje prakse i teorije ovise isklju¢ivo o uvjetima u dje¢jem vrti¢u”) jer
navedenu tvrdnju u veéem broju prihvacaju studenti trece godine predskolskog
odgoja. Odnosno, studenti preddiplomskog studija u ve¢em postotku vaznim drze
uvjete rada. S druge strane, studenti diplomskog studija imaju vece iskustvo u
praksi jer su neki od njih izvanredni studenti koji studiraju uz rad. Ovakvi rezultati
mogu ukazivati kako radno iskustvo utjece na sposobnost prilagodbe situacijskom
kontekstu, uvjetima rada ali i metakompetentnost koja odgojiteljima omogucava
prakticiranje divergentnog misljenja i postupanja te propitivanje razlicitih
¢imbenika profesionalne djelatnosti i njihova utjecaja na kvalitetu pedagoskog
okruZenja. Kada govorimo o kvaliteti zanimljivi su rezultati na postavljenu tvrdnju
,Odgojiteljeve kompetencije nisu izravno povezane s kvalitetom predskolskog
odgoja“. Naime, studenti pete godine u velikom postotku slaZzu se s navedenom
tvrdnjom za razliku od studenata trece godine, Sto upucuje na to kako oni
percipiraju vaznost svoje uloge u podizanju kvalitete odgojno obrazovnog
procesa. Koji su razlozi ovakvog razmisljanja? MoZda dosadasnje radno iskustvo
i okruZenje u kojem su radili ili nedostatak kontinuiranog usavrSavanja koje bi
osvijestilo vaznost odgojitelja u podizanju kvalitete.
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Zanimljivo je postojanje razlika u studentskim procjenama tvrdnje ,U
odgojiteljskom pozivu najvaZznija je ljubav prema djeci“ s kojom se u veéem
postotku slazu studenti trece godine. Slicne rezultate dobile su u svom istrazivanju
Irovi¢ i Romstein (2007), gdje studenti ,,Bolonje” smatraju kako je za odgojiteljski
poziv potrebna prirodna nadarenost, dok studenti ,starog” programa vaznijim
drze profesionalno osposobljavanje. S obzirom na slicnost u dobivenim
rezultatima i ¢injenicu da medu studentima diplomskog studija ima studenata
koji su studirali po ,starim“ programima i polozili razlikovnu godinu, namedce
se pitanje uzroka ovakvih procjena. |, Sto je vaZnije, utjeCe li ovakvo videnje
na njihovo formalno obrazovanje, tj. studentski pristup nastavnim sadrzajima i
studiju opcenito? Ako je doista tako, onda , bolonjski“ studiji, iako osmisljeni kao
suvremeni pristup obrazovanju buducih odgojitelja, ne omogucavaju studentima
njegovanje kritickog misljenja, barem ne na preddiplomskoj razini. Moguce je da
se na preddiplomskoj razini studentima nude gotovi ,recepti“ koji od studenata
ne zahtijevaju aktivno propitivanje razli¢itih cimbenika pedagoske stvarnosti,
vec pojacavaju osjecaj kompetentnosti temeljene na emocionalnoj privrzenosti
djeci. Govoredi o uspjesnim odgojiteljima u smislu profesionalne ucinkovitosti,
Arends (1991.) navodi nekoliko klju¢nih karakteristika, poput postojanja kontrole
nad procesom ucenja (svijest o onome Sto se uci) i postojanja primjerenih
vjestina potrebnih za refleksiju i rjeSavanje problema. Odnosno, medu klju¢nim
kompetencijama iznimno je vaZna autonomija u misljenju i akcijama koja
pretpostavlja prakticiranje kritickog misljenja i postojanje metakompetentnosti
Sto, Cini se, na razini preddiplomskih studija djelomice ili u potpunosti izostaje.

Tablica 2 - Procjene studenata trece i pete godine predskolskog
odgoja o djeci i djetinjstvu

razina slaganja

tvrdnja godlna (%)
studija
1 2 3 4 5
Djeca gledaju na svijet jednostavno i 3. ) 2,7 |13,5]18,9] 64,9
nevino, neiskvareno. 5. . 8,3 [113,9( 38,9 38,9
Najveca je razvojna vrijednost predskol-|| 3. - - |10,8(56,8|32,4

skog odgoja ta Sto Ce dijete tijekom tog

razdoblja postati samostalno i odgovorno. 5. - (10.8] 54 (73,0108

Sto je dijete mlade, potrebno mu je vise 3. 2,7 |108] 81 56,8216
izravnog vodenja odraslih. 5. 54 | 81 [13,5(64,9]| 8,1
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Djetinjstvo je razdoblje u kojem dominira 3. 81 37,8 54297189
ovisnost o odraslima. 5. 5'4 16,2 24[3 45'9 8,1
Djetinjstvo je vrijeme izrazite kreativnosti 3. ) ) 2,7 351622
i originalnosti. 5. - 2,7 || 54 |[35,1| 56,8
Vrsnjacka interakcija i/ili igra bez 3. 29,71 51,4 8,1 |[10,8( -
konflikata moguce su samo uz prisutnost
odraslog. 5. 8,1 |51,4]16,2(21,6| 2,7
Potrebe djece znacajnije se razlikuju od 3. 2,7 |16,2] 2,7 |37,8] 40,5
potreba odraslih. 5. 2,7 | 2,7 | 10,8 59,5 24,3
Danasnja djeca ne oskudijevaju ni u 3. 24,3|27,0]127,0]16,2] 5,4
cemui zbog toga su neposlu§na. 5. 10,8 (29,7 29,7 | 27,0 2,7
Prevelikom brigom odrasli djecu razmaze 3. 54 189 81 (43,2243
i uine nesamostalnima. 5. - [13,5[13,5( 48,6/ 24,3
Djecu je sve teze odgajati. / Nove 3. 13,5|16,2| 5,4 40,5243
generacije su sve teZe za odgajati. 5. 8,1 (10,8 21,6351 24,3

3. 21,6(24,3]18,9(29,7| 5,4
Plakanjem djeca dobivaju ono Sto Zele.

5. 8,1 (29,7]10,8(40,5]| 10,8

3. 29,7 43,2(13,5(13,5| -
Djeca su emocionalno nestabilna.

5. 13,5(40,5(16,2( 24,3 54
Djeca su iskljucivo orijentirana naigru i 3. 13,5]27,013,5]351]10,8
zabavu. 5. | 54 [16,2]18,9]48,6]10,8
Odrasli ¢esto ne razumiju djecu (njihove 3. 16,2 24,3 |18,9]32,4| 8,1
ielje, misli i oéekivanja). 5. 56 [13,9]33,3(33,3(13,9
Djetinjstvo je Zivotna faza u kojoj se u 3. 54 10,8]13,5]43,2| 27,0
potpunosti izgraduje licnost. 5. 2,7 |21,6] 5,4 |32,4(37,8

Studentske procjene o djeci i djetinjstvu nerazradene su, neujednacene i
mahom negativne, $to ukazuje na izostanak samorefleksije koja se u suvremenoj
pedagogiji opisuje kao vazan ¢imbenik kvalitete ranog odgoja. Promisljajuci o
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slici djeteta, Basi¢ (2011) upozorava kako zadaca odgojitelja nije transmisija
znanja, vec stvaranje uvjeta koji ¢e djetetu omoguciti samostalno isprobavanje
osobnih strategija rjeSavanja problema. Za to je odgojiteljima potrebna ,eticka
kompetencija“ (Antonovsky prema Basi¢, 2011: 33) koja je, kao i implicitna
pedagogija, izravno povezana sa sustavom vrijednosti. Opcenito, studenti
djecu vide kao ovisnu o odraslima i nezrele, ali istovremeno ih vide kao ,, male
manipulatore” koji placem ili neposluhom dobivaju Sto Zele. Zanimljivo je kako
negativne procjene u ve¢emu broju daju studenti pete godine. Razlozi tomu
mogu biti viSestruki — moguce je da uvjeti rada, tocnije, velik broj djece pojacava
neprimjerenusliku o djetetute dakod zaposlenih postojizasi¢enje poslomidjecom
koje ne smiju izravno pokazati, ve¢ je ono vidljivo u postojanju neprijateljskog
stava prema djeci. Takoder, moguce je da je za zaposlene daljnje obrazovanje put
poboljsanja osobnih kompetencija, rjeSavanja nagomilanih problema na poslu ili
traZzenje novih nacina rjesavanja problema u praksi. S obzirom nato da,,osobitosti
vrijednosnog sustava odreduju interakcijsko ponasanje roditelja i odgojitelja“
(Babic, Irovic¢ i Krstovi¢, 1997: 571), sveuciliSno je obrazovanje odgojitelja prilika
da se na Cetvrtoj i petoj godini radi na osvjesStavanju slike o djetetu i djetinjstvu,
tj. implicitne pedagogije i osobnog sustava vrijednosti koji su izravno povezani s
kvalitetom odgojnih postupaka odraslih.

Tablica 3 - Procjene studenata trece i pete godine predskolskog odgoja o
razvojno primjerenoj praksi, izraZene u postocima

razina slaganja

tvrdnja godina (%)
studija
1 2 3 4 5
Pozitivnim emocijama i vedrim 3. - - - [59,5] 40,5
pristupom moguce je ,izvuci“ maksimum
od djece. 5. - - 5,4 [32,4]62,2

U suvremenom vrti¢u kompjuter i TV 3. 10,8]29,7]10,8140,5] 81

dijelovi su standardne opreme. 5. - 113512430459 162
Individualni pristup svakom djetetu 3. 18,9 13,5 24,3 (32,4 10,8
u skupini u stvarnosti je nemogude

provesﬁ. 5. 8,1 8,1 13,5 51,4 18,9
Popustanje djeci vodi k anarhiji u 3. - |108]21,6]541]135
odgojnoj skupini. 5. | - |81 [432[405] 81
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Pridrzavanje dnevnog ritma vrtic¢a 3. } 2,7 - 351622
pridonosi razvoju djecje odgovornosti. 5. - - | 54 |595]351
Odgojitelji su ¢esto primorani jedno 3. 2,7 | 81 ]13,5]45929,7
pisati, a drugo raditi. 5. | 2,7 [13,5]16,2(459]21,6
Teorije o uc€enju i razvoju djece nisu 3. 81 [324]32,4]216| 54
primjenjive u pedagoskoj svakodnevici. 5. 54 [21,6(32,4(405]| -
Postoje materijali Ciju je uporabu potre- 3. 2,7 132,41 13,5|18,9( 32,4
bno ogranicavati zbog sigurnosti (npr.

Skarice, povecala, odvijaci, ¢ekici i sl.). >. 10,8 35,1 10,8 29,7 13,5
Predskolski odgoj pripremno je razdoblje 3. 2,7 | 2,7 | 16,2]37,8]40,5
za osnovnu skolu. 5. || 2,7 |10,8]16,2 43,2 27,0
Vrednovanje djetetovih postignuca 3. 10,8 32,41 27,0( 18,9 10,8

izvedivo je samo nakon $to ono dostigne

zadane ciljeve. 5. |10,8(32,4]29,7]189] 81

Nadgledanje i kontrola uporabe igracaka 8,1 ]27,0) 54 |40,5|18,9

bitni su da bi se igracke Sto dulje ocuvale.

8,1(21,6(27,0(351]| 89

3
5
Tijekom boravka u djecjem vrticu 3 10,8]18,9]13,5]27,0] 29,7
odgojitelji su djeci zamjena za roditelje. 5. 10,8 | 18,9 21,6 37,8 10,8
3
5
3

Problemi u obiteljima nisu predmet 58,6143,2| 5,4 | 2,7 | -

odgojiteljeva rada.

18,9(45,9(10,8| 16,2 8,1

Kada se pojavi neki problem s djetetom,
najbolje je odmah pozvati roditelje na
razgovor.

16,2 | 24,3 (13,5(32,4| 13,5

5. 54 127,0]21,6(40,5( 5,4

Da bi se vidjelo stvarno djetetovo 3. 2,7 129,71 5,4 ||45,9] 16,2
napredovanje, potrebno je da ono svaki
dan dolazi u djeg;ji vrtic.

5. - (40,5[21,6(29,7| 8,1

Frekvencijska tablica pokazuje da studenti na razli¢ite nacine vide razvojno
primjerenu praksu te da su u procjenama studenti pete godine vise orijentirani na
instituciju od studenata trec¢e godine predskolskog odgoja. Tako se mogu uociti
razlike u studentskim procjenama tvrdnje ,Individualni pristup svakom djetetu
u skupini u stvarnosti je nemogucée”, s kojom se u ve¢em postotku slazu studenti
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pete godine. Uzrok takvomu videnju mogude je traziti u prethodnom iskustvu i/
ili radnom iskustvu studenata diplomskog studija, a najvjerojatnije zbog broja
djece u odgojnim skupinama. Zanimljivo je kako studenti trece i pete godine
podjednako procjenjuju tvrdnje ,,Odgojitelji su cesto primorani jedno pisati, a
drugo raditi“ i ,Teorije o u€enju i razvoju djece nisu primjenjive u pedagoskoj
svakodnevici®, Sto ukazuje kako kod studenata postoji svijest o utjecajima razlicitih
¢imbenika na pedagoski rad te da je za kvalitetan rani odgoj bitno postojanje
odredenih preduvjeta, ponajprije organizacijskih i materijalnih. Odnosno, obje
skupine studenata problemati¢énim vide odnos teorije i prakse, $to je odlika
pojedinaca koji su u sustavu obrazovanja i koji nastoje pomiriti vlastita iskustva
sa znanstvenim spoznajama i preporukama. Slicno tomu, Lepi¢nik Vodopivec
(2007) u svom istrazivanju otkriva da odgojitelji vrlo bitnim drze kompetencije iz
podrucja razvojne psihologije i pedagogije koje im omogucavaju profesionalnu
autonomiju. S druge strane, odgojitelji najmanje vaznim drZe kompetencije iz
podruéja odgojno-obrazovnih koncepata, tocnije, njihovih filozofijskih temelja
(ibid.). Bez obzira na ciljeve pojedinih kolegija u programima obrazovanja
bududih odgojitelja, nepoznavanje filozofije i sociologije odgoja i obrazovanja ili
karakteristika institucija vodi k osmisljavanju neprimjerenih strategija ucenja i
poucavanja djece predskolske dobi. Pojednostavljeno, studenti su usmjereni na
ono sto misle da je bitno za djecu, neovisno o razvojnoj primjerenosti i stvarnoj
djetetovoj dobrobiti u smislu njegove samoaktualizacije ili autonomije. Stoga je
bitno da studijski programi omoguce studentima prilike za isprobavanje razli¢itih
strategija rjeSavanja problema u stvarnom kontekstu, sto je ostvarivo u kolegijima
struéne prakse i/ili metodike.

4. Prema zakljucku

S obzirom na to da je Republika Hrvatska ¢lanica Europske unije te da
bolonjski programi postoje vise godina, vazno je propitati proces formalnog
obrazovanja odgojitelja i njihovih kompetencija. O pitanjima naravi odnosa
studijskih programa i Europskog prostora govori Schratz (2004.) te kreira termin
,europnost” za kojega kaZe da predstavlja ravnotezu izmedu medunarodne
(globalne)inacionalne (lokalne) politike visokoSkolskog obrazovanja. U tom smislu
,europnost” se odnosi na profesionalizam koji ¢cine kompetencije poucavanja iz
razlicitih tradicija i teorijskih okvira te postojanje primjerenih vrijednosti, posebice
interkulturalizma (ibid.). Stoga se namece pitanje odnosa sadrzaja studijskih
programa, studentskog videnja profesije i pedagoske stvarnosti u djecjim
vrticima. Povezanost navedenoga, Irovi¢ i Romstein (2007) opisuju kao izgradnju
sustava vrijednosti na temelju iskustva i spoznaja iz podrucja profesije. U odnosu
na provedeno istrazivanje vidljivo je da se studenti preddiplomskog i diplomskog
studija razlikuju na svim podrucjima procjene (razvojno primjerenoj praksi, slici o
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djetetu i djetinjstvu te kompetencijama i profesionalnim zada¢ama), uzrok ¢emu
jemogucetrazitiupravo urazlikamauiskustvu. Nadalje, studenti obiju skupinavise
su svjesni utjecaja izvanjskih cimbenika, poput broja djece u skupini i materijalne
opremljenosti nego osobne prakse i implicitne pedagogije. Pretpostavka je da
ova kombinacija rezultira problemima pounutrivanja i primjene teorija o razvoju
djece u svakodnevnom pedagoskom radu te selektivnim pristupom vlastitom
obrazovanju za buducu odgojiteljsku profesiju. Stoga je vaino kontinuirano
osvjesStavanje implicitne pedagogije, osobna aktivnost u institucijama u okviru
prakse ili metodickih vjezbi te dijaloska razmjena iskustava izmedu studenata,
profesora i mentora na objema studijskim razinama.
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Tijana Borovac”

THE PERCEPTION OF STUDENTS OF PRESCHOOL EDUCATION
PROGRAMMES REGARDING THE PROFESSION OF PRESCHOOL
EDUCATORS IN RELATION TO THEIR LEVELS OF EDUCATION

Summary: The last decade of research in the area of education has witnessed the
dominance of the competence-oriented approach,that is the education of pre-
school educators has been evaluated based on the learning outcomes. However,
the implementation of the Bologna process within the sphere of higher education
demands taking into account the students’ perspective concerning professional duties
and the profession in general. This implies a co-existence of opposite perspectives
— social ones (what the society expects from pre-school educators) and individual
ones (how students of pre-school education perceive their profession). As students
of pre-school education can enroll both undergraduate and graduate university
programmes (their study programme is based on the 3+2 model) and as the study
programmes are subjected to revisions and changes, it is important to learn more
about the students’ perspective on the profession that they are being trained for. In
order to find out whether there are differences between the way students perceive
the profession of pre-educators and their level of education, a questionnaire has been
compiled, consisting of three subscales — understanding of development-adequate
practice (R), image of a child and perception of childhood (D) and perception of
competences and professional duties (K). The research was conducted among the
students of the final (third) year of undergraduate study programme in pre-school
education and students of the final (fifth) year of graduate study programme
(N=74). The measuring features of the questionnaire are as follows: Cronbach alpha
.86, Spearman Brown coefficient 0.91, split half .72 - .79. The results lead to the
conclusion that the students of the third and the fifth year differ in their perception
of the profession of pre-educators in all three subscales. These results can be used for
further analysis of students’ perception of their future profession, especially meta-
competences, and it is possible to use them as a part of evaluation process of the
efficiency of the programme for professional education of pre-school educators.
Keywords: students of preschool education programmes, profession of pre-school
educators, competences.
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