- bube, grane razlicite debljine — gdje je buba (prostorni od-
nosi)
- - bubeilista provjere - koliko ima buba, pronadi broj (pre-
' poznavanje, imenovanje brojeva, racunanje).

Roditelji su se s interesom ukljucivali u igru s djecom, citali i
slijedili upute i razgovarali s djecom o problemskim zadaci-
. ma. Kad su se djeca opustila i posvetila igri, roditelji su imali
- mogucnost razgovarati s odgajateljima o upisu djece u vr-
ti¢, o prilagodbi, o pripremi djece za temu matematike, kao

am da se u Guildfordu doista
idjelovanje obitelji i rad s ro-

Ksenija Romstein, prof.

1a, no naglasak je i na uklju- rehabilitatorica
Icitave zajednice u rad vrtica.

Uciteljski fakultet u Osijeku

i o svemu ostalome 3to ih je zanimalo. Osim kroz razgovor,

roditelji su se putem raznolikih plakata mogli upoznati s ma-

tematic¢kim i brojnim drugim aktivnostima u vrticu. Plakati

su sadrzavali fotografije djece u matematickim aktivnosti-

ma koje su se provodile u vrti¢u - nizanje krava po velicini,

brojanje vagona na vlaku-igracki, brojanje krugova, nizanje

dijelova gusjenice (od koliko dijelova se sastoji), koristenje

pjeS¢anog sata za mjerenje vremena, pjevanje pjesmice

‘1,2,3,4,5, once | cought a fish alive'... Uz svaku aktivnost na

plakatu stajalo je pojasnjenje igre, aktivnosti djeteta, tijek

igre, prica u slikama i, ono $to me se posebno dojmilo, ime

djeteta u kontekstu — npr. Sam lined up the cows and counted

them, then sorted them by size. (Sam je poredao krave, pobro-

jaoihionda ih poredao po veli¢ini). Tako su fotografije imale Suvremene spoznaje o nacinu uc’enja djece s
svoju osobnost i bolje od objasnjenja ‘pric¢ale’ o dje¢jim ak-

tivnostima, interesima i fokusiranoj igri. mentalnom retardacijom govore da socijalni uvjeti u

Odgajatelja je bilo dovoljno da su se mogli posvetiti sva- koii dii b i bi . v . .
kom roditelju i djetetu individualno. Roditelji su imali priliku ojima dijete boravi bitno utjecu na njegov razvoj -

vidjeti na koji nac¢in mogu smisleno provesti vrijeme u igri stogaje u provedbi programa potrebno promis"ljati Fo)
sa svojom djecom, te na primjeru ovih aktivnosti koje su ih

sigurno potaknule na nove ideje, osmisliti vlastite aktivno- prlIGQOdbl pedagO§kog irehabilitacijskog rada.
sti djecom u obitelji. Vjerujem da je ovo iskustvo pomoglo
. roditeljima da razumiju vaznost djetetova boravka u vrticu,
— alii da shvate promisljenost kojom se planiraju aktivnosti i
program namijenjen djeci.
Na kraju su dobili letak s prijedlogom aktivnosti koje mogu
provoditi svakodnevno s djecom - npr. gdje god ili broji-
te, pjevajte pjesmice s brojevima, brojalice, dijelite i spajajte
brojeve, krenite u lov na brojeve, razgovarajte o vremenu,
promatrajte oblike, razmisljajte o velicini, duzini, koli¢ini, te-
zini, koristite prostorne odnose, pokusajte s matematikom
napamet...
Jako me se dojmio ovakav pristup, kako roditeljima tako i
matematici, i mislim da je ovakvo promisljanje rada koje u
obzir uzima i dijete i njegove roditelje zapravo visestruko ko-
= risno i za samu zajednicu u kojoj vrti¢ djeluje. Ova iskustva s
Primjeri razli¢itih aktivnosti veseljem primjenjujem i u vlastitoj praksi.
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Implementiranjem koncepta funkcionalnih
vjestina u svakodnevnu odgojnu praksu
otvaraju se prilike za prilagodbu pedagoskog
Irehabilitacijskog rada aktualnoj razini

retardacijom.

Majka gse s djevoj
¢icom :Lgra bI‘OJGCl
krigke voca, Majka
uzima abuku, reze
e na 4 dijela i kaze:
Vo ja sam ovu jabu-
ku izrezala na 4 di-
jela, Tridijela uzi-
mam gsebi, Koliko je
tebi ogtalo? Dj jevojci-
ca Pogleda u maJku i
odgovara: Malo,
Ovakav prizor nije tesko zamisliti. Po-
jasnjavanje i uporaba razli¢itih ‘sred-
stava’ i ‘pomagala’ (poput bombona,
voda, prstiju...) prilikom ucenja mate-
matike svakodnevna su pojava u od-
goju i obrazovanju. Sto je matematika
i koja je njezina (opca i pragmati¢na)
vrijednost? Matematika je sastavni dio
kulture. Prisutna je u radovima kulture
- u arhitekturi i umjetnosti, posebice
glazbi, slikarstvu i kiparstvu. Ona ne
pripada samo obrazovanju, ve¢ sva-
kodnevnom Zivotu. Wittmann (2006.)
ukazuje kako se matematika, tocni-
je matemati¢ka znanja, uzimaju kao
‘mjera’ prilikom procjene djetetove
spremnosti za polazak u osnovnu sko-
lu, no zapravo je prakti¢na uporaba
matematike njezina najvaznija svrha.
Usvajanje matemati¢kih znanja i vje-
$tina moze biti zahtjevan proces i za
djecu zdravih intelektualnih sposob-
nosti i kapaciteta, a kod djece s men-
talnom retardacijom, taj je proces
uvelike otezan. Mentalna retardacija
je znacajno ispodprosje¢no opce in-
telektualno funkcioniranje, nastalo
u razvojnom razdoblju. Vezano je uz
ogranicenja u dva ili vise sljedecih
podrucja: komunikacija, briga o sebi,
sudjelovanje u svakodnevnom zivotu,
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funkcioniranja djeteta s mentalnom

socijalne vjestine, funkcionalna teo-
rijska znanja, slobodno vrijeme i rad.
Kad se govori o svakodnevnom Zivotu
djece s teskocama u razvoju, osobito
djece s metalnom retardacijom, govo-
ri se o funkcionalnim vjestinama. One
predstavljaju sposobnost snalazenja u
novim situacijama. Odnosno, one su
znanja i sposobnosti koje dijete moze
svakodnevno primjenjivati u razli¢itim
okruZenjima za svoje ($to uspjesnije)
funkcioniranje. To znadi da djeca stje-
¢u znanja i razvijaju razumijevanje
matematike tijekom svakodnevnih
aktivnosti, u konkretnim situacijama.
Implementiranjem koncepta funkcio-
nalnih vjestina u svakodnevnu odgoj-
nu praksu otvaraju se prilike za prila-
godbu pedagoskog i rehabilitacijskog
rada aktualnoj razini funkcioniranja
djeteta s mentalnom retardacijom.

U socijalnome modelu edukacijske
rehabilitacije 1Q nije jedino mjerilo ko-
jim se procjenjuje i ‘anticipira’ razina
funkcioniranja djeteta s tesko¢ama u
razvoju. Funkcionalne vjestine u situa-
cijama.svakodnevnoga Zivota ukazuju

Funkcionalne
vjestine predstavljaju
sposobnost
snalazenja u novim
situacijama.

na postojanje, odnosno ocuvanost,
odredenih (intelektualnih, verbal-
nih...) sposobnosti. Osim toga, uva-
zavanje Flynnovog efekta koji govori
o promjenjivosti 1Q-a zahtijeva kon-
stantnu restandardizaciju mjernih in-
strumenata, te je za uvid u funkcioni-
ranje pojedinca prihvatljivije praéenje
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svakodnevnog ponasanja uz uvaza-
vanje konteksta (Kanaya i Ceci, 2007.).
To znaci da na funkcioniranje djeteta
s mentalnom retardacijom utjecu 1Q,
karakteristike licnosti, postojanje pri-
druzenih teskoca i okruzenje u kojemu
dijete odrasta.

Izmedu ostalog, u€enje se moze ra-
zumjeti kao iskustveno-refleksivni
proces stjecanja specificnih znanja i
vjestina (Gohlich i Zirfas, 2007.). Sli¢no
njima, Wulf (2007.) opisuje mimeti¢no
ucenje koje je karakteristi¢no za rano
djetinjstvo. Ono je produktivno i pred-
stavlja proces stjecanja oruda kulture
i simbolickog kodiranja koji pomazu
djetetu u spoznavanju svijeta i koje
ima, u prvom redu, prakti¢nu primje-
nu.Govoredio ucenju, Piagetilnhelder
(1990.) zapravo govore o semiotickim
funkcijama koje predstavljaju mo-
gucnost reprezentiranja oznacenog
pojma (predmeta, dogadaja i sl.) uz
prisutnost oznacitelja koji sluzi samo
za tu svrhu (poput govora, mentalne
slike, geste i sl.). Semioticke funkcije
su osnova za razvoj daljnjih postupa-
ka. Paver, Zic i Sekusak-Galesev (1996.)
ucenje djece s metalnom retardacijom
razmatraju, izmedu ostalog, i s aspekta
Ziglerove teorije zaostajanja koja ka-
zuje da djeca s mentalnom retardaci-
jom prolaze kroz isti niz razvojnih faza
kao i tzv. djeca bez teskoc¢a, no ona
prolaze kroz faze sporije i zavrsavaju
svoj razvoj ranije, tj. ne dostizu najvise
razine razvoja. Vygotski smatra da je
ucenje djece s mentalnom retardaci-
jom odredeno, u prvom redu, postup-
cima okoline. On govori o implicitnoj
medijaciji koja je povezana s razvojem
socijalnog i unutarnjeg govora (Vy-
gotsky prema Wertsch, 2007.). Drugim
rje¢ima, uspjesnost bilo koje vrste uce-
nja, pa tako i u¢enja matematike, vise
ovisi o socijalnim ¢imbenicima (poput
razumijevanja djetetove perspektive i
uvazavanja djetetove aktualne razine
razvoja od strane odraslog), a manje
0 samoj tezini mentalne retardacije.
Pozivaju¢i se na Vygotskog, Rodina
(2007.) navodi kako nepoznavanje dje-
tetovog aktualnog razvoja i kulturnog
‘backgrounda’ vodi ka neprepoznava-
nju zone iduceg razvoja i pojave se-
kundarnih teskoca, te navodi potrebu

Situacije u¢enja matematike odvijaju se u autenti¢nim situacijama poput
telefoniranja

Zornostje najvazniji princip pri izradi matematickih didaktickih maerijala

jacanja paradigme salutogeneze koja pociva na uvazavanju
djetetovih o¢uvanih potencijala i paradigme orijentirane
na praksu u kojoj odgajatelji promatraju dijete u prilagode-
nom edukacijskom okruzenju. Stoga je opravdano promi-
Sljati o pragmati¢nim vrijednostima matematike.

Liebeck (1995.) kaze kako je matematika, zapravo, apstrak-
cija stvarnosti. A upravo je kod mentalne retardacije zahva-
¢eno apstraktno misljenje. Zbog toga Wittmann (2006.)
preporucuje ‘konkretno ucenje matematike’, za 5to je va-
zan odgovarajuc¢i didakticki pristup. To znaci da se situacije
ucenja matematike odvijaju u autenti¢nim situacijama, s
konkretnim predmetima - odlazak u trgovinu, na trznicu,
Setnja ulicom, telefoniranje, mjerenje visine i tezine samo
su neke od aktivnosti koje omogucuju prakticiranje mate-
matickih znanja. Dizajniranje razvojno-primjerenog okru-
Zenja za ucenje matematike od odgajatelja trazi kompeten-
cije, odnosno znanja, vjestine i sposobnosti apstrahiranja
neodgovarajucih sadrzaja (s obzirom na djetetovu razinu
intelektualnog funkcioniranja), anticipiranja djetetovog
ponasanja, dizajniranja prostora, izrade didakti¢kih mate-
rijala uz primjenu didaktickih principa od kojih je najvazniji
princip zornosti.
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Uspjesnost bilo koje vrste ucenja
vise ovisi o socijalnim ¢cimbenicima
a manje o samoj tezini mentalne
retardacije.

Ucenje djece s mentalnom retardacijom Paver, Zic i Seku-
Sak-Galesev (1996.) povezuju s karakteristikama pamdéenja,
poput smanjenog broja informacija koje mogu pohraniti u
pamcenju, nepostojanja aktivnih strategija zapamdcivanja te
uspjesnijeg zapamcivanja informacija na kraju niza. Strate-
gije prikladne za pouc¢avanje djece s mentalnom retardaci-
jom ukljucuju ¢esta ponavljanja, organiziranje (svrstavanje)
u kategorije i grupiranje, otkrivanje redundance (zalisnosti)
u informacijama koje treba zapamtiti te uporabu medijato-
ra (Paver, Zic, Seku$ak-Galesev, 1996.). Stoga, to je stupanj
mentalne retardacije vedi, potrebnije je:

— davati jednostavnije, krace i razumljivije iskaze i upute;
— nuditi jednostavnije slikovne prikaze;

— ostavljati viSe vremena za odgovor (reakciju);

— Cesce rabiti geste.

Pedagoska literatura igru smatra prikladnim medijem za
poucavanje djece. Tako shvacena, igra zapravo to i nije
jer je ucenje odredeno ciljem, a igra nije usmjerena na cilj
nego procesualna (u njoj je proces vazniji od ishoda). No,
kad se govori o razvojnoj primjerenosti i o u¢enju i pouca-
vanju djece predskolske dobi, igra je prikladno ‘sredstvo’
jer omogucuje ‘preslikavanje’ stvarnosti koja je prihvatljiva
i djeci i odgajateljima.
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