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SaZetak

Ucenje 1 poucavanje o prirodi i drustvu na otvorenim prostorima ili izvanucio-
nic¢ka nastava prirode i druStva sastavni je dio nastavnog rada ucitelja u osnovnim $ko-
lama. Vrijednosti i znaCenje stjecanja iskustava na otvorenim prostorima i u okolisu, o
razli¢itim elementima prirode i drustva iz neposredne blizine, odnosno sudjelovanje u
aktivnostima te iskustva iz "prve ruke" mogu biti snaZzan ¢imbenik motivacije i interesa
ucenika i ucitelja za takvo ucenje.

Istrazivanjem stanja u praksi odgojno—obrazovnog rada ucitelja osnovne $kole
s ucenicima u okoliSu ispitali smo i znacaj izvodenja nastave na otvorenim prostorima,
posjedovanje odgovarajuceg Skolskog okolisa kao poticaja za aktivnosti ucenika u
okolisu te samopercepciju uloge ucitelja u sudjelovanju u aktivnostima estetskog ure-
denja vanjskog okruZzja Skole. Rezultati su ukazali na to da ucitelji Cesto izvode svoje
ucenike na otvorene prostore te im je ucenje i poucavanje na otvorenim prostorima
znacajan dio odgojno—obrazovne prakse rada u $kolama. Medutim, njihova uloga sudi-
onika, a time i znac¢ajnog role—modela u aktivhom poticanju ucenika u estetskom obli-
kovanju i dizajniranju vanjskom okruZja $kole procijenjena je izuzetno slabim rezulta-
tima

Kljuéne rijedi: izvanucionicka nastava, nastavni sadrZaji prirode i drustva,
ucenje i poucavanje na otvorenim prostorima, ucitelji razredne nastave, zavicajna nas-
tava

1. Uvod

Nastavni sadrZaji u udZbenicima prirode i drusStva u niZim razredima osnovne
Skole postavljaju odredene zahtjeve pri nastavnoj realizaciji. Najces¢e se nastavne jedi-
nice sadrZaja prirode i drustva odnose na tipove, metode i oblike nastavnog rada koji se
realiziraju u ucionici i izvan nje. "Nastavnicima i u€enicima se pruza, dakle moguc¢nost
velikog izbora 1 izmjene mjesta izvodenja aktivnosti koje su u funkciji odgoja i obrazo-
vanja. Uz to treba podsjetiti da o nastavnikovim stavovima cesto ovisi gdje ¢e se odvija-
ti neka pedagoska situacija, iako bi na izbor mjesta rada vise trebali utjecati potrebe i in-
teresi u¢enika. Ako ucenici mogu vjeZbati na otvorenim prostorima i u zatvorenim pros-
torijama, a neke prirodne pojave proucavati u ucionici ili u prirodi, treba prednost dati
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otvorenim prostorima i prirodi" (Bognar i Matijevi¢, 1993, 224). Izvanucionicka i iz-
vanSkolska zavi¢ajna nastava prirode i drustva sastavni je dio nastavnog rada ucitelja u
osnovnim $kolama. Medutim, ona podlijeze odredenim zakonitostima zbog kojih se ne
rado izvodi u niZim razredima osnovnih $kola. Kada se i realizira ¢esto dolazi do neis-
punjavanja osnovnih zakonitosti nastavnog rada na otvorenim prostorima: uprili¢ena u
obliku Setnje s ucenicima ili posjeta kulturnoj gradevini uz nedostatno razvijene ciljeve
i zadatke, neispunjenu svrhu, nerazradene metode i oblike rada na otvorenom i sl. Pred-
stavljajuci znacajan kontekst i okoli§ za uenje potrebno joj je posveti osobitu pozor-
nost, posebice u pedagoskim istrazivanjima te obrazovanju sadasnjih i buduéih ucitelja.
Unutar suvremenih tendencija za uspostavljanjem informacijsko—komunikacijskog um-
reZavanja razli¢itih odgojno—obrazovnih koncepcija, pribliZavanja obrazovanja mjestu
stanovanja, razli¢itih oblika formalnog i neformalnog odgoja i obrazovanja, inovacija u
ucenju i poucavanju i ostalih odrednica cjeloZivotnog ucenja, ucenje i poucavanje na ot-
vorenim prostorima, izvan ucionica i §kolskih zgrada nikako ne smije biti zanemareno.
"To je nuZno u kreiranju $kola za ucenje za sutra, nesputano mjestom, gdje se informa-
cijsko—komunikacijska tehnologija i izvanucioni¢ka nastava mogu ujediniti u smisleno
ucenje" (Dahlgren i Szcezepanski, 1997.). Prema prijedlogu Ministarstva znanosti, ob-
razovanja i Sporta o uvodenju novog Hrvatskog Nacionalnog Obrazovnog Standarda za
osnovnu Skolu (HNOS-a), HNOS ¢e omoguciti znatno ucinkovitiju i kvalitetniju reali-
zaciju izvanucionicke odnosno terenske nastave. Preporuka je da se poveca udio teren-
ske nastave koja ¢e se specificirati temeljem prijedloga predmetnih povjerenstava, a
osim terenske nastave pojedinih predmeta utjecati ¢e se i na razvijanje cjelodnevnih in-
terdisciplinarnih projekata i suradnje ucitelja u realizaciji terenske nastave (HNOS,
2005.). S tim u svezi, izvanucionicka nastava, posebice nastava prirode i drustva na ot-
vorenim prostorima, predstavlja neizostavan ¢imbenik i platformu za primjenu navede-
nih zahtjeva.

2. Povijesni osvrt na nastavu u prirodi
odnosno ucenje i pouc¢avanje na otvorenim prostorima

0dgoj i obrazovanje na otvorenim prostorima ili nastava u prirodi i okoliSu, oda-
vno su poznati nacin ucenja i poucavanja. Svoje korijene vuku iz povijesno najznacaj-
nijih pedagoskih koncepcija 17. i 18. stolje¢a ¢ije su zamisli o takvoj nastavi aktualne i
danas. Elementi prirodnog i drustvenog te njihovo unoSenje u odgoj i obrazovanje, koji
su u svojim pocecima bili razvijeni tek na parcijalnim osnovama, pronalaze se u djelima
poznatih pedagoskih mislioca.

J. A. Komensky (1592. — 1670.) naglasava smisao ucenja o prirodi opservacijom
i zapaZanjem. Ucenje putem osjeta, neposredno djetetovo iskustvo ili uéenje "iz prve ru-
ke", a tek onda knjiga, putovi su kojima dijete, koriste¢i se vlastitim osjetilima, dolazi u
kontakt s prirodom. Kako bi se pripremilo za kasnije detaljnije proucavanje i studiranje
prirodnih znanosti, dijete se najprije mora upoznati s osnovnim i temeljnim stvarima po-
put vode, zemlje, vatre, kiSe, biljaka, i stijenja (Neill, 2004, 3)
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J. J. Rousseau (1712. — 1778.), koji svojim najpoznatijim djelom "Emile ili o
odgoju" postavlja temelje moderne filozofije odgoja i naturalizma, isti¢e odgoj, koji ¢e
pojedincu omoguditi neometeni razvoj prirodnih sposobnosti, pri ¢emu poseban nagla-
sak stavlja na ¢ovjekov odnos prema prirodi i utjecaj prirode na odgojno formiranje li¢-
nosti djeteta. Rousseau posebno istice fizicku aktivnost djeteta kao znacajnu odgojnu
komponentu, te smatra da bi odgoj i obrazovanje trebali biti racionalniji i osjetilniji, a
djeca bi trebala uciti iz svojih vlastitih iskustava. Rousseauovo stajaliste se ¢esto smatra
romanti¢nim, pri ¢emu njegovu romantiénu viziju opisuju kao prevladavanje prirode
nad kulturom, organskog nad mehanic¢kim, slobode nad pravilima i ogranicenjima.
Rousseau pise: "Odgoj nam dolazi iz prirode, od ljudi i od stvari. Unutarnji razvoj nasih
organa i sposobnosti je prirodan odgoj, naucena primjena tog razvoja je ljudski odgoj, a
ono §to steknemo iskustvom u nagoj okolini je stvarni odgoj" (Zarni¢, 2001, 2). Osim
toga, u mnogim se aspektima njegova vizija smatra "zelenom" (Doyle i Smith, 1997.).

Na formiranje odgojno—obrazovnih koncepcija koje poti¢u prirodni razvoj djeteta
te naglasavaju ulogu okolisa i prirode u formiranju odgajanikove li¢nosti je veliki utje-
caj imao i J. H. Pestalozzi (1748. — 1827.). On u svojoj koncepciji predlaZe u¢enje pu-
tem promatranja, posebice ucenje promatranjem stvari iz okoliSa. Pestalozzi smatra da
put do spoznaje okolisa vodi kroz perceptivne djelatnosti. Na taj nacin potice stvaranje
tzv. "nastave o stvarima", otvaranje Skolskih muzeja i organizaciju pedagoskih izleta u
prirodu (Doyle i Smith, 1997.). U tim aktivnostima leZi bit povezivanja djeteta i prirode,
a pridodajuc¢i vaznost u¢enju iz prirode, Pestalozzi postaje jedan od utemeljitelja ucenja
na otvorenim prostorima i izvanskolskog obrazovanja.

U istom kontekstu treba spomenuti i F. Frobela koji naglaSava da djeca uce vo-
ljeti i cijeniti prirodu i to najbolje ¢ine provodeéi svoje vrijeme u njoj.

Kao rodonacelnici ideja o pedagoski vrijednim utjecajima prirode i okoliSa na
odgojno formiranje djeteta, ovi su pedagoski mislioci utjecali na brojne odgojno—obra-
zovne koncepcije koje su nastale tijekom 19. i pocetkom 20. stoljeca. U razdoblju re-
formnih pedagoskih pravaca i alternativnih i slobodnih $kola, njihov razmjeran utjecaj
vidljiv je u koncepcijama J. Deweya, M. Montessori, Ellen Key, L. N. Tolstoja i nje-
govoj Skoli u Jasnoj Poljani, u Decroly koncepciji, Freinetovoj Narodnoj $koli, wal-
dorfskoj pedagogiji Rudolfa Steinera. S tim u svezi posebice treba istaknuti Kurta
Hanbha i njegov "Outward Bound" pokret. Kurt Hahn je bio njemacki progresivni peda-
gog koji je pod izgonom nacionalsocijalizma 1933. godine emigrirao u Englesku. U
ékotskoj je 1934. osnovao Gordonstoun School, a sam program je zapoceo s radom u
Aberdovey, Walesu 1941. U svojoj koncepciji, koju je znacajno propagirao "Outward
Bound" pokret u aspektima odgoja i obrazovanja na otvorenom, naglasavao je intraper-
sonalne i interpersonalne odnose te osobni razvoj. Danas$nji programi i Outward Bound
Skole nude edukacijske programe vezane uz posjete i nastavu u razli¢itim prirodnim
okruZenjima (Land, 1997.). Veliki dio ovih odgojno—obrazovnih koncepcija opstao je i
egzistira do danas, uz odredene modifikacije koje su nastale mnogobrojnim drustveno-
pedagoskim i kulturoloskim promjenama tijekom 20. stolje¢a (Raumolin, 2001, 14).
Znacajan razvoj i intenziviranje odgoja i obrazovanja na otvorenom javlja se 60—tih i
70-tih godina 20. stoljeca i to u obliku razli¢itih pravaca nastalih na temeljima progre-
sivnih pedagoga uglavnom usmjerenih na oCuvanje i zastitu prirode unutar razliCitih
koncepcija odgoja i obrazovanja poput odgoja i obrazovanja za zastitu prirode, odgoja i



Dunja Andi¢: Ucenje i poucavanje prirode i drustva na ... Metodicki obzori 2(2007)1

obrazovanja za okoli§, a danas odgoja i obrazovanja za odrZivi razvoj i odrZivu budu¢-
nost. Egzistiraju¢i unutar tih koncepcija, izvanucioni¢koj nastavi i njenim oblicima jo§
uvijek se ne posvecuje dovoljna pozornost unutar svakodnevnog nastavnog rada s uce-
nicima u osnovnim Skolama. Prema Szczepanskom (2001, 21) skola i ucenje koje se
jos uvijek znacajno oslanja na tekstove (literarno znanje), a posebice pojac¢ano digital-
nim tekstovima i virtualnom realno$¢u, nudi sve manje iskustava "iz prve ruke" pri Ce-
mu je znacajna pomo¢ i moguée rjeSenje razvijanje izvanucionic¢kih razreda i stvaranje
mogucénosti za iskustva na otvorenim prostorima. Szczepanski (2001.) takoder isti¢e da
izvanucionic¢ko ucenje i poucavanje kao metoda predstavlja mogucnost osiguravanja vr-
ste znanja "gdje rijei nisu dovoljne", a zadatak je takve pedagogije kreirati aktivnosti i
iskustva na otvorenim prostorima, znanje i bliske veze s prirodom i druStvom, kulturom
i okoliSem.

3. Nacelo zavicajnosti u nastavi prirode i drustva

Nastava na otvorenom ili izvanucioni¢ka nastava, a posebice nastava prirode i
drustva, u skladu s njenim temeljnim nacelima — od poznatog k nepoznatom, jednostav-
nog k slozenom, od bliZeg k daljnjem — moZe se realizirati na brojne nacine (De Zan,
1999, 33). Ta kljucna nacela izvodenja nastave prirode i druStva u osnovnim $kolama, u
kojima se kre¢e od ucenikove osobne blizine i svakidaSnjice, nazivamo nacelom zavi-
Cajnosti ili Zivotne blizine, pri ¢emu zavic¢ajni okolis kao prirodno okruZenje postaje za-
nimljiv odgojno—obrazovni fenomen (Uzelac, Pejci¢, Andi¢, 2003.). Pritom, znacajnu
ulogu igraju razli¢ite mogucnosti i pristupi u ostvarivanju takve zavicajne nastave u od-
goju 1 obrazovanju na otvorenim prostorima — zavicaj koji ¢ine urbane sredine, prirodni
i ruralni prostori, lokalna zajednica te Skolsko zemljiSte i okoli§ (Rivkin, 2000.). Razli-
Cite dimenzije u tom smislu mogu podrazumijevati: uZi zavicajni okoli§ — Skolski okoli§
koji u svom uZem smislu moZe ukljucivati neposredno okruZenje $kole, skolsko igrali§-
te, Skolski vrt, Skolski park. Primjerice, nacionalni pokreti u Europi i Kanadi kao i neki
lokalni americ¢ki napori prepoznali su korisnosti izvanskolskih iskustava i priznavanje
da ona mogu jacati akademsko ucenje, te rezultirali usmjeravanjem na poboljSanje Skol-
skih igraliSta 1 okoliSa (Rivkin, 1997.). U svom Sirem smislu $kolski okoli§ moZe uklju-
Civati i cestu i put do Skole, zgradu i betonsko igraliSte u blizini Skole, usluZznu djelat-
nost i kulturnu znamenitost nedaleko $kole. Lieberman (1999.) iznosi da se $kolski ku-
rikulum moZe znac€ajno poticati uredivanjem Skolskog okoliSa, a na to se nadovezuju i
znanstvena istraZivanja tvrde¢i da kada se koristi izvanskolski okoli§ integriran u $kol-
ski kurikulum, i sama postignuca su vec¢a. Rivkin (2000.) isti¢e da dobro $kolsko igra-
liste i proces poboljSavanja i odrZavanja moZe biti centar rada i bavljenja lokalne zajed-
nice te pomoc¢i djeci u stvaranju boljih veza izmedu Skola i doma. Zavi¢ajna lokalna za-
jednica moZe obuhvatiti sve vrste prostora i okoliSa, prirodnog i umjetnog, okruzje u
kojem ucenik u¢i, stanuje s obitelji, igra se s prijateljima, posjecuje zabavni centar, cr-
kvu, kino. S tim u svezi su zavi€ajni prostori urbanih sredina koji mogu obuhvacati od
trgovackih centara, kulturnih znamenitosti, prometnica, mostova do gradskih parkova i
napustenih zemljiSta. Prirodni prostori u zavi¢aju ukljucivali bi Sume, jezera, rijeke, pla-
nine, ali i parkove prirode i nacionalne parkove. Ruralna zavi¢ajna podrucja poput po-

10



Dunja Andi¢: Ucenje i poucavanje prirode i drustva na ... Metodicki obzori 2(2007)1

ljoprivrednih nasada, plantaZe, farme biljaka i Zivotinja takoder su prostori na kojima se
mozZe realizirati nastava. Treba napomenuti da se pritom ¢esto gubi granica izmedu
Skolskog, lokalnog, prirodnog i urbanog. S tim u svezi zavi¢ajna izvanucionicka nastava
moZe se realizirati u svakom od navedenih otvorenih prostora.

Vrijednosti i znacenje stjecanja iskustava iz neposredne blizine, o elementima
prirode i druStva u zavic¢aju i sudjelovanje u tim aktivnostima s doZivljavanjem iskusta-
va iz "prve ruke" mogu biti snaZan ¢imbenik motivacije i interesa ucenika i ucitelja za
takvo ucenje. "Vrijednost tako spoznatih sadrZaja, znanja, vjestina, sposobnosti, stavova
1 ponaSanja biti ¢e utoliko veca zato §to su dobivena uc¢enikovim osobnim sudjelova-
njem, vlastitim stjecanjem iskustava — iskustava 'iz prve ruke" (Yerkes i Haras, 1997.).
Stjecanje osobnih iskustava i neposredan dodir s okoliSem, prirodom i dru§tvom mogu¢
je zavi¢ajnom izvanucionickom nastavom u svom najznacajnijem i najdubljem intenzi-
tetu zahtijevajuéi od ucenika uklju¢ivanje svih njihovih percepcija, otkrivanje, prikup-
ljanje, biljezenje, analiziranje i interpretaciju temeljem podataka i temeljem vlastitog
doZivljavanja. Kis-Novak (2006, 142) isti¢e da "Suvremenoj djeci/uenicima izmice
cjelovit pogled na mnogo zbivanja u prirodi i drustvu i stoga su prikra¢ena u izvornom
spoznavanju stvari". S tim u svezi izvanucionicka zavic¢ajna nastava ukljucuje neograni-
¢ene mogucénosti kao izvore neposrednih iskustava ucenika u sadrzajima povezanih s
zavicajnim okoliSem, prirodom i druStvom.

4. Neke znacajke nastave prirode i drustva na otvorenim prostorima

U nastavi prirode i dru$tva uenje i poucavanje na otvorenim prostorima ili u
okoliSu moZe podrazumijevati niz bitnih znacajki:

— lokacija (mjesto), stimulus (motivacija) i tematika (sadrZaj);

— Cesto je eksperimentalno;

— pruZa iskustva o "prirodnom svijetu" i o njegovim fizickim i bioloS§kim procesi-
ma te "drustvenom svijetu" i njegovim znacajkama i medutjecajima;

— pomaZe u razumijevanju nase zavisnosti o njima i posljedicama (¢esto skrive-
nim i nesavjesnim) ljudske eksploatacije prirodnih dobara;

— odgovornosti realizacije uspje$nog izvanucioni¢ke nastave ¢esto se prenose na
ucenike (potice i razvija konstruktivisticke nacine ucenja);
" "

— nastava postaje "avantura", "igra" i snazno je motivacijsko sredstvo za razvija-
nje novih iskustava;

—razvija, osvjeSc¢uje, osposobljava i potice Sirok spektar "rjeSavanja problema";

— potice kreativnost ucenika, ali i uitelja obogacujuci ih novim iskustvima, otva-
ra svijet i pristup novim idejama i moguénostima;

— predstavlja neprestani i nepresusni izvor novih iskustava nastave na otvorenim
prostorima;
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— omogucuje korelaciju sadrZaja prirode i drustva s ostalim $kolskim predmetima
(matematikom, tjelesno—zdravstvenom kulturom, likovnom kulturom, hrvatskim jezi-
komisl.);

— utjeCe i potice izgradivanje vlastitog svjetonazora kod ucenika te stjecanje is-
kustava "iz prve ruke" (UNESCO, 2001.).

Iz navedenih znacajki vidljivo je da se suvremeno izvanucioni¢ko ucenje i pou-
Cavanje zasniva na interdisciplinarnosti, omogucava integraciju sadrzaja sa Skolskim
predmetima, ono je multifunkcionalno, odiSe konstruktivistickim pristupima, pociva na
timskim i suradnickim oblicima rada te problemskom pristupu, omogucuje upoznavanje
s vlastitim okoliSem i zaviCajem te predstavlja neizostavan poticaj za ocuvanje prirodne
i kulturne bastine vlastitog zavicaja.

U sadrzajnim dimenzijama izvanucioni¢ke nastave prirode i drustva prepoznaje-
mo otvorene mogucnosti u razvijanju i razradi razli¢itih zavicajnih sadrZaja koji su po-
vezani s prirodom, biljkama i Zivotinjama, tlom, vodom, prometom, problematikom
okolisa, kulturnom bastinom i tradicijom zavicaja, drugim rije¢ima prostorom i vreme-
nom i njihovim specifi¢nim znacajkama i promjenama.

S tim u skladu mogude je konkretizirati zadatke nastave na otvorenim prostori-

* razvijanje stavova i ponaSanja putem pobudivanja u¢enicke znatiZelje;

= razvijanje povoljnih stavova spram ucenja kroz radosne i smislene aktivnosti
izvan ucionice;

= provociranje uc¢enika na postavljanje pitanja i identificiranje problema;

= jzoStravanje ucenikove percepcije i uocavanja te priznavanja promjena u okoli-
Su/zavi€aju, omogucavanje prilika za istraZivanjem niza alternativnih prirodnih/kultur-
nih i upravljackih gledista iz prve ruke;

= pruZanje ucenicima iskustava uZivanja u otkrivanju komponenata vlastitog za-
vicaja/okolisa;

* uZivanje u proucavaju tema povezanih s prirodom i druStvom i zahtijevanje
produbljivanja interesa po pitanju tih tema;

» razumijevanje problema i stjecanje znanja putem razvijanja boljeg razumijeva-

L . kutira u udionici i u knii :

nja prirode problema o kojima se diskutira u ucionici i u knjigama;

= osposobljavanje ucenika da misle i zahtijevaju stjecanje znanja kroz osobna is-
kustva i putem razumijevanja veza izmedu prirodnog okoli$a i ljudskih aktivnosti;

® stjecanje vjeStina putem razvijanja razumijevanja znanstvenih nacina istraziva-
nja, razlikovanje nuZzno potrebnih i nebitnih informacija;

= razvijanje vjeStina u prikupljanju podataka, biljeZenju, zapisivanju i analizira-
nju, razvijanje vjeStina suradni¢kog i timskog rada, rada u grupama (UNESCO, 2002.).

Razvijanje znanja, vjesStina i stavova u zavi¢ajnoj izvanucioni¢koj nastavi usmje-
reno je na ucenika, na njegove interese i potrebe te je o€igledno nastojanje za razvija-
njem humanisti¢kog pristupa odgoju i obrazovanju. Ovako postavljeno zadatci lako is-
crtavaju moguce kurikularne smjernice u zavicajnoj nastavi prirode i drusStva omoguca-
vajuci ucitelju interdisciplinarno povezivanje odnosno koreliranje s ostalim Skolskim
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sadrZajima, integriranu nastavu i njezino vertikalno i sukcesivno povezivanje na razini
razrednih odjela, posebice niZih razreda osnovnih $kola. Takoder otvaraju vrata povezi-
vanju s lokalnom zajednicom u zavicaju, koja uvelike moZe pripomo¢i pri ostvarivanju
vecine zadataka od otkrivanja i identificiranja zavi¢ajne problematike do razumijevanja
kauzalnih veza i akcija temeljem zavicajne problematike. To implicira da je uloga udi-
telja i viSe nego znacajna u omoguéavanju tih procesa povezivanja s postoje¢im odgoj-
no—obrazovnim radom, a posebice u sadrZajima prirode i druStva i problematike okoli-
Sa.

5. Planiranje i priprema nastave prirode i drustva
na otvorenim prostorima

Realizacija zavic¢ajnih sadrZaja prirode i druStva na otvorenim prostorima moze
ovisiti o0 mnogo ¢imbenika poput blizine ili udaljenosti $kole odnosno zavi¢ajnoj loka-
ciji koju Zelimo ukljuciti u nastavni rad i istraZiti, financijskoj i organizacionoj strukturi
i opremi potrebnoj za realizaciju takvih aktivnosti. U tom smislu potrebno je istaknuti i
identificirati moguce probleme pri planiranju, pripremanju i realizaciji takve nastave.

TeSkoce pri nadgledanju velike grupe ucenika, pruZanje pomo¢i koja im je moz-
da potrebna, odnosno cjelokupno i konkretno planiranje i pripremanje nastave na otvo-
renim prostorima mozemo svrstati u kategoriju organizacijskih potesSkoca.

Skolske poteskoce bi podrazumijevale uobicajeni $kolski raspored sati odnosno
Skolsku nastavu koja je dio planiranih nastavnih sati u obvezatnom Skolskom kurikulu-
mu i koja se preskace ili ne realizira u rasporedu zbog izvanucionicke nastave.

Vrijeme potrebno za planiranje smislenog rada na terenu, vremenske prilike prili-
kom realizacije nastave ili istraZivanja i raspored planiranih aktivnosti sacinjavali bi
vremenske poteskoce.

Financijske poteSkoce su Cesto jedan od glavnih uzroka ne organiziranja izvan-
ucioni¢ke nastave, posebice oblika poput Skole u prirodi ili duljeg boravka na terenu, a
podrazumijevaju sve od financiranja opreme za nastavu na otvorenom, pa do tro§kova
prijevoza i smjeStaja, ako je potreban.

Nedostatak detaljnog poznavanja lokaliteta ili mjesta na kojem se realizira nasta-
va ulazi u kategoriju lokacijskih poteskoca.

Sigurnosne poteskoce podrazumijevaju sigurnost ucenika pri prijevozu, boravku,
realizaciji aktivnosti, rukovanju opremom, poznavanju vjestina, sposobnosti i strahova
pojedinca u grupi.

Kao posljednja kategorija isticu se individualne poteskoce, koje se podjednako
odnose i na ucitelja i na ucenika, a podrazumijevaju nedostatak potrebnih vjesStina i spo-
sobnosti za uspjes$nu realizaciju nastave na otvorenim prostorima (UNESCO, 2002.).

Razli¢iti tipovi zavi€ajne nastave na otvorenim prostorima podrazumijevaju raz-
li¢itu pripremu, ali i razli¢ite metode realizacije sadrZaja prirode i druStva na otvorenim
prostorima. S tim u skladu, kao dva znacajna oblika nastave prirode i drustva na otvo-
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renim prostorima u osnovnim $kolama, uz izlete i ekskurzije i Skolu u prirodi, moZemo
izdvojiti: terensku nastavu i terensko istraZivanje.

Terenska nastava je oblik nastavnog rada koji potice kod ucenika stjecanje osob-
nih iskustava, zornost, percepciju, dok je kod terenskog istrazivanja nesto veci naglasak
stavljen na problemski i istraZivacki pristup koji podrazumijeva aktivno sudjelovanje i
angazman ucenika. Terenska nastava moZe podrazumijevati obradu novog nastavnog
sadrZaja, ali i ponavljanje i sistematsko ponavljanje sadrZaja prirode i drustva, dok se te-
rensko istraZivanje moze realizirati kao uvod u novu nastavnu cjelinu, priprema za ob-
radu nastavne jedinice, ali i realizacija razlicitih Skolskih i timskih projekata na razred-
noj, odjelnoj ili Skolskoj razini.

Procese planiranja i pripreme ucitelja i uCenika za realizaciju terenske nastave ili
istraZivanja moZemo promatrati kroz tri osnovne faze:

1. priprema terenske nastave,
2. terenska nastava i
3. analiza terenske nastave (UNESCO, 2002.).

U 1. fazi zadatci su ucitelja: odrediti svrhu terenskog rada, pregledati bitne zah-
tjeve prije izvodenja, utvrditi potrebno znanje i vjeStine, ispuniti sve sluZbene zahtjeve,
informirati ucenike i roditelje o svrsi, troSkovima, ugovorima, urediti razgledavanje i
prijevoz, posjetiti “problem” ili planirati aktivnosti u svezi sa sadrzajem, odrediti uce-
nicima osobne i grupne zadace, pripremiti materijal i opremu za biljeZenje informacija,
pozvati goste na kratko predavanje, analizirati mogu¢i rizik od ozljedivanja uenika i
opreme, pripremiti popis ucenickih imena i brojeve za hitan kontakt u slu¢aju pomoéi ili
ozljede. S tim u skladu je i priprema ucenika koja podrazumijeva: da u¢enici moraju biti
svjesni svrhe terenske nastave (ako je moguc¢e doprinijeti njezinom odredivanju), razvi-
jati prije potrebno znanje i sposobnosti, uvjezbavati tehnike prikupljanja podataka, znati
osobne i grupne obveze, zadatke i duZnosti, biti svjesni ugovora, dogovora, potrebnog
materijala i opreme te razumjeti sigurnosne zahtjeve.

Druga faza je rad na terenu odnosno realizacija terenske nastave/istraZivanja.

Zadatak ucitelja podrazumijeva: opée nadgledanje, pruzanje pomo¢i ucenicima
kada im je potrebna, poticanje i ohrabrivanje ucenika u postavljanju pitanja, poticanje
ucenika na uocavanje, opserviranje, davanje informacija koje usmjeruju uc¢enika. Uceni-
ci su ti koji vre direktnu opservaciju (identificiranje, opisivanje, izgradivanje, mjerenje
...), prikupljaju i biljeZe podatke, skiciraju, izraduju mape, upisuju, izradivanje inicijal-
ne analize i interpretiraju gdje je moguce.

Posljednja, 3. faza je analiza terenske nastave i vrsi se u ucionici. U tom smislu
zadatak je ucitelja pruZanje dodatnih informacija ako se zahtijevaju/po potrebi, usmjera-
vanje ucenika na druge izvore kako bi potvrdili svoje nalaze i zakljucke te evaluacija
cjelokupnog iskustva, ukljucujuéi organizaciju i rezultate terenskog rada i ucenja. Uce-
nici u skladu s tim u ucionici organiziraju prikupljene informacije, provjeravaju svoje
nalaze s drugima, uz pomo¢ ucitelja testirati hipoteze ako su bile postavljene, stvaraju
zakljucke, diskutiraju o zbunjujuéim pitanjima i problemima, mogu dodatno istraZiti ne-
odgovorena pitanja te pripremiti izvje$ce i prezentacije.
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Problematika uspjeSne realizirane zavicajne nastave prirode i drustva na otvore-
nom posebice je usmjerena na odgovarajuce planiranje i pripremu ucitelja o kojoj €esto
i ovisi uspjeSnost nastave. Pri tome se Cesto zaboravlja da planiranje i priprema ucitelja
podrazumijeva i pripremu ucenika za nastavu prirode i druStva na otvorenim prostori-
ma. S tim u svezi moZemo govoriti o zajednickom planiranju i ucitelja i ucenika koji
ukljucuju bavljenje Skolskim propisima i ulozi roditelja, planiranje i razgovor o ciljevi-
ma, zadatcima, znanjima i vjeStinama, mjestu i vremenu, aktivnostima i obvezama, up-
ravljanju rizikom te organizaciji i opremi. U tom smislu postavlja se pitanje kvantitativ-
ne i kvalitativne realizacije nastavnog rada na otvorenim prostorima, te posebice pitanje
osposobljenosti ucitelja za takav rad i uloge ucitelja u osposobljavanju samih ucenika za
uspjeS$nu odgojno—obrazovnu realizaciju sadrZaja prirode i druStva u razli¢itim oblicima
nastave na otvorenim prostorima.

6. Istrazivanje

Istrazivanjem stanja u odgojno—obrazovnoj praksi ucitelja razredne nastave u ra-
du s ucenicima, praksi obrazovanja i usavrSavanja i potreba u buduéem obrazovanju
ucitelja u podrucju okoliSa/odrzivog razvoja, pokusalo se, izmedu ostalog, ustanoviti i
stanje po pitanju ucenja i poucavanja u okolisu i okruzju Skole te posebice samopercep-
cije ucitelja kao znacajnog ¢imbenika u dizajniranju vanjskog okruzja skole.

7. Metodologija istrazivanja

IstraZivanje je provedeno u svibnju i lipnju 2005. godine na populaciji uditelja
razredne nastave u osnovnim §kolama u Primorsko—goranskoj — PGZ (52,8%), Istarskoj
—17 (27,3%) i Li¢ko—senjskoj Zupaniji — LSZ (19,9%) u Republici Hrvatskoj. U ispiti-
vanju je sudjelovao 161 uditelj razredne nastave. Ciljevi istraZivanja su bili ustanoviti
postojece stanje u podrucju obrazovanja i usavrSavanja ucditelja razredne nastave u od-
goju i obrazovanju za okoli$/odrzivi razvoj te ustanoviti obrazovne potrebe buduéeg ob-
razovanja i usavrSavanja ucitelja razredne nastave u podrucju odgoja i obrazovanja za
okoli§/odrzivi razvoj. Kao nezavisne varijable izdvojene su: Zupanija (Primorsko—go-
ranska, Licko—senjska i Istarska), strucna sprema (visa i visoka), radno iskustvo i kro-
noloska dob. Kronoloska dob ispitanika razvrstana je u 4 osnovne skupine: od 22-30
godina, od 3140 godina, od 41-50 godina i posljednja skupina od 51 godine Zivota i
vise, dok je radno iskustvo ucitelja grupirano u tri skupine: do 15 godina radnog is-
kustva, od 16 do 25 godina radnog iskustva i posljednja skupina od 26 godina radnog
iskustva i viSe. Kao zavisne varijable u ovom istraZivanju izdvojeni su: a) ucenje i pou-
Cavanje koje je obuhvacalo ucenje i poucavanje na otvorenom; b) vanjski dizajn koji je
obuhvacao vanjsko okruZje Skole poput skolskog vrta, mjesta za ucenje i igranje te ak-
tivno sudionistvo ucitelja u estetskom uredenju skolskog okruzja. U istraZivanju je ko-
riStena deskriptivna metoda, postupci rada na dokumentaciji i anketiranja. Kao instru-
ment prikupljanja podataka koriSten je anketni upitnik konstruiran s elementima skale
sudova: /= uopce ne; 2= gotovo ne; 3= gotovo da; 4= u potpunosti da. U obradi dobi-
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venih podataka i rezultata se primijenila kvalitativna i kvantitativna analiza podataka. U
kvantitativnoj analizi se osim deskriptivne (aritmeti¢ka sredina i standardna devijacija)
koristila i jednosmjerna analiza varijance, a kao post hoc test koristen je LCD test. Pri
ispitivanju odgojno—obrazovnog rada ucitelja s u€enicima, u dimenziji u€enja i pouca-
vanja na otvorenim prostorima, pitanje je glasilo: Izvodim ucenike na otvorene prostore
radi razvoja osjetljivosti za okolis, dok je pri ispitivanju adekvatnog vanjskog okruzja
Skole pitanje glasilo: Ucenici imaju odgovarajuci vanjski prostor (dvoriste, igraliste, ze-
lene povrsine i sl.) u kojem je moguce organizirati razne aktivnosti u funkciji razvoja
osjetljivosti ucenika za okolis. Aktivnu ulogu ucitelja, odnosno sudjelovanje ucitelja u
dizajniranju estetskog uredenja vanjskog okruZja Skole ispitali smo ovako formuliranim
pitanjem: Sudjelujem u uredenju vanjskog prostora skole kojim se izravno pridonosi
razvoju osjetljivosti ucenika za okolis.

8. Rezultati istrazivanja

U kontekstu postoje¢ih odgojno—obrazovnih tendencija u odgoju i obrazovanju
za okoli$/odrzivi razvoj i suvremene nastave prirode i druStva u osnovnim $kolama u
skladu sa smjernicama HNOS-a, ispitivanje odgojno—obrazovne prakse ucitelja razred-
ne nastave u radu s ucenicima moZe ukazati, kako na znacajne dimenzije njihova rada
koje pridonose njenoj kvaliteti, tako i na one koje treba mijenjati i unaprijediti.

Tablica 1. Distribucija rezultata s obzirom na Zupaniju

M SD
PGZ 1Z LSZ | PGZ 1Z LZ.

Zupanija

Izvodim ucenike na otvorene
prostore radi razvoja osjetljivosti 349 | 341 | 3.34 0.55 | 0.58 | 0.65 | 0.87
za okoli§

Ucenici imaju odgovarajuci
vanjski prostor (dvoriste,
igraliSte, zelene povrSineisl.) u
kojem je moguce organizirati 3.19 | 3.00 | 3.19 0.93 | 0.78 | 0.64 | 0.80
razne aktivnosti u funkciji
razvoja osjetljivosti ucenika za
okoli§

Sudjelujem u uredenju vanjskog
prostora Skole kojim se izravno
pridonosi razvoju osjetljivosti
ucenika za okoli§

3.09 | 291 | 3.19 096 | 0.68 | 0.64 | 1.17

Legenda: M = aritmeticka sredina; SD= standardna devijacija

8.1. Rezultati prema Zupanijama
U odnosu na ucenje i poucavanje i vanjski dizajn Skole su nas ponajprije zanima-

le procjene ispitanika s obzirom na Zupaniju. Distribucija rezultata upucuje da su najvi-
Se srednje vrijednosti dobivene po pitanjima ucenja i poucavanja na otvorenim prosto-
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rima u sve tri Zupanije. U tom smislu su dobivene najviSe srednje vrijednosti kod ispi-
tanika iz Primorsko—goranske Zupanije (PGZ). NajniZa vrijednost na tom pitanju je do-
bivena kod ispitanika iz Li¢ko—senjske Zupanije (LSZ). U pitanjima vanjskog dizajna i
okruZenja, posebno se zanimljivom pokazala distribucija prosje¢nih vrijednosti u odgo-
vorima na pitanje odgovarajuceg vanjskog prostora. Naime, po tom pitanju rezultati
ukazuju na identi¢ne vrijednosti odgovora kod ispitanika iz Primorsko-goranske i Lic-
ko—senjske Zupanije. NajniZa vrijednost dobivena je na pitanju aktivnog sudjelovanja
ucitelja u uredenju vanjskog prostora skole kod ispitanika iz Istarske Zupanije, dok su
rezultati ispitanika iz ostalih Zupanija viSi. Rezultati izraCunavanja analize varijanci su
pokazali da nema statisticki znacajnih razlika medu ispitanicima niti na jednom pitanju,
s obzirom na Zupanijsku pripadnost ispitanika (Tablica 1).

8.2. Rezultati prema stru¢noj spremi

U odnosu na ove znacajne dimenzije odgojno—obrazovnog rada ucitelja u $kola-
ma takoder smo Zeljeli utvrditi procjene ispitanika i postojanje statisti¢ki znacajnih raz-
lika medu ispitanicima s obzirom na njihovu struénu spremu, visu (VSS) i visoku
(VSS).

Tablica 2. Distribucija rezultata i prikaz t—testova prema strucnoj spremi

M SD

t

Struc¢na sprema

t-test

znacajnos

vSS | VSS | VSS | VSS

Izvodim ucenike na otvorene prostore
radi razvoja osjetljivosti za okoli$
Ucenici imaju odgovarajuci vanjski
prostor (dvoriSte, igraliSte, zelene
povrsine i sl.) u kojem je moguce 3.17 | 3.03 | 0.78 1.01 | 095 | p=0.34
organizirati razne aktivnosti u funkciji
razvoja osjetljivosti u¢enika za okoli§
Sudjelujem u uredenju vanjskog
prostora $kole kojim se izravno pri-
donosi razvoju osjetljivosti ucenika za
okoli§

345 | 341 | 053 | 072 | 038 | p=0.71

312 | 287 | 0.77 | 1.01 1.64 | p=0.10

Legenda: M = aritmeticka sredina; SD= standardna devijacija

U distribuciji rezultata prosjecnih vrijednosti uocili smo srednje vrijednosti na 1.
pitanju, koje ukazuju na znacajno visoko procijenjen aspekt odgojno—obrazovne prakse
ucitelja u izvodenju ucenika na otvorene prostore radi razvoja osjetljivosti za okolis,
kod obaju skupina ispitanika. Iz distribucije rezultata po pitanjima odgovarajuceg vanj-
skog prostora i uloge ucitelja u uredenju vanjskog prostora skole vidljivo je da su re-
zultati najvisi kod ispitanika s viSom stru¢nom spremom, dok ih ispitanici s visokom
struénom spremom procjenjuju nesto niZzim rezultatima. S tim u svezi posebno je uoc-
Ijiv nizak rezultat skupine ispitanika s visokom stru¢nom spremom na pitanju sudjelo-
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vanja u uredenju okolisa skole (Tablica 2). Daljnjim izracunavanjima je utvrdeno da ne-
ma statisticki znacajnih razlika izmedu ispitanika s viSom i visokom stru¢nom spre-
mom.

Tablica 3. Distribucija rezultata s obzirom na radno iskustvo

M SD
= |8 | | 2|8 E
Radno iskustvo S ° o S ° e F

&0 s g ) &0 o g ()
n o © 2] n o © 4]
— L & > — = & >
° - - ° - —
S| 3 2 eS| 3 S

Izvodim ucenike na otvorene

prostore radi razvoja osjetljivosti 340 | 3.37 | 357 | 0.66 0.56 0.50 1.85

za okoli§

Ucenici imaju odgovarajuci
vanjski prostor (dvoriste,
igraliSte, zelene povrSine i sl.) u
kojem je moguce organizirati 3.09 | 3.02 | 333 | 095 0.86 0.66 0.80
razne aktivnosti u funkciji
razvoja osjetljivosti ucenika za
okoli§

Sudjelujem u uredenju vanjskog
prostora $kole kojim se izravno
pridonosi razvoju osjetljivosti
ucenika za okoli§

*p <0.05; ¥ p <0.01; ** p <0.001
Legenda: M = aritmeticka sredina; SD = standardna devijacija

296 | 298 | 3.27 | 0.90 0.88 0.67 1.17

8.3. Rezultati prema radnom iskustvu

S obzirom na radno iskustvo ispitanika, zanimala nas je procjena i postojanje sta-
tistiCki znacajnih razlika medu njima. Iz prikaza distribucije rezultata u tablici 3, vid-
ljivo je da su najviSe srednje vrijednosti ispitanika dobivene po pitanju prakse odgojno—
obrazovnog rada koja se odnosi na ucenje i poucavanje na otvorenim prostorima. Pri
tome je najvisi rezultat dobiven u skupini ispitanika s 26 i viSe godina radnog iskustva.
Zamjetno je i da su, prilikom procjene pitanja o odgovaraju¢em okruZenju skole i sudje-
lovanju ucitelja, kod ispitanika s 26 i viSe godina radnog iskustva opet dobivene najviSe
srednje vrijednosti. NajniZe vrijednosti dobivene su na pitanju o uredenju vanjskog pro-
stora Skole, kod ispitanika skupine do 15 godina radnog staza i ispitanika skupine od 16
do 25 godina radnog staza, a to ukazuje na to da ti ispitanici ne sudjeluju u uredenju
vanjskog okoliSa Skole i ne percipiraju aktivnost sudjelovanja znaajnom u motiviranju
i poticanju razvoja osjetljivosti ucenika. Analizom varijanci i post hoc testovima utvrdi-
lo se da ne postoje statisticki znacajne razlike medu ispitanicima s obzirom na radno is-
kustvo.
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Tablica 4. Distribucija rezultata s obzirom na kronolosku dob

M SD
8
< =} =} =} O =} =] 9 Q <=
Kronoloska dob S < S 7] S S S 2] =
80 80 50 S 50 50 50 z F 2
o—~|loan | on — < o — | oA S M| .~ =%
o <t v o <t v
N — — - (\'1 — — -
I ) < n (\l I < n

Izvodim ucenike na ot-
vorene prostore radi raz-
voja osjetljivosti za oko-
1i§

325|337 | 347 | 354 | 062 ] 0.62 | 0.58 | 0.50 | 1.23

Ucenici imaju odgova-
rajuci vanjski prostor
(dvoriste, igraliSte, zele-
ne povrsine i sl.) u ko-
jem je moguce organi-
zirati razne aktivnosti u
funkciji razvoja osjetlji-
vosti ucenika za okolis§

2.83 | 3.06 | 3.06 | 3.39 [ 1.03 | 092 | 0.85 | 0.61 | 2.28 | 4>1,2

Sudjelujem u uredenju
vanjskog prostora Skole
kojim se izravno prido- 2751291 | 312 | 326 | 087 | 098 | 0.78 | 0.65 | 2.18 | 4>2
nosi razvoju osjetljivosti
ucenika za okoli§

*p <0.05; **p<0.01; ¥*p <0.001
Legenda: M = aritmeticka sredina; SD= standardna devijacija

8.4. Rezultati prema kronoloskoj dobi

Procjenjivanje i ispitivanje statisticki znacajnih razlika medu ispitanicima s obzi-
rom na njihovu kronolosku dob smo prikazali tablicom 4. Kao §to je i vidljivo iz distri-
bucije rezultata aritmeti¢kih sredina s obzirom na skupine kronoloske dobi ispitanika,
ponovno su najvisi srednji rezultati dobiveni na pitanju ucenja i poucavanja na otvore-
nim prostorima i to kod svih skupina ispitanika. U tom smislu posebno se isti¢e visoki
rezultat skupine ispitanika kronolosSke dobi s 51 i viSe godina Zivota. Slican odnos mo-
Zemo uociti 1 u ostalim pitanjima. U procjeni pitanja vezanog za okruZenje Skole i na pi-
tanju o sudjelovanju ucitelja, distribucija rezultata ukazuje ponovno na skupinu ispitani-
ka s 51 i viSe godina kod kojih su zapaZene najviSe srednje vrijednosti. Kao najniZi re-
zultat izdvaja se srednja vrijednost dobivena na pitanju sudjelovanja ucitelja u uredenju
vanjskog prostora Skole kod skupine od 22 do 30 godina. No, ista je skupina postigla i
najniZi rezultat u odgovorima na pitanje odgovarajuceg vanjskog prostora Skole. Nizak
rezultat na pitanju sudjelovanja ucitelja u uredenju vanjskog prostora skole je zabilje-
Zila 1 skupina ispitanika od 31 do 40 godina. To nam kazuje da mladi ispitanici, za razli-
ku od najstarijih, ne smatraju vanjsko okruZje Skole znacajnim aspektom u radu s uceni-
cima.
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Analizom varijanci utvrdilo se da ne postoje statisticki znacajne razlike medu is-
pitanicima. Medutim, naknadno izvrSeni post hoc testovi pokazali su da na pitanju od-
govarajuceg vanjskog prostora Skole ispitanici stari 51 i viSe godina postiZzu znacajno
vi§i rezultat nego ispitanici stari od 22 do 30 godina (p = 0.040) i od 31 do 40 godina (p
= 0.046). Istodobno, na pitanju sudjelovanja ucitelja u vanjskom uredenju skole, ispita-
nici stari 51 i viSe godina postiZu znacajno visi rezultat nego ispitanici stari od 31 do 40
godina (p = 0.034).

9. Zakljucak

Rezultati dobiveni ispitivanjem stanja u odgojno—obrazovnoj praksi uditelja u ra-
du s ucenicima u osnovnim $kolama navode na zakljuc¢ak da se ucenje i poucavanje u
okoli$u, odnosno nastava na otvorenim prostorima smatra izuzetnom znac¢ajnom dimen-
zijom odgojno—obrazovnog rada s uc¢enicima. Iz dobivenih rezultata s obzirom na Zupa-
niju, stru¢nu spremu, radno iskustvo i kronolosku dob ispitanika vidljivi su najvisi pro-
sjecni rezultati upravo u toj dimenziji prakse odgojno—obrazovnog rada. Drugacije rece-
no, ucitelji razredne nastave ucenje i poucavanje na otvorenim prostorima i u okolisu
smatraju znacajnim djelom svoje prakse rada u Skolama i rado izvode ucenike na otvo-
rene prostore. OkruZenje skole se smatra takoder znacajnim dijelom odgojno-obrazovne
prakse rada u Skolama. S obzirom na dobivene rezultate vidljivo je da sve skupine ispi-
tanika smatraju da njihove Skole uglavnom posjeduju odgovarajuci vanjski prostor za
rad s u€enicima. Tek rezultati ucitelja najmlade skupine kronoloSke dobi ukazuju da se
oni uglavnom ne slazu s tom konstatacijom. Zanimljivo je da su kod iste skupine ispita-
nika dobiveni najniZi rezultati po pitanju sudjelovanja u vanjskom dizajniranju skolskog
okoli$a, §to nam ukazuje na njihov slab interes i slabu percepciju znacajnosti te dimen-
zije u svom radu. Rezultati sudjelovanja ucitelja u uredenju vanjskog prostora skole
ukazuju na to da ucitelji svoju ulogu pri tome ne smatraju znac¢ajnom. S tim u svezi, po-
sebno su se pojavile razlike u procjeni te dimenzije kod skupina ispitanika s obzirom na
radno iskustvo, stru¢nu spremu i kronoloSku dob. Ispitanici s viSom stru¢nom spremom
smatraju svoju ulogu znacajnijom od ostalih skupina ispitanika. Takva pozitivnija pro-
cjena participacije ucitelja u estetskom uredenju vanjskog prostora Skole dobivena je i
kod ispitanika skupine s 26 i vi§e godina radnog iskustva i ispitanika skupine s 51 i viSe
godina kronoloSke dobi u odnosu na ostale skupine ispitanika. Aktivno sudjelovanje
ucitelja u aktivnostima uredenja okolisa Skole, ucitelj kao role-model mozZe biti znaca-
jan motivator i uzor u formiranju moralnih osobina ucenika u razrednoj nastavi, a po-
sebice brige i interesa za bavljenje problemima okolisa, ali i sadrZajima prirode i drus-
tva koji egzistiraju u okoliSu. Istrazivanje je ukazalo na nedostatak te dimenzije u radu s
ucenicima te time ukazalo na smjernice u izgradivanju budu¢ih nastojanja po pitanjima
obrazovanja ucitelja koje moraju posjedovati i tu snaznu estetsku dimenziju i osvjeSte-
nost o znacaju utjecaja osobne akcije i sudioniStva na razvoj osjetljivosti svojih ucenika,
a temeljem toga i na Siru problematiku koja postoji u proucavanju elemenata prirode i
drustva. U tom kontekstu zaklju€ujemo stavom Attariana koji istice (1996, 44) "... raz-
vijanje vrijednosti je cjeloZivotni proces. Pedagozi mogu opskrbiti nase ucenike iskus-
tvima i sredstvima koja ¢e im pomo¢i u stjecanju viSe spoznaja o okoliSu i njihovom
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mjestu u njemu. Sudjelovanje u razredima koji izvode obrazovanje u prirodi i progra-
mima moZe svima nama dati mogucnosti za izazov, avanturu i uzbudenje. MoZda najvi-
Se od svega, iskustva obrazovanja u prirodi nude nam Sansu za istraZivanjem i formira-
njem naS$ih vrijednosti, stavova i ponaSanja u skladu s okoliSem i samima sobom". Te-
meljem detaljno pripremljenog i planiranog nastavnog rada na otvorenim prostorima i u
okoliSu, zavicajni sadrZaji u nastavi prirode i druStva mogu biti i viSe nego uspjesno us-
vojeni, oni mogu postaviti osnove za daljnje realiziranje sadrzaja koji ¢e se ucenicima
uciniti zanimljivijima, potaknuti njihovu kreativnost, uvjeZbavati istraZivacke vjeStine u
timskom radu, razvijati osjecaj pripadnosti i poticaj na oCuvanje vlastitog zavicajnog
kraja, a istovremeno utjecati na razvoj znacajnih sposobnosti i znanja o elementima pri-
rodne i druStvene okoline u skladu sa smjernicama HNOS-a. Poticuéi suradnicko uce-
nje, ucenje kao igru i produbljivanjem interesa za rjeSavanje problema ovakav nacin
nastavnog rada ispunjava osnovne zahtjeve humanistickog pristupa u odgoju i obrazo-
vanju, opunomocuje i poti¢e ucitelje na izgradivanje i razvijanje konstruktivistickih na-
¢ina ucenja i poucavanja te odgovara novim didakti¢ko—metodickim zahtjevima za su-
vremenijim, akcijskim, radosnijim i motiviraju¢im ucenjem i poucavanjem u procesima
odgojno—obrazovnog rada u $kolama. Nastava prirode i drustva u okoliSu, odnosno uce-
nje i pou€avanje na otvorenim prostorima nije novi, ali je zato neizostavni ¢imbenik, a
uvodenjem HNOS-a on postaje jo§ znacajnijim i kljucnijim, u suvremenom odgojno—
obrazovnom radu u osnovnim $kolama.
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LEARNING AND TEACHING NATURAL AND SOCIAL SCIENCES
IN OPEN SPACE

Abstract

Learning and teaching natural and social sciences in open space or out-of-
classroom natural and social sciences classes are the component parts of teaching work
regarding primary school teachers. Values and significance of gaining experience in
open space and the environment that deals with various elements of natural and social
sciences from contiguity, participating in various activities and 'first hand' experiences
can represent a strong factor of teacher and pupil motivation and interest for such
learning.

Investigating the state of practice of primary school teacher educational work
with pupils that deals with environment, we also tested the significance of realising the
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teaching in open space, possessing the adequate school environment as an impetus for
pupil activities in environment, and self—perception of teacher role in participating in
the activities of an aesthetic arrangement of outer school environment.The results
shown that the teachers often take their pupils in open space and that learning and
teaching in open space is an important part of educational practice in schools.
However, their participant role and, therefore, model role in an active encouragement
of pupils that refers to an aesthetic shaping and arranging of outer school environment
is assessed by very poor results.

Key words: out—of-classroom teaching, teaching contents of natural and so-
cial sciences, learning and teaching in open space, primary school junior grade tea-
chers, county teaching

L'INSEGNAMENTO E L'APPRENDIMENTO DEI CONTENUTI DI
NATURA E SOCIETA' ALL'APERTO

Riassunto

L'insegnamento di argomenti di natura e societa' che si realizza all'aperto o nel
corso di attivita' extrascolastiche, e' parte integrante del processo educativo—istruttivo
nelle scuole elementari. La possibilita' di acquisire conoscenze riguardanti i diversi as-
petti della natura e della societa' in spazi aperti, dunque da un'esperienza immediata e
dalla partecipazione diretta a varie attivita', sono fattori che stimolano negli allievi e
negli insegnanti l'interesse per questo tipo di apprendimento. Lo scopo della ricerca
inerente le attivita' che 1'insegnate mette in pratica nella scuola elementare nell'ambito
dell'insegnamento della natura e societa', era evidenziare il ruolo positivo dello svolgi-
mento di determinati contenuti all'aperto, e rilevare l'importanza per 1'insegnante di
disporre di uno spazio extradidattico adatto, che favorisca il lavoro in ambiente ester-
no. La ricerca ha inoltre posto in evidenza la percezione che l'insegnante ha d'essere
responsabile della cura e dell'aspetto dello spazio extradidattico della scuola. I risultati
ottenuti indicano che gli insegnanti applicano spesso la prassi dell'insegnamento
all'aperto. Si deduce che l'insegnamento extrascolastico e' considerato uno strumento
molto importante nella prassi educativo—istruttiva. Si sono mostrati invece irrilevanti i
dati ottenuti riguardanti il ruolo dell'insegnante visto come modello che stimola negli
allievi la formazione del gusto estetico e l'interesse nei confronti dell'ambiente extra-
didattico.

Parole chiave: insegnamento extrascolastico, contenuti di natura e societa’,
insegnamento e apprendimento all'aperto, insegnanti di classe, insegnamento inerente
il luogo e l'ambiente nativo
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