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Uvod
doslovnom znacenju rije¢ integracija zna¢i  integracije u nas, no op¢i zakljucak koji se na
povezivanje dijelova u cjelinu, cjelovitu  osnovu njih namece, je da su ucenici s posebnim
strukturu, no potpunije integracija se moze defi-  potrebama uklju¢eni u redovne razrede osnovnih

nirati kao organizacija dijelova u jednu cjelinu  3kola bili mnogo aktivniji u svakodnevnim
odnosno strukturu koja harmonicki djeluje pri  $kolskim aktivnostima u odnosu na ucenike
postizanju zajednickih ciljeva. Ona sadrzi sklad ~ smjestene u posebne razrede (Hunt, Farron-Davis,
izmedu pojedina¢nih i zajedni¢kih ciljeva, te  Beckstead, Curtis, Goetz, 1992.; prema Hunt,
pretpostavlja ravnotezu u interakciji elemenata  Staub, Alwell, Goetz, 1994). Stoga, kako upozo-
koji ¢ine neku strukturu (Kovacevi¢, Stan¢i¢,  rava Britton (1979) pri ostvarivanju edukacijske
Mejovsek, 1988). integracije morali bismo voditi racuna o tome da

Prve inicijative za integraciju javljaju se u  niti jedno dijete ne smije biti uklju¢eno u
proslom stoljecu, a Vigotski (1924) pise: “Op¢i  “restriktivniju edukaciju” od one koju ve¢ima. Na
zakoni razvoja dje¢jeg organizma i njegovog  to upozoravaju i brojni drugi autori koji su
odgoja ujedno su i zakoni razvoja i odgoja dje-  analizirali proces integracije (Turnbull i Shultz,
teta s hendikepom. Sva specifi¢nost je samo u  1979., Adelman, 1972), ili su na razli¢itim po-

tome $to se ti op¢i razvojni ciljevi postizu speci-  drucjima istrazivali i proucavali uspjesnost inte-
ficnim putem”. (prema Speck, 1988). gracije (Budoff i Gottlieb, 1976; Guerlin i Szat-
Kada govorimo o odgojno-obrazovnoj inte-  locky, 1974, Haring i Krug, 1975). Brojne su pret-

graciji, termin integracija oznacava proces u ko-  postavke koje ce pozitivno ili negativno utjecati
jem dolazi do ¢vrstog udruzivanja, spajanja svih ~ na uspjesnost integracije, no mozda su najvaznije
elemenata i ¢cimbenika koji sudjeluju u ukupnom  one subjektivne, koje se odnose na sve osobe koje
odgojno-obrazovnom radu s djecom s posebnim  posredno, ili neposredno sudjeluju u procesu
odgojno-obrazovnim potrebama i djecom bez ~ odgoja, obrazovanja i (re)habilitacije djece s po-
teskoca u razvoju. sebnim potrebama. Misljenja, stavovi i pred-
Brojna su istrazivanja u svijetu koja su bila  rasude tih osoba posebno su zanimljivi i znacajni
usmjerena na specifi¢ne ciljeve u procesu eduka-  (Soldo, 1986., prema Fulgosi Masnjak, 1989), jer o
cijske integracije, izmedu kojih su i stavovi djece  njima ovise oblici svakodnevne interakcije s
bez teskoc¢a prema djeci s posebnim potrebama u
redovnim $kolama. Rezultati ovih istrazivanja * Rad je prezentiran na “VII th European Congress of Psy-
razli¢iti su i ¢esto neusporedivi sa situacijom chology”, 1-6. July 2001., London, Great Britain

179




Rea Fulgosi-Masnjak i Suncica Dalic¢-Pavelic: Utjecaj programa strukturiranih igara na promjenu stavova ucenika bez. ...

djecom s posebnim potrebama. Usprkos osigu-
ranim dobrim objektivnim uvjetima zbog razli-
¢itih subjektivnih ¢imbenika integrirano skolo-
vanje nailazi na brojne probleme (Fulgosi Ma-
snjak, 1989). Ti se subjektivni problemi javljaju
najcesce iz straha pred novim i nepoznatim, a taj
se strah moze javiti kod svih sudionika integracije
u obliku nesigurnosti, neugodnosti i tjeskobe.
Kako takva stanja direktno utje¢u na socijalne
kontakte i ponasanje, te na samopercepciju
integriranih u¢enika, moderiraju i uspjesnost
integracijskog rada.

Istrazivanja Svicarskih autora (Haeberlin, Bless,
Moser, Klaghofer, 1991) o integraciji u¢enika s
posebnim potrebama u uvjetima redovne 3kole
upozoravaju na sljedece znacajnosti socijalnog
polozaja i samopercepcije tih u¢enika: integrirani
ucenici s posebnim potrebama, ¢esto spadaju u
neprihvacene ucenike; sebe ocjenjuju kao slabije
socijalno integrirane u usporedbi s vrinjacima;
svoje sposobnosti ocjenjuju negativnije nego
njihovi vrénjaci bez teskoc¢a u razvoju, no bolje
nego ucenici s posebnim potrebama u posebnim
razredima; svoje osjecaje koje dozivljavaju u
razredu ocjenjuju negativnije od onih koje imaju
njihovi suucenici bez teskoca u razvoju, no jos
uvijek manje negativno nego ucenici koji poha-
daju posebne razrede. lako je u¢estalo potvrdeno
da integrirani uc¢enici s posebnim potrebama
bolje napreduju (podru¢je znanja, iskustava, ...)
nego ucenici u posebnim razredima, oni ostaju
neuspjesni u nastojanjima za ostvarivanjem
odgovaraju¢e emocionalne, osobne i socijalne
integracije. Ucenici bez teskoca u razvoju, a na-
ro¢ito njihovi stavovi prema djeci s posebnim
potrebama ovdje imaju izuzetno vaznu ulogu.

Za uspjesno ukljucivanje u¢enika s posebnim
potrebama u redovni odgojno-obrazovni proces
nuzno je pripremiti u¢enike bez teskoca za
prihvacanje suuc¢enika s posebnim potrebama bez
predrasuda i negativnih emocija. Za neke ucenike
takva je sutuacija prvi kontakt s razlicitos¢u dru-
gog djeteta, a o pripremljenosti na to ovisit ce i
reakcija koja se moze kretati od ruganja, odba-
civanja, tjelesnog zlostavljanja, do prihvacanja,
pruzanja pomodi i prijateljstva. Manja djeca koja
su jos nedovoljno socijalno inhibirana mogu svoje
nepovoljne reakcije, zapazanja i stavove prema
drugoj djeci s posebnim potrebama izrazavati
sasvim otvoreno, ironizirati takvu djecu i rugati
im se. No djeca bez teskoca u razvoju znaju biti i

vrlo spontana u svojim pozitivnim reakcijama
prema takvim integriranim ucenicima, pa ¢ak i
izrazavati previse pokroviteljskog stava prema
njima.

Ponasajna- motivacijska komponenta stava
vrlo je vazna odrednica stavova, no ¢esto nije
slu¢aj ono 3$to bi nam se ¢inilo logi¢nim, a to je
velika podudarnost izmedu stavova neke osobe i
njezinog ponasanja. Samo pod odredenim
uvjetima nasi stavovi odredivat ce i nasa ponasa-
nja, no ta veza moze biti i obrnuta, nasa ponasa-
nja mogu mijenjati nase stavove. To se dogada
zbog potrebe za osjecajem sklada izmedu nasih
stavova i percepcije vlastitog ponasanja. U slu¢aju
da stavovi i ponasanja nisu uskladeni do¢i ¢e do
tzv. kognitivne disonance. Na primjer u razred je
integriran ucenik s posebnim potrebama usprkos
¢injenici da suucenici imaju vrlo vjerojatno
negativne stavove prema tome. Vec¢ina ucenika
bez teskoca u razvoju svoj negativni stav popra-
¢uju prijateljskim ponasanjem, ili bar ponasanjem
koje nije izrazito neprihvacanje takvog suuce-
nika. Da bi se kognitivna disonanca, do koje u
takvoj situaciji dolazi uklonila, potrebno je
mijenjati ili ponasanje ili stavove. Buduci je pona-
$anje vec izvrseno (ucenik s posebnim potrebama
je uklju¢en u redovan razred), trebala bi nastupiti
promjena stava ostalih u¢enika bez teskoca u
razvoju. U praksi se teorija kognitivne disonance
vrlo ¢esto koristi pri pokusaju mijenjanja stavova
razli¢itih osoba, te se mozemo zapitati, zasto ju
ne bismo upotrijebili i u slu¢aju mijenjanja stavo-
va ucenika bez posebnih potreba, prema integri-
ranim suucenicima s posebnim potrebama. No
stavovi imaju i racionalnu komponentu, $to nam
omogucava da dodatnim informacijama o objek-
tu stava usmjeravamo njihovu eventualnu pro-
mjenu u pozitivnom smjeru. Kako Thurnbull i
Schultz, (1979) tvrde, ucenici bez teskoca u ra-
zvoju mogu mnogo nauciti od svojih vrinjaka s
tesko¢ama u razvoju, a razlike nece nauciti posto-
vati tako dugo dok im se ne objasne. Takoder je
potrebno stvarati situacije koje su bazirane na
neposrednom iskustvu, te tako djecu pribliziti
jednu drugima. Istrazivanja o mogucoj promjeni
stavova prema osobama s posebnim potrebama
nametnula su zaklju¢ak da su te promjene
moguce, te da na njih utjecu varijable kao $to su
spol, dob i osobno iskustvo (McConkey, McCor-
mack, Naughton, 1983; Gash, 1993). Osobe
zenskog spola lakse su mijenjale svoje stavove
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prema osobama s posebnim potrebama, a pozi-
tivna promjena stavova ¢esc¢e ja nastupala kod
mladih ispitanika, koji su imali pozitivna iskustva
proizasla iz interakcija s osobama s posebnim
potrebama.

Cilj istrazivanja i hipoteze

Cilj ovog rada, bio je ustanoviti mogu li se pro-
mijeniti stavovi u¢enika bez teskoca u razvoju
prema ucenicima s posebnim potrebama pod
utjecajem “Programa strukturiranih igara”.

U skladu s ciljem postavili smo sljedece hipo-
teze:

H-1: "Program strukturiranih igara” dovest ¢e do
statisti¢ki znacajnog poboljsanja stavova ucenika
bez teskoca u razvoju prema integriranim uéeni-
cima s posebnim potrebama.

H-2: "Program strukturiranih igara” razli¢ito ¢e
utjecati na stavove ucenika bez teskoca u razvoju
prema integriranim ucenicima s posebnim potre-
bama s obzirom na spol.

Metodologija istrazivanja

Uzorak ispitanika

Uzorak ispitanika ¢inilo je ukupno 60 uc¢enika
jedne redovne osnovne $kole s podru¢ja Grada
Zagreba. To su bili u¢enici dva peta razreda, oba
spola, 30 djecaka i 30 djevojcica. Od ukupnog
broja ispitanika 30 ih je ¢inilo eksperimentalnu, a
30 kontrolnu skupinu, tako da je 15 u¢enica i 15
ucenika bilo u eksperimentalnoj, a 15 u¢enica i 15
ucenika je bilo u kontrolnoj skupini. Prosje¢na
dob ispitanika iz eksperimentalne skupine bila je
11 god. 5 mj., a prosje¢na dob ispitanika iz
kontrolne skupine bila je 11god. i 7 mj. Osnovni
uvjet za odabir tih petih razreda bio je da je u
njima integriran barem jedan ucenik usporenog
kognitivnog razvoja. Svi su ispitanici iz eksperi-
mentalne i iz kontrolne skupine izjednaceni po
dobi, spolu i obrazovnoj razini majke. U ekspe-
rimentalnoj skupini bilo je 4 majke s visokom
stru¢nom spremom, dok je u kontrolnoj skupini
bilo 2 majke iste obrazovne razine. U eksperi-
mentalnoj skupini bilo je 12 majki srednje stru¢ne
spreme, kao i u kontrolnoj skupini, dok je u
eksperimentalnoj skupini bilo 17 majki nize

stru¢ne spreme, a u kontrolnoj skupini 14 majki
iste obrazovne razine. U¢enici usporenog kogni-
tivnog razvoja koji su pohadali redovne razrede
imali su rjesenja o skolovanju po Zakonu o osnov-
nom 3kolstvu (¢lanak 4). U ovom radu ¢emo te
ucenike zvati u¢enicima s posebnim potrebama.

Mjerni instrument

Utjecaj “Programa strukturiranih igara” na pro-
mjenu stavova ispitivan je Upitnikom za mjerenje
stavova ucenika bez teskoc¢a prema u¢enicima s
teskocama u razvoju (Gash, 1993). Originalni
Upitnik, preveden je i prilagoden upotrebi na
hrvatskom jeziku, a u pilot istrazivanju su mu pro-
vjerene metrijske karakteristike, faktorska struk-
tura, te je utvrdeno da Upitnik ima dva faktora
(Fulgosi Masnjak, Dali¢ Paveli¢, 2001). Ti su podaci
bili osnova za neke od provedenih statistickih
analiza u ovom istrazivanju.

Na pitanja iz Upitnika ucenici su mogli odgo-
varati s “Da” ili “Ne”, izrazavajuci na taj nacin
svoje slaganje ili neslaganje s postavljenim
pitanjem. Svaki odgovor “Da” bodovan je jednim
bodom, a ukupan rezultat predstavljao je zbroj
svih bodova. Maksimalni moguci rezultat, je
stoga bio 20 bodova.

Varijable Upitnika:

1. Dalli bi se u¢eniku s tesko¢ama u razvoju
nasmijesio prvi dan?

2. Dalibi ucenika s teskocama u razvoju pitao da
sjedi pokraj tebe?

3. Dalibisucenikom s tesko¢ama u razvoju
popri¢tao pod odmorom?

4. Dali bi u¢eniku s teskocama u razvoju otkrio
neke svoje tajne?

5. Dalibiti u¢enik s teskocama u razvoju mogao
biti najbolji prijatelj?

6. Dallibiucenika s teskocama u razvoju pozvao k
sebi doma na igru?

7. Dalibise ljutio na u¢enika s teskocama u razvoju
kada se ne bi pridrzavao pravila tih igara?

8. Dallibiuc¢enika s tesko¢ama u razvoju pozvao na
rodendan?

9. Dalibipozvao u¢enika s teskocama u razvoju da
bude u tvom timu?

10. Da li bi u¢eniku s tesko¢ama u razvoju postavljao
pitanja o njemu samom?

11. Da li bi se brinuo o u¢eniku s teskoca u razvoju
kada bi mu se druga djeca izrugivala?
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12. Da li mislis da u¢enik s tesko¢ama u razvoju moze
riesavati iste zadatke iz matematike kao i ti?

13. Mislis li da u¢enik s teskocama u razvoju moze
¢itati iste knjige kao i ti?

14. Da li u¢enik s teskocama u razvoju moze imati
jednake hobije kao i ti?

15. Da li se bojis svog suucenika zato jer ima teskoce
u razvoju?

16. Da li bi u¢enici s teskocama u razvoju trebali ici s
tobom u isti razred?

17. Da li bi u¢enici s tesko¢ama u razvoju trebali
imati poseban razred u tvojoj skoli?

18. Da li bi se ucenici s teskocama u razvoju trebali
skolovati u posebnim $kolama?

19. Da li djeca s tesko¢ama u razvoju vise vole djecu s
teskocama u razvoju?

20. Da li mozes zaklju¢iti da netko ima teskoce u
u¢enju samo ako ga pogledas?

Postupak

Ispitivanje utjecaja eksperimentalno provedenog
,Programa strukturiranih igara” na promjenu
stavova ucenika bez teskoca u razvoju provjera-
van je u ¢etiri vremenske tocke, inicijalno, iza
sedme aktivnosti-igre, iza trinaeste aktivnosti-
igre, te finalno iza dvadesete aktivnosti- igre.

Ispitivanje u¢enika s posebnim potrebama
provodeno je individualno, dok je ispitivanje
djece bez teskoca bilo skupno, tako da je cijeli
razred istovremeno popunjavao “Upitnik za mje-
renje stavova u¢enika bez teskoca prema uceni-
cima s teskocama u razvoju” (Gash 1993). U
slucaju da neki u¢enik nije neku tvrdnju razumio,
ispitivac bi objasnio njezino znacenje.

Ispitanici eksperimentalne skupine bili su
ukljuceni tijekom 10 tjedana u “Program struk-
turiranih igara”, po dva sata tjedno (svaka je
igraonica trajala 45 minuta), kako bi se ucenici
bez teskoca mogli bolje upoznati sa suu¢enicima
s te¢ko¢ama u razvoju. U izradi Programa struk-
turiranih igara koristene su originalne (preve-
dene) i modificirane igre (Gash, 1993., Buncic i
sur., 1994.).

“Program strukturiranih igara”, sastojao se od
dvadeset igara-aktivnosti, koje su podijeljene u
$est skupina-igraonica. Tijekom prve igraonice
“Isti ali drugaciji”, u¢enici bez teskoca u razvoju
upoznavali su se s pojmovima posebne potrebe,
teskoce u razvoju i u¢enici s teskocama u razvoju.
Ova se je igraonica provodila u prvom tjednu
eksperimentalnog rada, u $kolskoj dvorani kako

bi se u¢enici mogli slobodno kretati. Druga igra-
onica “Igre upoznavanja” imala je za cilj da
ucenici bez teskoc¢a u razvoju zapamte imena
sudionika, njihove hobije, da se povuceni i pasivni
¢lanovi ukljuce u razrednu zajednicu, da se stvori
povjerenje medu njima, te da se ucenici s
posebnim potrebama aktivno ukljuce u stvaranje
razredne klime u situaciji igre i druzenja neopte-
receni u¢enjem i svladavanjem gradiva. Treca
igraonica “Igre za bolju grupnu povezanost”,
imala je za cilj osvjes¢ivanje odnosa prema
samome sebi, upoznavanje i stvaranje grupne
povezanosti, kao i razvoj suradnje i povjerenja.
Cetvrta igraonica pod nazivom “Projektivne igre”
imala je za cilj razvijanje maste, upoznavanje
vlastitih zelja i potreba, planova. Peta igraonica
“Igre za socijalno ucenje” sastojala se od igara
kroz koje su uc¢enici ucili kako ostvariti sto
kvalitetnije medusobne odnose, te utjecati na
u¢enike bez posebnih potreba da kroz nauceno i
vlastitom inicijativom, neoptereceni predra-
sudama stvaraju odnose s u¢enicima “druga-
¢ijima” od njih. Sesta igraonica pod nazivom
“Igre za kraj” sastojala se je od jedne igre kojoj je
cilj bio izrazavanje misljenja o igraonicama i
vlastitom napretku. U¢enici su pismeno iznosili
svoja misljenja o radionicama, svoja pozitivna i
negativna iskustva, te prijedloge ili poruke za
kraj. Sve $to su ucenici napisali, zajednicki je
procitano, prodiskutirano i stavljeno na pano.

Metode obrade podataka

Statistickom smo obradom zeljeli utvrditi je li
eksperimentalno proveden “Program strukturira-
nih igara” utjecao na promjenu stavova ucenika
bez teskoca u razvoju prema ucenicima s teskoca-
ma u razvoju koji su integrirani u redovne razre-
de osnovne 3kole, te je zanimalo je kakav je bio
taj utjecaj, odnosno je li bio razlicit s obzirom na
spol ispitanika.

Dobiveni podaci obradeni su metodama des-
kriptivne statistike, promjene od inicijalnog do
finalnog ispitivanja u eksperimentalnoj i kontro-
Inoj skupini usporedivane su dvosmjernom ana-
lizom varijance, pri ¢emu su promjene od inicijal-
nog do finalnog ispitivanja utvrdene obrascem za
zavisne uzorke. Kako bi se ustanovilo koje su
razlike medu skupinama odgovorne za dobivene
razlike, testirali smo ih post hoc testom.
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Rezultati i diskusija Aritmeticke sredine i standardne devijacije ekspe-
rimentalne i kontrolne skupine u inicijalnoj tocki
mjerenja nisu se statisticki znacajno razlikovale,
no promjene do kojih je doslo u eksperimentalnoj
skupini pokazuju stalni trend rasta vrijednosti u
svim ostalim vremenskim to¢kama. Istovremeno

- vrijednosti aritmetickih sredina iskazanih stavova

Graf. 1.  Graficki prikaz promjena rezultata na
j sumarnoj varijabli Upitnika za eksperimentalnu i
E kontrolnu skupinu kroz cetiri vremenske tocke.

Piot of Means
2-way interaction

e FoTmen gt kontrolne skupine gotovo i nisu razlicite ako ih
120 promatramo u ostalim vremenskim to¢kama.
125 Takvi rezultati govore o tome da su ucenici iz
120 i eksperimentalne skupine koji su bili uklju¢eni u
" =~ “Program strukturiranih igara” izrazavali sve
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Variable: Var.1

pozitivnije stavove prema ucenicima s posebnim
potrebama, dok su stavovi ucenika iz kontrolne
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I — g o sk skupine gotovo nepromjenjeni. U Tablici 2.
a0l e e —— o prikazani su rezultati analize varijance, iz kojih je
. T i i vidljivo da je kod kombiniranog efekta (razlika

Tablica 1.  Rezultati aritmetickih sredina i standardnih devijacija za sumarnu varijablu Upitnika za
eksperimentalnu i kontrolnu skupinu kroz cetiri vremenske tocke.

o UK1 UK1 UK2 UK2 UK3 UK3 | UK | uKa N
Skupina
M SD M SD M SD M SD
K 9.433 3.441 9.600 3.307 9.567 3.510 9.633 3.429 30
E 9.900 3.863 11.267 | 3.947 12.167 | 3.878 12967 | 3.779 30
Legenda:
K - kontrolna skupina . . .
E - eksperimentalna skupina promjena za eksperimentalnu i kontrolnu sku-
gafitmzﬁfsasgfdf({a . pinu na sumarnoj varijabli) F omjer statistic¢ki
- standardna devijacija : ot i :
UK1 - Sumarna varijabla za prvu vremensku tocku znaCaja_n na raerll mal’?jOj od 0.91. To nas nav9d|
UK2 - Sumarna varijabla za drugu vremensku tocku na zakljucak da je razlika promjena stavova tije-
UK3 -~ Sumarna varijabla za tre¢u vremensku totku kom cetiri vremenske tocke statisticki znacajno

UK4 - Sumarna varijabla za cetvrtu vremensku to¢ku e . . 2 s .
razlicita u eksperimentalnoj skupini u¢enika u

odnosu na kontrolnu, $to znaci da je “Program

Tablica 2.  Rezultati analize varijance na . strukturiranih igara” u kojeg je bila uklju¢ena
sumarnoj varijabli Upitnika za eksperimentalnu i eksperimentalna skupina izvrsio pozitivan utjecaj
kontrolnu skupinu na ucenike bez teskoc¢a u smislu njihovih pozi-
S e ¢ gl tivnijih stavova prema integriranim suucenicima.
Nakon $to su analizom varijance utvrdene

22.994 706 32.613 1000 statisticki znacajne razlike medu skupinama na
sumarnnoj varijabli Upitnika, proveden je

Legenda:d Cvadrat afek Sheffeov post hoc test*** kako bismo utvrdili
MSE - srednji kvadrat efekta : : : _
WS —seedligiRuasdiratiograske koje suto rgz!lke zato gdgovo'rne. U gksp_en_men
F-Ftest talnoj skupini statisticki znacajne razlike javile su

p —razina znacajnosti

***Tablice s ovim vrijednostima nalaze se kod autora, jer zbog
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se izmedu prve i druge vremenske tocke, tj. na-
kon $to je provedena prva igraonica iz Programa.
Tijekom te igraonice ucenici su se medusobno
bolje upoznavali, a svaki je u¢enik dobio priliku
da nesto o sebi kaze. Statisticki znacajne razlike
pojavile su se i izmedu prve i trece, te druge i
trece vremenske tocke, kada se u okviru “Progra-
ma strukturiranih igara” provode “Igre za bolju
povezanost” razreda. U svim tim igrama ucenici
sudjeluju u manjim skupinama, te se kroz krea-
tivne igre (“Grupni nadimak”, “Godisnja doba”,
“Zajednicko slaganje mozaika") stvara pozitivna
grupna dinamika, jer tempo rada u tim igrao-
nicama omogucava aktiviranje svih u¢enika u

grupi.

Tablica 3. Rezultati Sheffe-ovog post hoc testa za
sumarnu varijablu. Upitnik za eksperimentalnu i
kontrolnu skupinu kroz cetiri vremenske tocke

K1 K2 K3 K4
E1 0.704 0.964 0.000 0.000
E2 0.000 0.000 0.000 0.000
E3 0.000 0.000 0.963 0.000
E4 0.000 0.000 0.000 0.981
Legenda:

K1 - kontrolna skupina, sumarna varijabla Upitnika za prvu vremensku tocku

K2 - kontrolna skupina, sumarna varijabla Upitnika za drugu vremensku tocku

K3 - kontrolna skupina, sumarna varijabla Upitnika za trecu viemensku tocku

K4 - kontrolna skupina, sumarna varijabla Upitnika za cetvrtu vremensku tocku

E1 - eksperimentalna skupina, sumarna varijabla Upitnika za prvu vremensku tocku
E2 - eksperimentalna skupina, sumarna varijabla Upitnika za drugu vremensku tocku
E3 - eksperimentalna skupina, sumarna varijabla Upitnika za trecu vremensku tocku
E4 - eksperimentalna skupina, sumarna varijabla Upitnika za cetvrtu vremensku tocku

Analiza razlika izmedu eksperimentalne i kon-
trolne skupine, pokazala je statisti¢ki znacajne
razlike izmedu prve i ¢etvrte, druge i Cetvrte, te
trece i Cetvrte vremenske to¢ke (Tablica 3.). Tije-
kom navedenih vremenskih perioda provodene
su sljedece igraonice: “Projektivne igre” i “Igre za
socijalno u¢enje”, a njihov je cilj bio razvijenje
svijesti o vlastitim zeljama i planovima (ucenici
pokusavaju zamisliti $to ¢e biti s njima i njihovim
suucenicima nakon 10 godina). Takoder su situa-
cije socijalnog ucenja pruzale priliku u¢enja pri-
mjerenog nacina rjesavanja nekih socijalnih
situacija, kao $to su na primjer kako nesto primati
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i davati, kako se predstavljati kroz razlicite likove,
te kako upoznati druge osobe kroz svoje osjecaje.

Zakljucak koji slijedi iz ovakvih rezultata, je da
je eksperimentalno proveden “Program struktu-
riranih igara” uzrokovao statisticki znacajne po-
zitivne razlike u stavovima ucenika eksperimen-
talne skupine prema ucenicima s posebnim potre-
bama tijekom sve ¢etiri vremenske tocke mjere-
nja.

Faktorska struktura Upitnika za mjerenje
stavova ucenika bez teskoca prema ucenicima s
posebnim potrebama analizirana metodom glav-
nih komponenti (Gash, 1983; Fulgosi Masnjak,
Dali¢ Paveli¢, 2001.) pokazuje da primjenjeni
mjerni instrument ima dva faktora. Dobivene smo
rezultate analizirali i u odnosu na te faktore.

Graf.2.  Graficki prikaz promjena rezultata za kon-
trolnu i eksperimentalnu skupinu na faktoru koji se
odnosi na stavove prema Skolovanju ucenika s posebnim
potrebama kroz Cetiri vremenske tocke.
Piot of Means
2-way interaction

F(3,174)=4.08, p< 0078
065

0.60

055

045

Variable: Var.1

040

035 —o— SKUP
K

=0 SKUP
ievel_4 e

fevel_1 level_2 fevel_3

Prvi faktor, faktor koji se odnosi na stavove o
$kolovanju ucenika s posebnim potrebama cine
varijable: "Da i bi se brinuo o u¢eniku s posebnim
potrebama kada bi mu se druga djeca izrugiva-
la?”; “Da li mislis da u¢enik s teskocama u razvoju
moze rjesavati iste zadatke iz matematike kao i
ti?"; “Da li u¢enik s teskocama u razvoju moze
imati jednake hobije kao i ti?”; “Da li se djeca s
tesko¢ama u razvoju trebaju $kolovati u istom
razredu s tobom?”; “Da li bi u¢enici s teskocama
u razvoju trebali imati poseban razred u tvojoj
$koli?”; “Da li bi se ucenici s teskocama u razvoju
trebali $kolovati u posebnim $kolama?”

N
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Tablica 4. Aritmeticke sredine i standardne devijacije za faktor koji mjeri stavove prema skolovaju

ucenika s posebnim potrebama, a eksperimentalnu i kontrolnu skupinu u cetiri vremenske tocke.

Skup. Bhi b Pt boBsgdo sez | B3 kea b oEus ol Bra N
X SD X SD X SD X SD
K .351 .480 .378 .4599 .3779 .457 .396 .458 30
E 424 .496 .506 479 .566 .384 .6082 .324 30
Legenda:

K - kontrolna skupina

E - eksperimentalna skupina
X - aritmeticka sredina

SD - standardna devijacija

F1,1- Faktor koji mjeri stavove o $kolovanju ucenika s posebnim potrebama u prvoj vremenskoj tocki
F1,2 - Faktor koji mjeri stavove o $kolovanju ucenika s posebnim potrebama u drugoj vremenskoj tocki
F1,3 - Faktor koji mjeri stavove o $kolovanju ucenika s posebnim potrebama u trecoj vremenskoj tocki
F1,4 - Faktor koji mjeri stavove o skolovanju ucenika s posebnim potrebama u cetvrtoj vremenskoj tocki

Kako je vidljivo iz Tablice 4. eksperimentalna
skupina pokazivala je inicijalno nesto pozitivnije
stavove prema 3kolovanju uc¢enika s posebnim
potrebama, no ta razlika nije statisti¢ki znacajna,
kao 3to se vidi iz Tablice 5. Eksperimentalna sku-

Tablica 6. Rezultati Sheffe-ovog post hoc testa za
faktor koji mjeri stavove o skolovanju ucenika s
posebnim potrebama za eksperimentalnu i
kontrolnu skupinu kroz cetiri vremenske tocke.

K1 K2 K3 K4
E1 0.620 0.002 0.000 0.000
E2 0.951 0.025 0.000 0.000
E3 0.901 0.014 0.000 0.000
E4 0.997 0.000 0.000 0.000
Legenda:

E1 - eksperimentalna skupina za faktor koji mjeri stavove o $kolovanju
ucenika s posebnim potrebama u prvoj vremenskoj tocki

E2 - eksperimentalna skupina za faktor koji mjeri stavove o skolovanju
ucenika s posebnim potrebama u drugoj vremenskoj tocki

E3 - eksperimentalna skupina za faktor koji mjeri stavove o 3kolovanju
ucenika s posebnim potrebama u trecoj vremenskoj tocki

E4 - eksperimentalna skupina za faktor koji mjeri stavove o skolovanju
ucenika s posebnim potrebama u cetvrtoj vremenskoj tocki

K1 - kontrolna skupina za faktor koji mjeri stavove o skolovanju ucenika
s posebnim potrebama u prvoj vremenskoj tocki

K2 - kontrolna skupina za faktor koji mjeri stavove o skolovanju ucenika
s posebnim potrebama u drugoj vremenskoj tocki

K3 - kontrolna skupina za faktor koji mjeri stavove o skolovanju ucenika
s posebnim potrebama u trecoj vremenskoj tocki

K4 - kontrolna skupina za faktor koji mjeri stavove o skolovanju ucenika
s posebnim potrebama u Cetvrtoj vremenskoj tocki

pina u¢enika je zbog porasta u pozitivnosti sta-
vova, kojeg mozemo pripisati utjecaju “Programa
strukturiranih igara” pokazala ve¢i napredak, te
vece i pozitivnije razlike u iskazanim stavovima,
nego sto je to bio slu¢aj u kontrolnoj skupini. Ta-
ko se vec¢ u drugoj vremenskoj tocki vide zamjet-
ne razlike rezultata izmedu eksperimentalne i
kontrolne skupine ispitanika. Iz Grafa 2. je tako-
der vidljivo da eksperimentalna skupina pokazuje
kontinuirani trend sve pozitivnijih stavova kroz
sve tocke mjerenja, dok promjene do kojih na-
stupa u kontrolnoj skupini nisu gotovo nikakve.
Kako bismo utvrdili koje su to razlike unutar
eksperimentalne i unutar kontrolne skupine koje
su odgovorne za takve rezultate, proveli smo post
hoc test*** za svaku skupinu i za obje skupine
medusobno. 1z Tablice 6. Vidljivo je da su se na
prvom faktoru statisticki znacajne promjene
stavova eksperimentalne skupine dogodile u
drugoj, trecoj i ¢etvrtoj tocki mjerenja. Opcenito
receno, pozitivne promjene stavova mogu se
pripisati “Programu strukturiranih igara”. Pozna-
to je da se stavovi najlakse mijenjaju kroz osobno
iskustvo, pa su tako ucenici bez posebnih potre-
ba, kroz radionice koje su se tada provodile mogli
upoznati interese, hobije i Zelje u¢enika s pose-
bnim potrebama. Zbog opustene atmosfere koju
pruza svaka, pa tako i strukturirana igra, ucenici-
ma s posebnim potrebama omoguceno je izraza-
vanje njihove Zivotne ravnopravnosti. Sli¢ne su
rezultate dobili u svojim istrazivanjima Acton i
Zarbatany, (1953, prema Ki3-Glavas, 1999.).
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Graf.3.  Graficki prikaz promjena rezultata na faktoru
koji se odnosi na stavove o direktnim kontaktima s
ucenicima s posebnim potrebama za eksperimentalnu i
kontrolnu skupinu kroz Cetiri vremenske tocke.
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Drugi faktor, nazvan faktorom koji se odnosi
na stavove o kontaktima s u¢enicima s posebnim
potrebama ¢ine varijable: “Da li bi s u¢enikom s
teskocama u razvoju popri¢ao pod odmorom?”;
“Da li bi ti u¢enik s teskocama u razvoju mogao
biti najbolji prijatelj?”; “Da li bi u¢enika s tesko-
¢ama u razvoju pozvao k sebi doma na igru?”;
“Da i bi u¢enika s tesko¢ama u razvoju pozvao na
rodendan?”; “Da li bi u¢eniku s teskocama u
razvoju postavljao pitanja o njemu samom?”.

Kao sto je vidljivo iz Grafa 3. eksperimentalna
skupina pokazuje stalnu tendenciju sve pozitiv-
nijih stavova. Sukladno tim rezultatima, vidljivo je
da je na faktoru koji se odnosi na stavove o direk-
tnim kontaktima s u¢enicima s posebnim potre-

Tablica 8. Rezultati analize varijance za faktor
koji mjeri stavove prema direkinim kontaktima s
ucenicima s posebnim potrebama za eksperimen-
talnu i kontrolnu skupinu kroz cetiri vremenske
tocke.

MSE MSe F p-razina
.261 .018 14.467 .000
Legenda:

MSE - srednji kvadrat efekta
MSe - srednji kvadrat pogreske
F-F test

p - razina znacajnosti

bama doslo do statisticki znacajnih razlika pro-
mjena (Tablica 7. i Tablica 8.)

Rezulati analize varijance prikazani u Tablici
8., pokazuju statisticki znacajnu razliku izmedu
eksperimentalne i kontrolne skupine ucenika za
faktor direktnih kontakata s u¢enicima s poseb-
nim potrebama, $to znati da je i na ovom faktoru
doslo do pozitivnog utjecaja eksperimentalno
provodenog “Programa strukturiranih igara” na
ucenike koji su u njega bili ukljuceni. Post hoc
testom ***utvrdili smo koje su to promjene u
eksperimentalnoj skupini odgovorne za dobivene
rezultate, a proveli smo ga i na rezultatima
kontrolne skupine.

Post hoc test proveli smo i za eksperimentalnu
i kontrolnu skupinu kroz sve Cetiri totke mjere-
nja, te smo utvrdili (vidi Tablicu 9.) da su se te po-
zitivne promjene dogodile izmedu prve i druge,

Tablica 7. Aritmeticke sredine i standardne devijacije za faktor koji mjeri direkine kontakte za
eksperimentalnu i kontrolnu skupinu kroz Cetiri vremenske tocke.

Skupine F2.1 F2.1 2,2 F2,2 k2.3 FZ2:5 F2,4 F2,4 N
M SD M SD M SD M SD
K .620 .521 .647 .502 .631 .510 .630 512 30
E .683 448 844 414 .910 412 1.00 .382 30
Legenda:

K - kontrolna skupina

E - eksperimentalna skupina

M - aritmeticka sredina
SD - standardna devijacija
F2,1 - Faktor koji mjeri stavove prema direktnim kontaktima s ucenicima s posebnim potrebama, prva vremenska tocka
F2,2 - Faktor koji mjeri stavove prema direktnim kontaktima s ucenicima s posebnim potrebama, druga vremenska tocka
F2,3 - Faktor koji mjeri stavove prema direktnim kontaktima s ucenicima s posebnim potrebama, treca vremenska tocka
F2,4 - Faktor koji mjeri stavove prema direktnim kontaktima s ucenicima s posebnim potrebama, ¢etvrta vremenska tocka
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Tablica 9. Rezultati Sheffe-ovog post hoc testa za
faktor koji mjeri stavove o direktnim kontaktima
prema ucenicima s posebnim potrebama za
eksperimentalnu i kontrolnu skupinu kroz cetiri
vremenske tocke.

K1 K2 K3 K4
E1 0.857 0.994 0.946 0.938
E2 0.000 0.000 0.000 0.000
E3 0.000 0.000 0.000 0.000
E4 0.000 0.000 0.000 0.000

Legenda:

E1 - Eksperimentalna skupina za faktor koji mjeri stavove prema direktnim
kontaktima s u¢enicima s posebnim potrebama u prvoj vremenskoj tocki

E2 - Eksperimentalna skupina za faktor koji mjeri stavove prema direktnim
kontaktima s ucenicima s posebnim potrebama u drugoj vremenskoj tocki
E3 - Eksperimentalna skupina za faktor koji mjeri stavove prema direktnim
kontaktima s u¢enicima s posebnim potrebama u tre¢oj vremenskoj tocki
E4 - Eksperimentalna skupina za faktor koji mjeri stavove prema direktnim
kontaktima s ucenicima s posebnim potrebama u Cetvrtoj vremenskoj tocki
K1 - Kontrolna skupina za faktor koji mjeri stavove prema direktnim
kontaktima s ucenicima s posebnim potrebama u prvoj vremenskoj tocki
K2 - Kontrolna skupina za faktor koji mjeri stavove prema direktnim
kontaktima s ucenicima s posebnim potrebama u drugoj vremenskoj tocki
K3 - Kontrolna skupina za faktor koji mjeri stavove prema direktnim
kontaktima s ucenicima s posebnim potrebama u tre¢oj vremenskoj tocki
K4 - Kontrolna skupina za faktor koji mjeri stavove prema direktnim
kontaktima s ucenicima s posebnim potrebama u cetvrtoj vremenskoj tocki

prve i trece, prve i ¢etvrte vremenske tocke, te
izmedu druge i ¢etvrte vremenske tocke. lako
pozitivne, razlike promjena koje govore o pozi-
tivnijim stavovima eksperimentalne skupine
uc¢enika izmedu druge i tre¢e vremenske tocke
nisu statisti¢cki znacajne, $to se moze pripisati
zimskim praznicima koji su bili tijekom tog pe-
rioda zbog ¢ega ucenici nisu kontinuirano bili
pod utjecajem “Programa strukturiranih igara”.

Povuc¢emo li paralelu izmedu radionica iz
“Programa strukturiranih igara i vremenskih to-
¢aka u kojima je doslo do statisti¢ki znacajnih
promjena, mozemo zakljuciti da su “Igre upozna-
vanja”, “Igre za bolju povezanost”, te “Igre za
socijalno ucenje” doprinjele poboljsavanju stavo-
va ucenika bez teskoc¢a prema ucenicima s po-
sebnim potrebama. Razlike promjena na faktoru
koji se odnosi na stavove o direktnim kontaktima
s ucenicima s posebnim potrebama u kontrolnoj
skupini koja nije bila pod utjecajem nikakvog
dodatnog rada, nisu statisti¢ki znacajne. Ovaj
rezultat pokazuje da bez dodatnog rada koji
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Graf. 5. Graficki prikaz promjena rezultata nastalih
pod utjecajem Programa strukturiranih igara na stan-
dardnoj varijabli Upitnika za eksperimentalnu i kon-
trolnu skupinu ucenica u Cetiri vremenske tocke
Graficki prikaz rasta promjena nastalih pod utjecajem
"Programa strukturiranih igara" izmedu eksperimental-
ne i kontrolne skupine djecaka u Cetiri vremenske tocke.
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omogucava iskustvenu interakciju s u¢enicima s
posebnim potrebama, ne moze do¢i do pobolj-
$anja stavova ucenika bez tesko¢a prema njima.

Rezulati analiza razlika po spolu medu skupi-
nama ispitanika, pokazali su da djecaci eksperi-
mentalne skupine inicijalno imaju losije stavove
prema ucenicima s posebnim potrebama od
djevojcica iz iste skupine, no pod utjecajem “Pro-
grama strukturiranih igara” razlike promjena
stavova imale su tendenciju kontinuiranih pozi-
tivnih promjena (vidi Graf 4.). Analiza varijance,
pokazala je da kod kombiniranog efekta (efekt
Programa na eksperimentanu i kontrolnu skupi-
nu s obzirom na spol) dobiveni F omjer nije
statisticki znacajan. Iz ovakvih rezultata mozemo
zakljuciti da je “Program strukturiranih igara”
imao jednak utjecaj na pozitivhu promjenu
stavova prema ucenicima s posebnim potrebama
kod djevojcica kao i kod dje¢aka. Rezultati post
hoc testa*** provedenog za eksperimentalnu
skupinu djevojcica i eksperimentalnu skupinu
djecaka, pokazali su da se razlike u pozitivnim
promjenama stavova u obje skupine dogadaju u
istim vremenskim to¢kama (izmedu prve i trece,
te prve i ¢etvrte vremenske tocke), sto znaci da su
djevojcice i djecaci jednako reagirali na eksperi-
mentalni program rada.

Za razliku od eksperimentalne skupine, kod
kontrolne skupine u¢enika nije doslo gotovo do
nikakvih promjena u stavovima mjerenim primje-
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Tablica 10. Aritmeticke sredine i standardne devijacije za varijablu ukupno u odnosu na spol u
eksperimentalnoj i kontrolnoj skupini u Cetiri vremenske tocke

Skupina UK1 UK1 UK2 UK2 UK3 UK3 UK4 UK4 N
M SD M sD M SD M SD
KZ 7.267 2.987 7.333 2.743 7.533 2.850 7.467 3.021 15
KM 5.400 3.501 5.600 3.562 5.467 3.563 5.600 3.602 15
EZ 7.533 3.563 9.000 3.665 10.067 3.348 10.667 3.086 15
EM 5.867 3.852 7.267 3.863 8.267 4.008 9.133 3.461 15
Legenda:

K-Z - kontrolna skupina djevojcica

K-M - kontrolna skupina djecaka

E-Z - eksperimentalna skupina djevoj¢ica

E-M - eksperimentalna skupina dje¢aka

N - broj ispitanika

UK1 - varijable "Ukupno" u prvoj vremenskoj tocki
UK2 - varijable "Ukupno" u drugoj vremenskoj tocki
UK3 - varijable "Ukupno" u trecoj vremenskoj tocki
UK4 - varijable "Ukupno" u cetvrtoj vremenskoj tocki

Tablica 11. Rezultati analize varijance za sumarnu
varijablu Upitnika za eksperimentalnu i kontrolnu
skupinu s obzirom na spol u Cetiri vremenske tocke

MSE MSe F p-razina
.0222 .7216 .0307 9927
Legenda:

MSE - srednji kvadrat efekta
MSe - srednji kvadrat pogreske
F - F test

p - razina znacajnosti

njenim mjernih instrumentom. Identi¢na je situa-
cija u kontrolnoj skupini ucenica, kod koje kroz
sve Cetiri vremenske tocke nije doslo do nikakve
promjene u mjerenim stavovima. Iz svih prikaza-
nih rezultata ocito je da je na promjenu stavova
u¢enika i u¢enica eksperimentalne skupine utje-
cao “Program strukturiranih igara”. U kontrolnoj
skupini koja nije bila uklju¢ena u nikakav dodatni
oblik rada nije doslo gotovo do nikakvih promje-
na u stavovima prema djeci s posebnim potre-
bama, $to znaci da samo svakodnevno $kolsko
druzenje i susreti s u¢enicima s posebnim potre-
bama nisu dovoljni za poboljsanje stavova prema
njima. Igraonice koje su znac¢ajno pozitivno
utjecale na u¢enike eksperimentalne skupine i to

kako na djevojcice, tako i na djecake, bile su one
kojima je za cilj bilo uspostavljanje bolje grupne
povezanosti, igre za socijalno ucenje, te projek-
tivne igre. S obzirom na strukturu igara unutar
“Programa” mozemo zakljuciti da je vecina iza-
branih igara primjenjiva u razli¢itim situacijama,
te da njihova primjena moze utjecati na promje-
nu stavova ucenika bez teskoca, prema ucenicima
s posebnim potrebama.

Zakljuc¢ak

Osnovna namjera ovog rada bila je utvrditi utje-
caj “Programa strukturiranih igara” na promjenu
stavova ucenika bez teskoca prema ucenicima s
posebnim potrebama u integracijskim uvjetima
odgojno-obrazovnog procesa. Ispitane skupine
u¢enika (eksperimentalna, N=30 i kontrolna,
N=30), izjednacene su po varijablama spol, dob,
stru¢na sprema majki, te po broju integriranih
ucenika s posebnim potrebama u razredu. Istra-
Zivanje je provedeno u jednoj osnovnoj skoli na
podru¢ju grada Zagreba. “Program strukturiranih
igara” sastojao se od dvedeset igra koje su bile
podijeljene u 3est skupina-igraonica (“Igra upo-
znavanja razli¢itosti”; “Igre upoznavanja”; “Igre
za bolju povezanost”; “Igre za socijalno u¢enje”;
“Projektivne igre” i “Igre za kraj"), a provoden je
za eksperimentalnu skupinu ispitanika tijekom
deset tjedana, po dva puta tjedno. Svaka je igra
trajala jedan skolski sat. Utjecaj “Programa
strukturiranih igara” na promjenu stavova uce-
nika bez teskoca ispitivan je Upitnikom (Gash,
1993) koji je za potrebe ovog ispitivanja preveden
i prilagoden upotrebi na hrvatskom jeziku. Ispiti-
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vanje je provedeno u Cetiri vremenske tocke.
Kontrolna skupina u¢enika nije bila uklju¢ena u
“Program strukturiranih igara”, kao niti u bilo
kakav oblik dodatnog rada.

Postavljene hipoteze samo su djelomi¢no
potvrdene, $to znaci da su stavovi u¢enika bez
teskoca u razvoju prema ucenicima s posebnim
potrebama, postali statisticki znacajno bolji u
eksperimentalnoj skupini uklju¢enoj u dodatni,
eksperimentalni rad u odnosu na kontrolnu sku-
pinu ucenika s kojom se nije nista radilo. Stoga
mozemo prihvatiti prvu postavljenu hipotezu i
zakljuciti da se taj pozitivan pomak moze pripi-
sati utjecaju dodatnog rada s u¢enicima eksperi-
mentalne skupine kroz “Program strukturiranih
igara”. Ovaj je Program omogucio djeci bez te-
$koca dobivanje novih spoznaja o integriranim
ucenicima s posebnim potrebama kroz neposred-
nu medusobnu interakciju, $to naravno ukljucuje
vlastito iskustvo, koje se je u dosadasnjim istrazi-
vanjima pokazalo kao najucinkovitiji nacin mije-
njanja stavova, jer djeluje na sve komponente
stava.

Utvrdeno je nadalje da djecaci op¢enito imaju
losiji stav prema ucenicima s posebnim potre-
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Rea Fulgosi-Masnjak i Suncica Dalic-Pavelic: Utjecaj programa strukturiranih igara na promjenu stavova ucenika bez....

THE INFLUENCE OF STRUCTURED GAMES ON PEER ATTITUDES TOWARD
LEARNING DISABLED PUPILS

ABSTRACT

Background: Integration is creating the least restrictive environment for the each learning disabled child which
enables him/her to develop through a number of alternatives. Educational integration should primarily facili-
tate social integration of the learning-disabled pupil by eliminating peer segregation mechanisms.

Aim: To test the influence of structured games on peer attitudes toward learning- disabled pupils integrated
into primary schools.

Methods: Participants were primary school pupils of both sexes aged 10-14 years in whose classrooms learn-
ing-disabled pupils were integrated. Once a week during the school year, all classes were included in a pro-
gram of structured games, which took place after the regular school schedule. The investigation was con-
ducted on two occasions in order to check for possible changes in peer attitudes toward learning- disabled
pupils created through their involvement in the structured games.

Results: The initial results showed unfavorable peer attitudes toward learning-disabled pupils integrated into
the classroom. After the program of structured games statistically significant positive changes in attitudes
toward integrated pupils were noted.

Conclusion: Primary school pupils have significantly improved attitudes toward their learning-disabled peers
after involvement in the program of structured games. Therefore, such a program should be broadly used to
facilitate psychological attachment in the social environment of learning-disabled children.

Keywords: Structured games, Peer attitudes, Learning-disabled pupils.
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