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Sazetak

U aktualnom hrvatskom kontekstu inkluzivan odgoj i obrazovanje podrazu-
mijeva ukljucenost djece s teSko¢ama u redovni odgojno-obrazovni sustav uz
razliCite Cimbenike podrSke. O razini podrske koju imaju odgojitelji i ucitel]i
ovisi i kvaliteta inkluzivnog ranog i pred$kolskog odgoja i obrazovanja.

' Aileen Rudeli¢ je magistra primarnog obrazovanja a radi kao pomo¢nik u nastavi s
djetetom s posebnim potrebama. Dobitnica je Top stipendije za Top studente 2009. Do sada
je u koautorstvu objavila jedan izvorni znanstveni ¢lanak.

2 Zorina Pinoza-Kukurin je izvanredna profesorica, bavi se edukacijskom inkluzijom
djece s teskocama predskolske i mlade osnovnoskolske dobi.

3 Sanja Skoc¢i¢ Mihi¢ docentica je na kolegiju Inkluzivni odgoj i obrazovanje. Diplo-
mirala je, magistrirala i doktorirala na podrucju inkluzivne edukacije na Edukacijsko-re-
habilitacijskom fakultetu u Zagrebu. Aktualni istrazivacki interesi su: inkluzivni odgoj i
obrazovanje, spremnost/kompetentnost odgajatelja/studenata za pred/skolsko ukljuéivanje,
upravljanje ponasanjem u inkluzivnim skupinama, savjetovanje roditelja u predskolskoj in-
kluziji, volontiranje studenata.
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U ovom radu ispitano je misljenje 65 odgoijitelja iz djecjih vrti¢a na podrucju
grada Rijeke o potrebnim stru¢nim znanjima i materijalnim resursima podrske
u radu s djecom s teSko¢ama u inkluzivnim odgojno-obrazovnim skupina-
ma.

IstraZivanje je pokazalo da su odgojiteliima za uspjeSnu inkluziju u velikoj
mijeri potrebna stru¢na znanja i materijalni resursi. U procjeni potrebnih re-
sursa i znanja, odgojitelji koji imaju izraden individualizirani program rada za
dijete s teSkocama i strucno su se usavrSavali, smatraju materijalne resurse
i strucna znanja potrebnijima nego odgoijitelji koji nemaju izraden individu-
alizirani program i nisu se strucno usavrSavali. Odgojitelji s izradenim indi-
vidualiziranim programom smatraju znanja i vjestine o prilagodbi programa
rada i implementaciji potrebnijim u uspjesnoj inkluziji nego oni koji nemaju
individualizirani program. Znanja i vjestine za definiranje odgojno-obrazovnih
cilieva za uspjesnu inkluziju potrebniji su odgojiteljima koji se nisu stru¢no
usavrsavali.

Zaklju¢no, za facilitaciju predSkolske i osnovnoskolske inkluzivne prakse ne-
ophodni su materijalni resursi i stru¢na osposobljenost odgojitelja i uCitelja
kroz usavrSavanje i suradnju sa strucnim suradnicima. Tim prvim korakom
u inkluzivnom odgoju i obrazovanju odgoijiteljima i uciteljima osiguravaju se
sredstava, znanja i vjestine za kvalitetan rad s djecom s teSko¢ama.

Kljune rije€i: odgoijitelji, djeca s teSko¢ama, strucna znanja, materijalni re-
sursi, inkluzija

Uvod

Inkluzija je glavni model uklju¢ivanja djece s teSko¢ama u redovni predskolski
(U.S. Department of Education, 1998.; prema Odom, 2000.) i osnovnoskolski sustav
u Hrvatskoj 1 svijetu. Bailey i suradnici (1998.) argumetniraju kako inkluzija ima
snazne pravne, moralne, racionalne i empirijske osnove.

U Hrvatskoj je od pocetka edukacijske ukljucenosti, poznate pod terminom in-
tegracija, proslo 30 godina. Inkluzivni odgoj 1 obrazovanje predstavlja noviji pristup
u odgoju i obrazovanju koji je uveden 90-tih godina 20. stolje¢a nakon Salamanca
sporazuma (Bratkovi¢, 2004.). Danas je taj proces podrzan nizom zakonskih (Zakon
o predskolskom odgoju i naobrazbi, 1997., Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj
1 srednjoj Skoli, 2008.) 1 podzakonskih akata (Pravilnik o osnovnoskolskom odgoju
i obrazovanju ucenika s teSko¢ama u razvoju, 1991., Pravilnik o osnovnoskolskom
odgoju i obrazovanju darovitih uéenika, 1991., Pravilnik o upisu djece u osnovnu
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Skolu, 1991., Pravilnik o broju uc¢enika u redovitom i kombiniranom odjelu i 0odgoj-
no-obrazovnoj skupini u osnovnoj skoli, 2009., Pravilnik o pedagoskoj mjeri odgoj-
no-obrazovnog tretmana produzenog stru¢nog postupka, 2009., Pravilnik o nacini-
ma, postupcima i elementima vrednovanja uc¢enika u osnovnoj i srednjoj skoli, 2010.,
Pravilnik o postupku utvrdivanja psihofizickog stanja djeteta, ucenika te sastavu
stru¢nog povjerenstva, 2011., Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i
naobrazbe, 2008., Drzavni pedagoski standard osnovnoskolskog sustava odgoja i
obrazovanja, 2008.).

Inkluzija je sustav vjerovanja koji dijeli svaki ¢lan odgojno-obrazovne zajed-
nice, dakle odgojitelji i ucitelji, prosvjetno administrativno osoblje, djeca, roditelji
i ostali ¢lanovi, o odgovornosti u odgoju i obrazovanju sve djece na nacin da oni
mogu ostvariti svoj potencijal (Friend i Bursuch, 2006.). To je proces koji predstavlja
preobrazbu cijele zajednice, a ne samo odgojno-obrazovnih institucija, u kojem su
djeca s teskocama 1 djeca bez teskoca stavljena u isto okruzenje, zajednicki rade, uce
i zive, postuje se individualnost svakog djeteta, njegova osobnost i razlicitost (Ko-
bescak, 2003., Kobescak, 2000.). Svako dijete ima pravo na osigurano u¢inkovito
obrazovanje, a obrazovni sustav u drustvu treba stvarati obogacene programe koji
izlaze u susret raznolikosti karakteristika djece 1 njihovih potreba (Krampa¢ Grlju-
§i¢, 2007.). Inkluzija se upravo temelji na vjerovanju u razvoj individualnih potreba
Skolu (Daniels, 2003.). U inkluzivnim okruzenjima djeci se pruzaju specifi¢ne prili-
ke za Zivotno ucenje, odnosno za usvajanje Sireg raspona vjestina koje su potrebne za
svakodnevno funkcioniranje u drustvenoj zajednici (Bulat i Versic, 2008.).

Osim vjerovanja i prava djeteta da se odgaja i obrazuje u zajednici sa svojim
vr$njacima, potrebno je pomno planirati i osigurati uvjete za kvalitetno ukljucivanje
djece s teSkocama u redovne odgojno-obrazovne ustanove. Potencijali svakog djeteta
razvit ¢e se jedino ako su osigurani primjereni uvjeti i podrska socijalne sredine,
prije svega u roditeljskom domu, a potom u vrticu i u skoli (Ki$ Glavas i Fulgosi
Masnjak, 2002.). Djeci s teskocama potrebna je prilagodba odgojno-obrazovnih sa-
drzaja, s obzirom na njihovo skromnije zivotno iskustvo i otezanu moguénost isku-
stvenog ucenja kroz primjere iz zivotnog okruzenja (Slavicek, 2008.). Oni napreduju
u skladu sa svojim moguénostima, a za napredovanje odgovorni su odgojitelji 1 uci-
telji, koji stoga moraju biti osposobljeni kao kompetentni stru¢njaci u svom podrucju
djelatnosti (Pinoza Kukurin, 1999.).

U inkluzivnom okruzenju koje ¢ine djeca razlicitih sposobnosti i moguénosti za
ucenje od odgojitelja i ucitelja se ocekuje pruzanje jednakih prilika za razvoj punih
potencijala svakom djetetu i poucavanje u skladu s individualnim odgojno-obrazov-
nim potrebama.
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Danasnji odgoj i obrazovanje za djecu s teSkocama krece se od inkluzivnog
predskolskog preko osnovnoskolskog pa sve do srednjoskolskog i visokoskolskog
odgoja i obrazovanja ovisno o individualnim sposobnostima djeteta. U predskol-
ski sustav ukljucuju se na temelju zakonskih dokumenata: Zakon o predskolskom
odgoju i naobrazbi (1997.) i Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i nao-
brazbe (2008.), a osnovnoskolski sustav reguliran je nacionalnim strateskim i (pod)
zakonskim dokumentima: Hrvatski nacionalni obrazovni standard (2006.), Zakon
o0 odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjim Skolama (2008.), Drzavni pedagoski
standard osnovnoskolskog sustava odgoja 1 obrazovanja (2008.), Pravilnik o osnov-
noskolskom odgoju i obrazovanju uc¢enika s teSko¢ama u razvoju (1991.), Pravilnik o
broju uc¢enika u redovitom i kombiniranom razrednom odjelu te odgojno-obrazovnoj
skupini (1991.). Ukljucivanje djece s teSko¢ama u redoviti odgojno-obrazovni sustav
ovisi o stupnju teskoce i procjeni neophodne odgojno-obrazovne podrske koju djeca/
ucenici s teSko¢ama trebaju, odnosno o uvjetima koje osigurava predskolska/skolska
ustanova uz podrsku lokalne zajednice.

Sva djeca skolski obveznici prolaze uobicajeni upisni postupak u prvi razred
osnovne skole. Vecina djece s teskoca upisuje se u redovne osnovne $kole, a tek ma-
nji dio djece s izuzetno sloZenim razvojnim tesko¢ama upucuje se u specijalizirane
odgojno-obrazovne ustanove. Za djecu s teSkoc¢ama koja se upisuju u redovnu skolu
obveza je provodenje postupka pedagoske opservacije nakon koje slijedi odluka o
primjerenom obliku $kolovanja (Pravilnik o postupku utvrdivanja psihofizickog sta-
nja djeteta, ucenika te sastavu strucnog povjerenstva, 2011., Pravilnik o upisu djece
u osnovnu skolu, 1991.).

Neupitno je da od samog pocetka odgojno-obrazovne integracije (Zakon o odgo-
ju i obrazovanju, 1980.), odgojitelji i ucitelji prihvacaju pravo djece s teSkoama na
uklju¢ivanje u redovne sredine, iskazujuci o tome nacelno pozitivne stavove (Skocié
Mihi¢, 2011.). Medutim, oni iskazuju nesigurnost oko svojih kompetencija za rad u
inkluzivnim skupinama prema domacim i inozemnim istrazivanjima (Skoc¢i¢ Mi-
hi¢, 2011.).

U istrazivanju se provjerava hipoteza prema kojoj medu odgojiteljima postoje
znatne razlike u procjenama potrebe za struénim znanjima i materijalnim resursima,
Sto ovisi 0 njihovom stru¢nom usavrSavanju i izradenom individualiziranom progra-
mu. U ovom radu cilj je bio istraziti procjenu odgojitelja o vaznosti stru¢nih znanja
1 materijalnih resursa u facilitaciji inkluzije, te utvrditi postoje li razlike u njihovoj
procjeni potrebe osiguravanja materijalnih resursa i strucnih znanja za kvalitetnu
inkluziju. Obzirom da postoji kontinuitet stru¢nih znanja i materijalnih resursa u
inkluzivnim obrazovnim sustavima na temelju ovih rezultata moZe se promisljati o
perspektivi edukacijskog ukljucivanja djece s teSko¢ama.
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Metode istrazivanja
Uzorak ispitanika

Uzorak u ovom pilot istrazivanju ¢inilo je 65 odgojitelja zaposlenih u Djecjem
vrticu Rijeka. Svi ispitanici su Zenskog spola, kronoloske dobi od 20 do 65 godina,
s radnim stazem od 1 do 35 godina. Iskustvo u radu s djecom s tesko¢ama imalo je
66% odgojitelja, a izraden individualizirani program za dijete s teSko¢ama 23% odgo-
jitelja koji su u vrijeme istraZivanja imali dijete s teSkocama u skupini (Tablica 1).

Tablica 1: Individualizirani program za dijete s teSkocama

Izraden IP N %

DA 15 23,1
NE 42 64,6
Neodgovoreni 8 12,3
Ukupno 65 100,0

Polovina (54%) odgojitelja je tijekom svojeg radnog staza sudjelovalo na struc-
nom usavrSavanju o radu s djecom s teSko¢ama (Tablica 2).

Tablica 2: Sudjelovanje na struénom usavrSavanju
o radu s djecom s teSkoéama

Sudjelovanje N %

DA 35 53,8
NE 29 44,6
Neodgovoreni 1 1,5
Ukupno 65 100,0

Mijerni instrument

U ovom pilot istrazivanju kreiran je Upitnik o predskolskom ukljuc¢ivanju. U pr-
vom dijelu upitnika su osnovna pitanja o op¢im podacima o odgojiteljima (spol, dob,
stupanj obrazovanja, godine radnog staza, iskustvo u radu s djecom s teSko¢ama). U
drugom dijelu upitnika koristeno je 13 varijabli Skale podrske predskolskoj inkluziji
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(Kucuker i sur., 2006), koje ispituju procjenu vaznosti strucnih znanja i materijalnih
resursa potrebnih odgojiteljima u radu s djecom s tesko¢ama.

Deset varijabli odnose se na stru¢na znanja potrebna odgojitelju za kvalitetnu
implementaciju inkluzije i prilike za njihovo stjecanje i1 razvijanje. To su znanja 1
vjestine bitne za: (1) procjenu razvoja i (2) definiranje odgojno-obrazovnih ciljeva
za djecu s teskoc¢ama, (3) prilagodbu programa rada i njegovu implementaciju, (4)
prilagodbu 1 koriStenje igracaka i raznih materijala i (5) upotrebu specificne opreme
za djecu s teSkoc¢ama te (6) znanje o zakonskim propisima s ovog stru¢nog podruc-
ja. Prilike za njihovo stjecanje i razvijanje predstavljaju: (7) sudjelovanje i stru¢no
usavrsavanje na skupovima i konferencijama o obrazovanju djece s teskocama, (8)
kontakti sa stru¢njacima iz udruga, (9) suradnja sa struénim suradnicima kao Sto
su edukacijski rehabilitator, logoped i socijalni pedagog i (10) educirani pomagaci
(asistenti) kao dodatno osoblje u vrti¢u u radu s djetetom s tesko¢ama.

Tri varijable opisuju materijalne resurse kao §to su tehnicka oprema, prilagodba
prostora i didakticki materijali.

Odgoyjitelji su procjenjivali stupanj slaganja sa tvrdnjama na skali Likertovog tipa
od 4 stupnja (uopce nisu potrebni - 1, u manjoj mjeri su potrebni - 2, u ve¢oj mjeri su
potrebni - 3 do u potpunosti su potrebni - 4).

Nacin provodenja istrazivanja

Istrazivanje je provedeno u dje¢jim vrti¢cima grada Rijeke tijekom pedagoske
2009./2010. godine. Dozvola za provodenje istrazivanja trazila se telefonskim raz-
govorom ili osobnim kontaktom s ravnateljima ili voditeljima vrti¢a. Upitnici su
dostavljeni stru¢nim suradnicima u vrti¢ima koji su ih proslijedili odgojiteljima.
Upute su dane pismeno kao sastavni dio upitnika. Prikupljanje podataka trajalo je
10 dana.

Metode obrade podataka

Podaci su obradeni statistickim programom SPSS. Izracunati su osnovni stati-
sticki parametri, aritmeticka sredina i standardna devijacija za svaku varijablu. Mann
Whitney U- t-testom za nezavisne uzorke utvrdene su razlike u procjeni stru¢nih
znanja i materijalnih resursa izmedu odgojitelja u odnosu na varijable ,,Sudjelovanje
u stru¢nom usavrsavanje za rad s djecom s teskocama® i ,,Izraden individualizirani
program za dijete s teSko¢ama*.
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Rezultati i rasprava

U posljednjih pet godina znacajno se povecao broj djece s teSko¢ama u redovnim
skupinama u predskolskim ustanovama, pa rad odgojitelja u inkluzivnoj praksi prati
mnogo razlicitih izazova. Prema podacima MZOS-a iz 2010. godine u predskolskim
ustanovama evidentirano je 5,30% djece s teSko¢ama 1 postoji pozitivno misljenje
odgojitelja o njihovom pravu i dobrobiti uklju¢ivanja. Nadalje, odgojitelji izrazavaju
povoljnije stavove prema filozofiji ukljucivanja u usporedbi s uciteljima i predmet-
nim nastavnicima (Bosnar i sur., 2008., Scruggs i sur., 1996., Goodstadt-Killoran,
2000.; prema Killoran 2007.). Medutim, kako odgojitelji 1 u€itelji rade u inkluzivnim
sredinama osim o njihovim stavovima prema djeci s teSko¢ama ovisi i o resursima/
sredstvima/izvorima koji su im dostupni (Meijer 1 sur., 1997.).

Ovo istrazivanje usmjereno je na utvrdivanje vaznosti strucnih znanja i materi-
jalnih resursa potrebnih u inkluzivnoj praksi prema misljenju odgojitelja.

U Tablici 3 prikazani su osnovni statisticki pokazatelji na 14 varijabli.

Tablica 3: Osnovni statisticki pokazatelji

STRUCNA ZNANJA Min Max M SD
Znanije i vjestine za procjenu razvoja djece s teSko¢ama 2 4 3,83 456
Znanje i vjestine za definiranje 2 4 3,88 419
odgojno-obrazovnih ciljeva za dijete s teSko¢ama

Znanje i vjestine o prilagodbi programa rada 2 4 3,80 ,440
i njegovoj implementaciji

Znanje i vjestine o tome kako 2 4 3,85 ,404
prilagoditi/koristit igratke/materijale za djecu s teSko¢ama

Znanje i vjestine oko upotrebe 2 4 3,83 ,486
specifitne opreme za djecu s teSko¢ama

Znanje o zakonskim propisima vezanim uz inkluziju 1 4 3,54 ,663
Suradnja sa stru¢nim suradnicima 2 4 3,92 322

(edukacijski rehabilitator, logoped, socijalni pedagog)

Kontakti sa stru¢njacima iz udruga 1 4 3,55 ,685
Prilike za sudjelovanje na skupovima, konferencijama, itd. 2 4 3,66 ,541
Educirani pomagaci u skupini ili vrticu 1 4 3,78 ,515
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MATERIJALNI RESURSI Min Max M SD
Fizicka prilagodba prostora za djecu s teSko¢ama 2 4 3,82 ,527
Odgovarajucéi didakti¢ki materijali za djecu s tesko¢ama 1 4 3,67 , 757
Tehnic¢ka oprema kao podrska edukaciji djece s teSko¢ama 1 4 3,23 ,786

Aritmeticka sredina na svim varijablama je veca od 3 $to govori o tome da odgo-
jitelji smatraju da su stru¢na znanja i materijalni resursi potrebni u velikoj mjeri ili u
potpunosti u predskolskom uklju¢ivanju djece s teSko¢ama.

Odgojitelji vide suradnju sa stru¢nim suradnicima (M=3,92) najpotrebnijim ¢im-
benikom edukacijskog ukljucivanja djece s tesko¢ama. Vazni, ali u neznatno manjoj
mjeri, su im educirani pomagaci (asistenti) u skupini ili vrticu (M=3,78), prilike za
sudjelovanje na skupovima i konferencijama (M=3,66) i kontakti sa stru¢njacima iz
udruga (M=3,55).

Za implementaciju inkluzije odgojiteljima po vaZnosti slijede znanja 1 vjeStine
za: definiranje odgojno-obrazovnih ciljeva za dijete s teSkocama (M=3,88), prila-
godbu igracaka/materijala za djecu s teSkocama (M=3,85), procjenu razvoja djece s
teSko¢ama (M= 3,83), upotrebe specificne opreme za djecu s teSkocama (M=3,83) i
prilagodbi programa rada i njegovoj implementaciji (M=3,80), te znanje o zakonskim
propisima vezanim za inkluziju (M=3,54).

Nadalje, materijalni resursi potrebni odgojiteljima u inkluziji su: fizicka prila-
godba prostora za djecu s teskocama (M=3,82), odgovaraju¢i didakticki materijali
za djecu s teskocama (M= 3,67) i tehnicka oprema kao podrska edukaciji djece s
teSko¢ama (M=3,23).

I ovo istrazivanje potvrduje da je za inkluzivni odgoj potrebno ispuniti niz ra-
zli¢itih preduvjeta kako bi se djetetu s teSkocama omogucili najbolji moguéi rani i
predskolski odgoj i obrazovanje. Odgojitelji prepoznaju znacaj i potrebu osigurava-
nja Sirokog raspona stru¢nih znanja 1 materijalnih resursa na visokoj razini. Za efi-
kasan rad s djecom s teSko¢ama u inkluzivnim okruzenjima odgojiteljima je u veéoj
mjeri do u potpunosti potreban. Raniji nalazi govore kako se odgojitelji, ali i ucitelji,
procjenjuju nedovoljno kompetentnima za inkluzivna okruzenja te da su im teoret-
ska znanja steCena tijekom studija nedovoljna (Skoci¢ Mihi¢, 2011.). Kompetenci-
je odgojitelja i ucitelja za rad s djecom s teSkocama tijekom studija na uciteljskim
fakultetima stjecu se u kolegiju pod razli¢itim nazivima (Odgoj djece s posebnim
potrebama, Specijalna pedagogija, Pedagogija djece s teSko¢ama u razvoju) i sva-
ki na svoj specifi¢an nacin planiraju sadrzaje nastavnog predmeta (Wagner Jakab,
2003.). Primjerice u kolegiju Inkluzivni odgoj i obrazovanje (stari naziv Odgoj djece
s posebnim potrebama) na Uciteljskom fakultetu u Rijeci dobivaju se osnovna teoret-
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ska znanja o zakonskim propisima, procjeni djeteta s teskocama, oblikovanju odgoj-
no-obrazovnih ciljeva, prilagodbi programa, materijala i metoda rada, organizaciji
prostora i informacije o razlicitoj tehnickoj opremi za djecu s teSkocama (Skoci¢
Mihi¢, 2011.). Radom u inkluzivnim skupinama odgojitelji stjeCu potrebne vjestine
koje su utemeljene u tim teorijskim znanjima. Iskazano slaganje o potrebnim struc-
nim znanjima i osiguranim materijalnim resursima ispitanih odgojitelja rezultat je
zahtjevnosti inkluzivne prakse. Tek u neposrednom radu u inkluzivnim skupinama s
djecom s tesko¢ama odgojitelji integriraju razlicita znanja i vjestine te je ta situacija
svojevrsni poligon za stjecanje potrebnih kompetencija. Sukladno tome poznato je
kako iskustvo odgojitelja u radu s djecom s tesko¢ama je prediktor njihovih kompe-
tencija za rad s djecom s teSko¢ama (Skoci¢ Mihié, 2011.).

Za uspjesnu edukacijsku ukljucenost odgojiteljima je iznimno vazna suradnja sa
stru¢nim suradnicima kao §to su edukacijski rehabilitator, logoped 1 socijalni peda-
gog. Raspon njihovih profesionalnih kompetencija omogucuje zadovoljavanje speci-
ficnih potreba djece s teSkocama i jaca njihove funkcionalne sposobnosti. Odgojitelji
potom u inkluzivnim skupinama stvaraju prilike u kojima djeca s teskocama mogu
primijeniti ste¢eno. Uskladeno djelovanje odgojitelja i strucnih suradnika postaje
snaznim ¢imbenikom podrSke u inkluziji 1 prepoznato je u literaturi (Zic Rali¢ i
Cvitkovi¢, 2012., Slunjski, 2008., Lon¢ari¢ i Peji¢ Papak, 2009.).

Odgojitelji takoder smatraju znacajnim educirane pomagace za djecu s teskoca-
ma u vrti¢cima. Oni pruzaju pomo¢ konkretnom djetetu s tesko¢ama, jer nerijetko
djeca s teSkocama trebaju/traze individualnu fizi¢ku i socijalnu podrsku u inkluziv-
nim okruZenjima, koju odgojitelji nisu uvijek u moguénosti pruziti te stoga prepo-
znaju vaznost educiranog pomagaca u skupini.

Takoder, odgojiteljima su vazni kontakti sa stru¢njacima iz udruga. To su struc-
njaci koji rade u udrugama i udruge koje pruzaju usluge koje drzavne institucije
s podru¢ja edukacijske rehabilitacije nude u ograni¢enoj mjeri. U provodenju pro-
grama udruge su fleksibilne i kreiraju programe koji izlaze u susret zadovoljavanju
specifiénih potreba i djece s teSkocama i njihovih roditelja. Vazan su resurs zajednice
koji odgojitelji prepoznaju jer im pruzaju odredene edukacije s recentnim sadrza-
jima, savjetodavnu pomo¢ i superviziju. Strucnjaci iz udruga provode superviziju
koja je vazna za osnazivanje djelatnika u podrucju psihosocijalnog rada (Ajdukovié
i Cajvert, 2004.). Kroz edukacije odgojitelji u¢e o novim metodama rada, supervi-
zija im pruza priliku za iskustveno ucenje, a savjetodavna pomo¢ podize kvalitetu
rada. Roditeljima je vazno izmjenjivanje profesionalnih informacija i usluga izmedu
strunjaka u odgojno-obrazovnim ustanovama te ostalim ustanovama i udrugama
(Kovaci¢, 2011.), jer ovi oblici suradnje utjeu na kvalitetniju realizaciju inkluzije.
Suradnja je strategija koja unaprjeduje ukljucivanje djece s teskocama u razvoju u
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redovne odgojno-obrazovne ustanove i ujedno povecava vjerojatnost uspjeha inklu-
zije (Conderman, 2009.).

U procjeni materijalnih resursa odgojitelji naglaSavaju vaznost fizicke prilagod-
be prostora u predskolskoj ustanovi za djecu s teSkocama. Fizicka prilagodba, ali 1
organizacija prostora iznimno je vazna za uspje$no ukljucivanje djece s motorickim
oStecenjima, djece s oSteCenjima vida i djece s drugim osStecenjima (postavljanje
taktilne staze, osvjetljenje prostora, otklanjanje prostornih, ergonomskih i antropo-
metrijskih prepreka) (Hanicar, 2012.). Ukoliko prostor nije adekvatno prilagoden
specificnim potrebama djece s teSkocama, ona se vrlo tesko ukljucuju, a ako i jesu
uklju¢ena ne mogu sudjelovati u organiziranim aktivnostima. Za njihovo sudje-
lovanje u aktivnosti skupine vazan je i prilagoden didakticki materijali prikladan
razvojnim potrebama djece s teSkocama jer omogucuje kvalitetnije ucenje i stjecanje
vjeStina za njihovo osamostaljivanje i samostalnu igru. Tehnic¢ka oprema koja se ko-
risti u podrsci edukaciji djece s teSko¢ama ukljucuje koristenje razlicite i prilagodene
racunalne opreme kao $to su oprema za gledanje uvecanih slikovnih materijala, ra-
¢unalni programi, videomaterijali i slicno. Stoga je razumljiv znacaj koji odgojitelji
pridaju materijalnim resursima.

Nadalje, cilj rada bio je utvrditi postoje li razlike u procjeni vaznosti stru¢nih
znanja i materijalnih resursa medu odgojiteljima u odnosu na varijable ,,izradeni
individualizirani program® i ,,stru¢no usavrSavanje o radu s djecom s teSko¢ama®.
Kako nisu zadovoljeni preduvjeti za analizu varijante (normalnost distribucije) za
utvrdivanje razlika medu skupinama ispitanika koristena je neparametrijska zamje-
na. Proveden je Mann-Whitney U-test kako bi se utvrdilo postoje li razlike u pro-
cjeni vaznosti stru¢nih znanja i materijalnih resursa medu odgojiteljima koji imaju
izraden individualizirani program za dijete s teSko¢ama i onih koji nemaju (Tablica
4).

Utvrdena je statisti¢ki znacajna razlika medu odgojiteljima u procjeni znanja i
vjestina o prilagodbi programa rada i njegovoj implementaciji (p=0,021). Odgojitelji
koji imaju izradeni individualizirani program rada za dijete s teSko¢ama procjenjuju
potrebnijima znanja i vjestine o prilagodbi programa rada i njegovoj implementaciji
za uspjesno ukljucivanje u odnosu na odgojitelje koji taj program nemaju.

Odgoyjitelji koji nemaju izradeni individualizirani program za dijete s teSko¢ama
nemaju iskustva o potrebitosti specificnih znanja i vjestina neophodnih za njegovu
izradu. Cini se da odgojitelji koji su imali dijete s te§koéama u svojoj skupini, a bez
izradenog individualiziranog programa za njega, nisu bili u prilici uvidjeti vaznost
stjecanja znanja i vjeStina o prilagodbi programa rada i njegovoj implementaciji. Oni
koji su ve¢ izradivali individualizirani program za dijete bili su u prilici da iskustve-
no osjete Sirinu potrebnih znanja i vjestina za izradu toga dokumenta.
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Tablica 4. Razlike u procjeni stru¢nih znanja i materijalnih resursa u odnosu na
individualizirani program rada za dijete s teSko¢ama

VARIJABLE

STRUCNA ZNANJA IOOP N RANG U YA p
Znanje i vjestine za procjenu razvoja DA 15 28,83 302,5 -0,152 0,879
djece s teSko¢ama NE 41 28,38

Znanje i vjestine za definiranje DA 15 28,00 240 -1,331 0,183
odgojno-obrazovnih ciljeva za djecu s NE 36 2517

teS8ko¢ama

Znanje i vjestine o prilagodbi DA 15 35,00 225 -2,304 0,021
programa rada i njegovoj NE 42 26,86

implementaciji

Znanje i vjestine o tome kako DA 15 31,63 2755 -1,132 0,258
prilagoditi/koristiti igraCke/materijale  NE 42 28,06

za djecu s teSko¢ama

Znanje i vjestine oko upotrebe DA 15 33,00 255 -1,802 0,072
specifine opreme za djecu s NE 42 27,57

teSkocama

Znanje o zakonskim propisima DA 15 34,20 237 -1,664 0,096
vezanim uz inkluziju NE 42 27,14

Suradnja sa stru¢nim DA 15 29,00 315 0 1
suradnicima NE 42 29,00

Kontakti sa stru¢njacima DA 15 30,83 287,5 -0,602 0,547
iz udruga NE 42 28,35

Prilike za sudjelovanje na skupovima, DA 15 31,43 2785 -0,829 0,407
konferencijama itd. NE 42 28,13

Educirani pomaga¢i u skupini ili DA 15 30,77 288,5 -0,701 0,483
vrticu NE 42 28,37

MATERIJALNI RESURSI

Fizi¢ka prilagodba prostora za djecu DA 15 29,47 308 -0,21 0,833
s teSkoc¢ama NE 42 28,83

Odgovarajuci didakti¢ki materijali za DA 15 32,27 251 -1,51 0,131
djecu s teSko¢ama NE 41 27,12

Tehni¢ka oprema kao podrika DA 15 29,33 310 -0,1 0,921
edukaciji djece s teSko¢ama NE 42 2888
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Tablica 5: Razlike u procjeni stru¢nih znanja i materijalnih uvjeta u odnosu na strué¢no
usavrSavanje odgojitelja o radu s djecom s teSko¢ama

VARIJABLE x
- Strucno RANG U z p

STRUCNA ZNANJA usavrsavanje

Znanje i vjestine za procjenu DA 35 32,01 489,55 -0,011 0,991

razvoja djece s teSko¢ama NE 28 31,98

Znanje i vjestine za definiranje DA 33 27,61 350 -2,0l6 0,044

odgojno-obrazovnih ciljeva za NE 25 32,00

djecu s teSko¢ama

Znanje i vjestine o prilagodbi DA 35 31,13 4595 -0,956 0,339

programa rada i njegovoj NE 29 34,16

implementaciji

Znanje i vjestine o tome kako DA 35 30,57 440 -1,561 Q,131

prilagoditi/koristiti igracke/ NE 29 34,83

materijale za djecu s teSko¢ama

Znanje i vjestine oko upotrebe DA 35 30,93 4525 -1,292 0,196

specificne opreme za djecu s NE 29 34,40

teSkoéama

Znanje o zakonskim propisima DA 35 29,00 385 -1,923 0,055

vezanim uz inkluziju NE 29 36,72

Suradnja sa stru¢nim DA 35 30,84 4495 -1,865 0,062

suradnicima NE 29 34,50

Kontakti sa stru¢njacima iz DA 35 29,71 410 -1,655 0,12

udruga NE 29 35,86

Prilike za sudjelovanje na DA 34 32,24 417 -1,291 0,197

skupovima, konferencijama itd. NE 29 29,38

Educirani pomagaci u skupini DA 35 32,03 491 -0,329 0,742

ili vrticu NE 29 33,07

MATERIJALNI RESURSI

Fizika prilagodba prostora za DA 35 33,70 4655 -0,987 0,324

djecu s teSkocama NE 29 31,05

Odgovarajudi didakticki DA 34 32,65 471 -0,43 0,667

materijali za djecu s teSkoéama NE 29 31,24

Tehni¢ka oprema kao podrska DA 35 30,37 433 -1,103 0,27

edukaciji djece s teSko¢ama NE 29 31,05
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Nadalje, ispitano je postoje li razlike medu odgojiteljima u odnosu na njihovo
strucno usavrsavanje o radu s djecom s teSkoc¢ama (Tablica 5).

Utvrdeno je da postoji statisticki znac¢ajna razlika u procjeni znanja i vjestina za
definiranje odgojno-obrazovnih ciljeva za djecu s teSko¢ama medu odgojiteljima koji
su se stru¢no usavr$avali o radu s djecom s teSkocama i onima koji nisu. Odgojitelji
koji se nisu strucno usavrsavali o radu s djecom s tesko¢ama procjenjuju da su im
potrebnija znanja 1 vjestine za definiranje odgojno-obrazovnih ciljeva za uspjesno
ukljucivanje djece s teSko¢ama.

Radi veli¢ine uzorka 1 statistiCke razlike blizu razine statisticke znacajnosti ovi
rezultati ukazuju na tendenciju potvrdivanja pozitivog utjecaja strucnih usavrsava-
nja o radu s djecom s teSko¢ama na razinu znanja i vjestine potrebnih za definiranje
odgojno-obrazovnih ciljeva za djecu s teSkocama.

Stru¢no usavrSavanje je dio cjeloZivotnog obrazovanja i potrebno je staviti na-
glasak na usvajanje specificnih znanja i vjestina za rad s djecom s teSkocama. U
programe cjelozivotnog obrazovanja moguce je ukljuciti i unaprjedivanje znanja i
vjestina za rad s djecom s teSko¢ama s obzirom da gotovo 90% buducih odgojitelja i
ucitelja iskazuje spremnost/namjeru za sudjelovanjem na struc¢nim usavrsavanjima i
dodatnim obrazovanjem (Boneta i Mrakovc¢ic, 2008.).

Postoje razlike na granici statisticke znacajnosti u procjeni potrebnog znanja o
zakonskim propisima vezanim uz inkluziju (p=0,055) medu odgojiteljima koji su se
strucno usavrSavali o radu s djecom s teSko¢ama u odnosu na one koji nisu. Znanja
o zakonskim propisima vezanim za inkluziju za uspjes$no ukljucivanje potrebniji su
odgojiteljima koji nisu sudjelovali na stru¢nim usavr$avanjima u odnosu na ostale
odgojitelje.

Rudeli¢ (2010.) je u svom istrazivanju utvrdila da se odgojitelji ne razlikuju u
procjeni vaznosti stru¢nih znanja i materijalnih resursa za edukacijsko ukljucivanje
djece s teSko¢ama, u odnosu na njihovu kronolosku dob, radni staz, vrstu zaposlenja,
strucna sprema, iskustvo u radu s djecom s teSko¢ama, pomo¢ stru¢nog suradnika i
kolegija o djeci s teSko¢ama u dodiplomskoj edukaciji.

Planiranje inkluzivnog odgoja i obrazovanja za djecu s teSkoama predstavlja
pruzanje istih mogucénosti svima, razvijanje maksimalnih potencijala djeteta te osi-
guravanje uvjeta potrebnih za taj razvoj i rad. Odgojitelji i ucitelji klju¢ni su ¢imbe-
nici u inkluzivnoj edukaciji, a pruZena stru¢na znanja i materijalni resursi pridonose
kvalitetnijem poucavanje djece s teSkocama. Rezultati ovog istrazivanja potvrduju
znacaj osiguravanja adekvatnih stru¢nih znanja i materijalnih resursa u predskolskoj
inkluziji za koje odgojitelji procjenjuju da su im potrebni u velikoj mjeri. Sli¢no,
Meijer 1 suradnici (1997.) isticu da uspjesna inkluzija djece s teSko¢ama ovisi o do-
stupnosti stru¢nih znanja i materijalnih resursa uciteljima u redovnom razredu, a ne
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samo o prikladnoj organizaciji, zakonodavstvu i propisima. Razli¢iti autori (Brot-
herson i sur., 2001.; prema Purcell i sur., 2007., Ryan, 2003.; prema Killoran i sur.,
2007, Friendly, Lero, 2002; prema Killoran i sur., 2007, Bryan 1 sur., 2007., Conder-
man, Johnson-Rodriguez, 2009.) zapravo ukazuju na vaznost podrske koju odgojite-
lji 1 ucitelji imaju u radu s djecom s teSkocama. Jer, ¢injenica je da nedostatak znanja
odgojitelja o specificnim potrebama djece s teSko¢ama utjece na njihovu sposobnost
rada (Dinnebeil i suradnici, 1998.).

Buysee i suradnici (1998.) smatraju da su potrebna dodatna istrazivanja za razu-
mijevanje politi¢ke i druStvene realnosti pa tako ovo istrazivanje predstavlja dopri-
nos razvoju hrvatske inkluzivne prakse snazno apostrofiraju¢i znacaj osiguravanja
specifiénih stru¢nih znanja i prilika za stjecanje istih kao i materijalnih resursa.

Inkluzivan odgoj i obrazovanje na osnovnoskolskoj razini nadovezuje se na rani
i predskolski odgoj i obrazovanje. Cimbenici koji oblikuju kakvoéu inkluzivnog
predskolskog odgoja zasigurno utjeu na pripremljenost djeteta za Skolu. Obzirom
da postoji kontinuitet u odgoju 1 obrazovanju od predskolske dobi, logi¢no je oce-
kivati da ¢e djeca s teSko¢ama nakon predSkolskog odgoja i obrazovanja nastaviti
Skolovanje u redovnoj skoli.

Prema rezultatima dobivenima iz ovog istrazivanja moze se pretpostaviti da, uko-
liko se odgojiteljima osiguraju stru¢na znanja i materijalni resursi, indirektno se utje-
¢e na bolju pripremu djece s teSkocama za redovno osnovnoskolsko obrazovanje.

Za zadovoljavanje potreba i1 prava svakog djeteta nije dovoljan samo pozitivan
stav nego 1 znanja i vjeStine koje se stjeCu stalnim usavrSavanjem, primjerenom
stru¢nom osposobljenosti, materijalnim uvjetima, kvalitetnijom i poticajnom super-
vizijom, jer su to preduvjeti za unaprjedivanje i oCuvanje kvalitete rada (Pundenac,
2005.; Radeka i sur., 2008.; Dali¢ Paveli¢, 2002.; Wagner Jakab, 2003.).

Hipoteza kojom je pretpostavljeno da medu odgojiteljima postoje znatne razlike
u procjenama potrebe za stru€nim znanjima i materijalnim resursima, $to ovisi o
njihovom stru¢nom usavrSavanju i izradenom individualiziranom programu, je po-
tvrdena .

Zakljucak

Danas je velik broj djece s teSko¢ama smjeSten u inkluzivne skupine 1 velika je
odgovornost za njihov razvoj i napredovanje upravo na odgojiteljima. Oni izrazavaju
jaku potrebu za stjecanjem suvremenih stru¢nih znanja o specifinim podruc¢jima
rada za djecu s teSko¢ama kako bi njihovo ukljucivanje bilo uspjesno.

Prvi korak prema inkluzivnom odgoju je osiguravanje razlicitih stru¢nih znanja
jer time odgojitelji razvijaju znanja i vjestine za rad s djecom s teskocama te su osi-
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gurani uvjeti i okolnosti za kvalitetan rad. Pod time podrazumijevamo mogucnost
strucnih usavrSavanja odgojitelja na podrucju inkluzivne edukacije, razvijanje su-
radnje sa stru¢nim suradnicima i podrska od strane stru¢nih suradnika.

U ovom istrazivanju odgojitelji su jasno odredili kako stru¢na znanja 1 materi-
jalne resurse smatraju u velikoj mjeri potrebnima za uspjesnu realizaciju inkluzivne
prakse. U njihovoj procjeni razlikuju se obzirom na to imaju li izradeni individua-
lizirani program i jesu li se strucno usavrsavali o radu s djecom s tesko¢ama. Od-
gojitelji koji se nisu stru¢no usavrsavali za rad s djecom s teSko¢ama procjenjuju da
su im u vecoj mjeri potrebna znanja i vjestine za definiranje odgojno-obrazovnih
ciljeva za dijete s teSkoc¢ama.

Odgojitelji s izradenim individualiziranim programom rada za dijete s teSkoca-
ma procjenjuju da trebaju visu razinu znanja i vjestina o prilagodbi programa rada i
njegovoj implementaciji §to je moguce upravo radi ¢injenice da su ga izradili.

Obzirom na metodicka ogranicenja istrazivanja (veli¢ina uzorka, pilot istraziva-
nje) ove rezultate trebalo bi provjeriti u Sirem istrazivanju, kako bi se oni sa sigurno-
$¢u mogli implicirati za unaprijedenje inkluzivne prakse.

Inkluzivna politika i filozofija ide u smjeru uklju¢ivanja veceg broja djece s ra-
zIi¢itim stupnjem sloZenosti razvojnih teskoca $to ¢e od odgojitelja traziti jos speci-
ficnija stru¢na znanja u tako strukturiranim inkluzivnim skupinama. Takve tenden-
cije zahtijevaju 1 promi$ljanje o sadrzajima stru¢nog usavrSavanja kroz cjelozivotno
obrazovanje svih odgojno-obrazovnih djelatnika.

Literatura

Bailey, D., McWilllam, R., Buysse, V., Wesley, P. (1998.), Inclusion in the Context of Com-
peting Values in Early Childhood Education. Early Childhood Research, 13 (No. 1),
27-47.

Bari¢, A. i sur. (2012.), Prostorne prepreke — prilagodbe i rjeSenja. U: Hanicar, E. (ur), Pro-
storna pristupacnost. Zagreb: Sveuciliste u Zagrebu.

Boneta, Z., Mrakov¢ié, M. (2008.), Profesionalni identitet i cjelozivotno ucenje za odrzivi
razvoj, U: Uzelac, V., Vyjici¢, L. (ur.): Cjelozivotno ucenje za odrzivi razvoj, (svezak 1),
317-323. Rijeka: Uciteljski fakultet Sveucilista.

Bosnar, B., Bradari¢-Jon¢i¢, S. (2008.), Stavovi prema integraciji gluhe djece, znakovnom
jezikui uklju¢ivanju tumaca za znakovni jezik u redovne vrtice i Skole, Hrvatska revija
za rehabilitacijska istrazivanja, 44(2),11-30.

Bratkovi¢, D. (2004.), Inkluzija, Dijete-Skola-obitelj, 14, 2-6.

Bryan, G.C., Cameron, D.L., Tankersley, M. (2007.), Inclusive Teachers’ Attitudinal Ratings
of Their Students With Disabilities. The Journal of Special Education, 40 (4), 230-238.

Bulat, R. i Versi¢ D. (2008.), Moj posebni prijatelj: priruc¢ni za ucitelje. Rijeka, Centar za
ranu intervenciju OKOlonaOKOlo.

145



A. Rudeli¢ et al.: Struéna znanja i materijalni resursi...  napredak 154 (1-2) 131-148 (2013)

Buysse, V., Wesley, P. i Keyes, L. (1998.), Implementing Early Childhood Inclusion: Barrier
and Support Factors. Early Childhood Research, 13 (No. 1), 169-184.

Cerjan, D. (2004.), Korak po korak do prihvacanja, Dijete-Skola-obitelj, 14, 7-10.

Conderman, G., Johnston-Rodriguez, S. (2009.), Beginning Teachers’ Views of Their Colla-
borative Roles. Preventing School Failure, 53(4), 235-244.

Dali¢ Paveli¢, S. (2002.), Utjecaj programa strukturiranih igara na promjenu polozaja uceni-
ka s posebnim potrebama u uvjetima integracije. Magistarski rad. Zagreb: Edukacijsko-
rehabilitacijski fakultet SveuciliSta u Zagrebu.

Daniels, E., Stafford, K. (2003.), Kurikulum za inkluziju - priru¢nik za inkluziju. Zagreb,
Udruga roditelja Korak po korak.

Dinnebeil, L., McInerney, W., Fox, C., Juchartz-Pendry, K. (1998.), An Analysis of the Per-
ceptions and Characteristics of Childcare Personnel Regarding Inclusion of Young Chil-
dren with Special needs in Community-Based Programs, Topics in Early Childhood
Special Education, 18 (2), 118-128.

Drzavni pedagoski standard osnovnoskolskog odgoja i obrazovanja, 2008, NN, 63/08.

Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe, 2008, NN, 63/08.

Pundenac, R., Zaj¢i¢, M i Solari¢, T. (2005.), O integraciji djece s poteSko¢ama u razvoju,
Dijete-vrtic-obitelj, 41, 16-24.

Friend, M. Bursuck, W.D. (2006.), Including Students with Special Needs. A Practical Gu-
ide for Classroom Teachers (4th ed.). Boston: Allyn&Bacon.

Guberina — Abramovi¢, D. (2008.), Priruc¢nik za rad s ufenicima s posebnim potrebama
integriranim u razrednu nastavu u osnovnoj $koli. Zagreb, Skolska knjiga.

Killoran, I., Tymon, D., Frempong, G. (2007.), Disabilities and inclusive practices withn To-
ronto preschools. International Journal of Inclusive Education, 1 (11), 81-95.

Ki§ Glavas, L. i Fulgosi-Masnjak, R. (2002.), Do prihvacéanja zajedno: integracija djece s
teSko¢ama: priru¢nik za ucitelje. Zagreb, Hrvatska udruga za stru¢nu pomo¢ djeci s
teSko¢ama IDEM.

Kobescak, S. (2000.), Sto je inkluzija?, Dijete, §kola, obitelj, 21, 23-25.

Kobescak, S. (2003.), Od integracije do inkluzije u predskolskom odgoju. U: Pospis, M.
(ur): Odgoj, obrazovanje i rehabilitacija djece 1 mladih s posebnim potrebama: zbornik
radova s okruglog stola (27-29). Zagreb: Drzavni zavod za zastitu obitelji, materinstva
i mladezi.

Kovaci¢, T. (2011.), Modeli savjetodavne pomoc¢i i strucne podrske roditeljima djece s tes-
ko¢ama u razvoju Skolske dobi. Magistarski rad. Rijeka: Sveuciliste u Rijeci Filozofski
fakultet u Rijeci.

Krampac-Grljusi¢, A. (2007.), Posebno dijete: prirucnik za ucitelje u radu s djecom s poseb-
nim obrazovnim potrebama. Osijek, Grafika.

Kucuker, S., Acarlar, F., Kapci, E. (2006.), The development and psyhometric evaluation of
a support scale for the pre-school inclusion, Early Child Development and Care, 176 (6),
643-659.

Krznarié, Z. (2008.), Slijedi me! Informativni vodi¢ za osobe s invaliditetom. Zagreb, Inku-
bator znanja, R.E.Centar.

Loncari¢, D., Peji¢ Papak, P. (2009.), Profiliranje uéiteljskih kompetencija. Odgojne znanosti,
11(2), 479 — 497.

Meijer, C. J. W., Pijl, S. J., Hegarty, S. (1997.), Inclusive education: a global agenda. London:
Routledge.

146



A. Rudeli¢ et al.: Stru¢na znanja i materijalni resursi...  napredak 154 (1-2) 131-148 (2013)

Hrvatski nacionalni obrazovni standard (2006.), Zagreb: Ministarstvo znanosti, obrazovanja
i §porta.

Odom, S. L. (2000.), Preschool inclusion: What we know and where we go from here. Topics
in Early Childhood Special Education, 20,1, 20-27.

Pinoza Kukurin, Z. (1999.), U¢itelj i ucenici s posebnim potrebama u redovnoj osnovnoj
Skoli, U: Rosi¢, V. (ur.): Zbornik radova: Nastavnik-¢imbenik kvalitete u odgoju i obra-
zovanju, Filozofski fakultet u Rijeci, 456-459.

Pravilnik o broju u€enika u redovitom i kombiniranom odjelu i odgojno-obrazovnoj skupini
u osnovnoj §koli, 2009., NN, 86/09.

Pravilnik o na¢inima, postupcima i elementima vrednovanja u¢enika u osnovnoj i srednjoj
Skoli, 2010., NN, 112/10.

Pravilnik o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju darovitih ucenika, 1991., NN 34/91.

Pravilnik o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s teSko¢ama u razvoju, 1991.,
NN, 23/91.

Pravilnik o pedagoskoj mjeri odgojno-obrazovnog tretmana produzenog stru¢nog postupka,
200.9, NN, 96/09.

Pravilnik o postupku utvrdivanja psihofizickog stanja djeteta, ucenika te sastavu struénog
povjerenstva, 2011., NN, 55/11.

Pravilnik o upisu djece u osnovnu skolu, 1991., NN, 13/91.

Purcell, M. L., Horn, E., Palmer, S. (2007.), A Qulitative Study of the Initiation and Continu-
ation of Preschool Inclusion Programs. Exceptional Children, 74(1), 85-99.

Radeka, I., Petani R., Rogi¢, A. (2008.), Cjelozivotno obrazovanje nastavnika i odrzivi ra-
301-306. Rijeka: Uciteljski fakultet Sveucilista.

Rudeli¢, A. (2010.), Planiranje inkluzivnog odgoja i obrazovanja za djecu s posebnim po-
trebama mladeg Skolskog uzrasta na temelju inkluzivnog predskolskog odgoja. Rijeka,
Uciteljski fakultet Sveucilista. Diplomski rad.

Scruggs, T.E., Mastropieri, M.A. (1996.), Teacher perceptions of mainstreaming / inclusion,
1958-1995: A research synthesis, Exceptional Children, 63, 59-74.

Skoci¢ Mihi¢, S. (2011.), Misljenje odgajatelja i faktori podrske za ukljucivanje djece s tes-
ko¢ama u rani i predskolski odgoj i obrazovanje. Doktorska disertacija. Zagreb: Eduka-
cijsko-rehabilitacijski fakultet.

Slavicek, 1. (2008.), Odgoj i obrazovanje djece s teSko¢ama u razvoju u kontekstu cjelozi-
votnog ucenja za odrzivi razvoj, U: Uzelac, V., Vujici¢, L. (ur.): Cjelozivotno ucenje za
odrzivi razvoj, (svezak 3), 159-163, Sveuciliste u Rijeci, Uciteljski fakultet u Rijeci.

Slunjski, E.; (2008.), Rasprava kao temeljni modalitet suradni¢kog u¢enja odgajatelja i struc-
nih suradnika vrti¢a; Pedagogijska istrazivanja 5, 1; 22-35.

Wagner Jakab, A. (2003.), Informiranost studenata uciteljskih studija o ucenicima s tesko-
¢ama i neke njihove osobine u odnosu na stavove prema edukacijskoj interakciji. Magi-
starski rad. Zagreb: Edukacijsko rehabilitacijski fakultet.

Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj $koli, 1997., NN, 87/08.

Zakon o predskolskom odgoju i naobrazbi, 1997., Narodne novine, 10/97, 107/07.

Zic Rali¢, A.; Cvitkovié¢ D.; (2012.), Suradnja stru¢nih suradnika u cilju podrike djeci s tes-
ko¢ama u razvoju: Oblici suradnje i prepreke. U: Purek, V. (ur.)): Kvaliteta i standardi
usluga edukacijskih rehabilitatora. Zagreb: Grafika Kresimir, 171-172.

147



A. Rudeli¢ et al.: Struéna znanja i materijalni resursi...  napredak 154 (1-2) 131-148 (2013)

Expertise and material resources in inclusion:
situation and perspectives

Summary

In current Croatian context, inclusive education implies the inclusion of chil-
dren with disabilities in regular educational system with the various factors
of inclusion. The quality of inclusive preschool and early education depends
strongly upon the level of support possessed by each educator or teacher.
This paper deals with opinions and views of educators from 65 kindergardens
in the city of Rijeka, aiming on the required expertise and material resources
needed to support the work with children with disabilities within the inclusive
educational groups.

Research has shown that the educators, in order to provide successful inclu-
sion, should rely exclusively on their professional expertise and material reso-
urces. In the assessment, needs of individual resources differ in accordance
to following facts; whether they possess an individualized work program for
children with disabilities and whether they have been professionally trained.
Educators possessing individualized work program find knowledge and ski-
lls, regarding adjustment and implementation of the work program, to be of
the most importance for the successful inclusion. Therefore, educators who
haven't been professionally trained should in essence possess knowledge
and skills needed to define the educational goals for successful inclusion.
Finally, in order to facilitate preschool and school inclusive practice, the mate-
rial resources and professional expertise of the educators and teachers gained
through specialization and direct cooperation with associates are of the gre-
atest importance. Before mentioned is found to be primary step in inclusive
education which should provide all educators and teachers with the much
needed resources, knowledge and skills for quality work with children with
disabilities.

Keywords: teachers, children with disabilities, expertise, material resources,
inclusion
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