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Sazetak

Odgoj za zastitu prirode sastavni je dio humanitarnog odgoja koji pravo na Zivot svakog pojedinog
dovjeka povezuje s pravom na Zivot svih drugih ljudi i prirode.

U pedagoskom smislu, djetetu treba omoguciti da »druge« i »ono drugo« smatra vrijednima
zastite upravo zato Sto je drugatije a ne identicno djetetu. To se ne postize moralnim odgojem, ve¢ .
razvijanjem razumijevanja kod djeteta za druge ljude i drugu prirodu.

To je proces ucenja koji zapocinje osjecajem i nacinom misljenja djeteta i njegovim suocavanjem
§ prirodom kao s novim iskustvom. Tako se razmisljanje o vlastitim Zeljama prema prirodi uzdiZe
na nivo svjesnog participiranja i aktivnog postupanja s prirodom u prirodi.

Klju¢ne rijeci: iskustvo s prirodom, odgoj za zastitu prirode, osnovna skola, pravo na Zivot,
razumijevanje prirode, slika svijeta

UvVOD

- Govorit ¢u o radu s u¢enicima osnovne 8kole na odgoju za zastitu prirode. Ova mala
- razlika izmedu formulacije »rad s ucenicima osnovne Skole na odgoju za zastitu
prirode«i»odgoj za zastitu prirode u osnovnim $kolama«jasno ée vam pokazati da ne
zelim ni8ta reci o tome kako biste vi trebali organizirati va§u nastavu u vagim 3kolama.
To ne mogu utiniti jer ne poznajem vage $kole. Ali moéi ¢u kazati ne&to o tome kako
njemacki u¢enici niZih razreda osnovne gkole shvacaju prirodu. Ne vjerujem da se
djeca u va3oj zemlji u tom pogledu bitno razlikuju od njemacke djece.

Takoder bih Zelio da sintagmu »odgoj za zagtitu prirode« shvatite u vrlo odre-
denom znacenju. Naime, u tom smislu da je zastita prirode pedagogki cilj. Cini mi se
da zaSti¢ivanje prirode mora biti sastavni dio svake ljudske kulture. Humanost mi se
tini nezamislivom ako ne postoji i volja da se zatiti sve §to je ne-ljudsko, sve ono &to
nije ¢ovjek niti djelo ljudskih ruku. A da je jedna kultura nehumana ako zatitu
ljudskog Zivota ne ubraja u svoja etitka nacela, to bih htiojog posebno naglasiti. Zagtita
prava na Zivot svakog pojedinog ¢ovjeka i zastita prirode medusobno su povezani.

U prvom dijelu govorit ¢u o zatiti prirode kao pedagogkom cilju, polazeéi od
nacina misljenja i vladanja djece. Nakon toga navest ¢u nekoliko primjera.

ZASTITA PRIRODE KAO PEDAGOSKI CILJ

- Upravo smo konstatirali da postoji razlika izmedu €ovjeka i prirode. U razvoju djeteta
- moZe se primijetiti daje ovo razlikovanje rezultat procesa u¢enja. Dijete udi razlikovati
- sebe od drugih ljudi, od svoje okolice ili simbola koji ga okruzuju. Taj proces uéenja

¥ Rad je prezentiran na savjetovanju »Edukacija u zastiti prirode«, Zagreb, 2-4. prosinca 1992.
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zapocinje u prvim tjednima Zivota, a provladi se, bar u nekim komponentama, kroz:
¢itavo vrijeme niZih razreda osnovne Skole.

Uopcavajuci moZemo reci: dijete udi razlikovati izmedu »ja«i»ono drugo« Mladog
ili posve odraslog ¢ovjeka koji to nije u stanju uciniti smatramo psihicki bolesnom
osobom. Jednako je tako problemati¢no ako netko nije naucio da izmedu »ja«i»onog .
drugog« uvijek postoji neki odnos.

Ovdje mi se ¢ini da je najvaznija kvaliteta tog odnosa.

Rastumacit ¢u problem, do kojeg mi je jako stalo, jednim primjerom. Jedno je dijete 1
fascinirano leptirom. Smatra dajeleptir »lijep«ili »mio«. A ondastis¢ei ¢upkaleptirova ‘
krila, jer bi htjelo doznati $to su zapravo taleptirovakrila. Mi kao odrasle osobe dakako
da znamo da se leptir pritom nece dobro provesti. .

Problem se dakle sastoji u ovome: u¢enje je na neki nacin povezano s internalizi-
ranjem. U dje¢jim su o¢ima lutke koje nesto jedu fasciniraju¢ilik. Naprimjer lutke koje
gutaju slova. Dijete, o kojem je ovdje bilo govora, na neki je na¢in internaliziralo
leptira. Odgoj za zastitu prirode s tog gledista zna¢i da djecu treba odgajati tako da
ona ne smijuinternalizirati ba8 sve. Moguredii to daZelja da se sve upozna osvajanjem
nailazi na svoje granice tamo gdje je ugroZeno pravo na Zivot nekog drugog.

Cinjenicu da djeca mude Zivotinje u ovom sam primjeru prikazao kao moment
potrebne Zelje za u¢enjem. Odrasli viSe tendiraju tome da takvo mudenje Zivotinja
pripisuju samo odredenoj vrsti djece, tj. zlo¢estoj djeci. S tim se ne bih mogao sloZiti.
Moj je utisak da djeca — paiona posludna — imaju tri stava prema Zivotinjama. Ona
smatraju da su Zivotinje ili draZesne, ljupke, mazne itd. ili ih smatraju odvratnim i
zastradujucim. Treca je kategorija znatiZelja.

Po¢nemo li Zivotinje razvrstavati u spomenute kategorije, brzo ¢e nam pasti u o&
da postoji shvatljiv odnos izmedu djetetai Zivotinje: drugim rije¢ima, preno3enje slike
o0 samom sebi na Zivotinju. Zivotinje, koje izgledaju djedje, koje se uklapaju u shemu
»bebeka«, smatraju se drazesnima i milima. Zabe se dakako ne ubrajaju u tu kategoriju.
Spomenutog je leptira mogao spasiti djecji osjecaj da je leptir tako krhak. Tako krhak
kako dijete zamislja sebe samog. Uostalom, ¢ak i onda kad se radi o pravom »haharu«.

Ufenici niZih razreda osnovne 3kole, pa i mlada djeca, u stanju su vrlo dobro
pokazivati saZaljenje, suosjecati. Njihov spontani odnos prema nekom drugom pret-
postavlja, dakako, interpretaciju su-osjecanja kao rezultata ¢injenice da se ¢ovjek
mozZe uZivjeti u polozaj nekog drugog. I to zato 3to je taj drugi sli¢an samom djetetu.
Spontano suosjecanje prestaje onoga trena kad se ono drugo ili onog drugog vise ne
moze definirati kao nekog tko je sli¢an nama samima, nego je drugaciji.

Dabih vam zorno prikazao odnos izmedu djeteta i Zivotinje kao spontano traZenje
sli¢nosti, pri¢at ¢u vam o jednoj hospitaciji u tre¢em razredu osnovne 8kole.

Razred je bio podijeljen u grupe. Svaka grupa trebala se pozabaviti jednom Zivo-
tinjom. Ugiteljica je o¢ekivala uobi¢ajena pitanja: kako ta Zivotinja izgleda, koliko
mladih ima, kako se mladund¢ad rada (iz jajeta ili su sisavci), Sto ta Zivotinja jede, gdje
ziviisl. To su pitanja koja se postavljaju u okviru stru¢nog podrucja prirodopisa, koji
na osnovi tih razlicitosti klasificira Zivotinje i biljke. Medutim, djecu zanima nesto
drugo: : i

Kad se radilo o divljim svinjama, interesiraio ih je da li one Zive u jazbinama ili u
gnijezdima. Ako Zive ujazbinama, pa seinjihova mladun¢ad rada tamo, dalisujazbine
obloZzene mahovinom. Nadalje, djeca pitaju $to mlade divlje svinje ¢ine za vrijeme
zime. Stalno se postavlja pitanje: »A kako izgledaju djeca?«. Kada je uciteljica obja3nja-
vala razliku izmedu »praseta« i »nazimetac, jedan djecak rece: »Tako kao mi sada ili
kao moj brat«. Mislio je na svoga starijeg brata.
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~ Osjeca se da se djeca uzivljavaju u Yivotinje, a prije svega u mlade Zivotinje, da
pitaju za njihovo raspoloZenje ili neraspoloZenje, osjecaju lise one dobro ili ne. Klju¢ni
pojam za djecu jest: doZivjeti. Jedna je djevojcica rekla: »Sve biljezimo onako kako to
jivotinje doZivljavaju.«

Roditi se, jesti, igrati se, imati Cetiri noge ili samo dvije, imati zube derace iline —
stog su gledista doZivljaji, a ne ¢injenice. ,

Dakako da se moze reéi da je zadatak gkole da djecu iz tog svijeta doZivljavanja i
osobnih odnosa malo pomalo dovede do objektivne slike svijeta.

Ali, po mom misljenju, to ¢e nam poci za rukom samo onda ako smo djetetu pruZili

i,

i

moguénost da doZivljava zajedno sa Zivotinjamaidasuosjecasnjima. Jer tekna osnovi
razjadnjenja emocionalnih povezanosti izmedu »ja« i »onog drugog« dijete moZe
razumjeti ono »drugo«, koje je drugatije nego »ja«, i koje se kao takvo mora prihvatiti.
Inate se objektivnost pretvara u ravnodudnost ili cinizam.

'Odgoj za zastitu prirode bazira se dakle na emocionalnom odnosu izmedu djeteta

iprirode. Stoga je jedan od najvaZnijih zadataka odgoja za zastitu prirode da omoguc¢i

djetetu takve doZivljaje.

Polazeéi od ove prve zadace odgoja za zastitu prirode mozZe se razjasniti i opci
pedagoski cilj. Ja bih taj cilj formulirao kao »razumijevanje prirode«. Razumijevanje
pritom ima viSe aspekata. Spomenut ¢emo samo dva. Jedan je aspekt znanje o prirodi,

" adrugi se odnosi na razumijevanje koje se bazira na sucuti i na sudozivljavanju.
- Njemackarije¢ »razumijevanje« (verstehen) eksplicitno poku3ava obuhvatiti oba aspek-

ta. U tom smislu razumijevanje bez osjecaja za prirodu nije moguce. A u ovom

" kontekstu »znanje kao razumijevanje«ima odredeno zna¢enje. Ovo znanje niposto ne

:

znati da se za pojave u prirodi ili datosti moraju jedino znati odgovarajudi nazivi, veé
datreba znati kako su procesi medu sobom povezani. »Razumjeti« u ovom smislu znaci
moguénost emocionalnog shvacanja odnosa, uzroka i djelovanja, podraZaja i reakcije,
utjecaja i recipro¢nih ovisnosti itd.

Razumjeti prirodu znadi dakle ste¢i znanje koje se bazira na razumij evanju, a ono
sa svoje strane ukljucuje suosjecanje. :

Smjeti su—dozivljavati ¢ini mi se da je, s obzirom narazvoj djece, bitni preduvjet za
razumijevanje prirode. Dakako da se to mora nadopunjavati razumijevajucim zna-
njem. Jer se su-doZivljavanje djece uglavnom odnosi na ona bica za koja smatraju da
susli¢na njima samima: draZesne Zivotinjice i mlade Zivotinje.

Ali kako ¢e djeca naugiti zasticivati i one Zivotinje i biljke koje im se isprva gade,
kojih se boje ili su prema njima ravnodusna? :

Mislim da postoji sasvim op¢i odnos izmedu djece i svekolike prirode. Djeca
iskustveno dozivljavaju i zamigljaju sebe kao ne3to Sto se nalazi u fazi rasta. Onaznaju
da su mlada, manja, da se mijenjaju, da mnogo toga ne znaju i da neke stvari Zele
nautiti. Rast je onaj pojam koji moze stvoriti vezu izmedu dje¢je predodzbe o sebi
samom i prirode.

Da ona rastu, to djeca i sama vrlo dobro znaju. Da sve 3to je Zivo u prirodi raste, to
se djeci moZe zorno prikazati. I to tako da ona sama smiju izvréiti zamjenu uloga.

Ako djeca doZivljavaju sebe kao bica za koja se odrasli brinu, onda im se mora
omogu¢iti da steknu i to iskustvo da su ona sama ujedno i bica koja se brinu za neka
druga bi¢a ili za nesto drugo. Ona mogu nauciti njegovati i uzgajati Zivotinje i biljke
itako saznati kako priroda raste. To podjednako vrijedi za gadne Zabe kao i za cvijece,
grah, koprive ili korov.

Na taj e nacin preuzimanje odgovornosti za Zivotinje ili biljke prestati biti moralni
zahtjev koji postavljaju odrasli, nego ¢e biti rezultat iskustva.
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Da bi se ta odgovornost nauctila, treba se suceliti s vlastitom Zeljom za razaranjem
i internalizacijom kao i sa Zeljom i moguéno3¢u zasticivanja.

Ovaj op¢i dio zavriit ¢u s dva zaklju®ka s obzirom na ono 3to smo rekli kao
_ posljednje. ‘

Prvo: odgoj za zastitu prirode mora se bazirati na razumijevanju prirode i aktivnom
postupanju s prirodom, 8to ni u kojem sluaju ne smije ostati na pitanju o tome kakve
koristi ¢ovjek ima od prirode. ;

Drugo: ove dvije Zelje: ocuvati i razoriti i same predstavljaju teme od goja za zastitu
prirode. Ne na taj nacin da se djeci nameée navodno postojeéi moral odraslih, veé tako
da djeca sama spoznaju taj problem, da mogu o njemu razgovarati i razmisljati.

Na tu bih vam temu htio predogiti i primjer. Zatim éemo jo3 govoriti o dvije knjige.
I kao trece i posljednje, citirat ¢u nekoliko primjera iz jedne knjige za su-doZivljeni
postupak s prirodom.

PRIMJER IZ NASTAVNOG MATERIJALA

Potet ¢u s jednom slikom iz nastavnog materijala na temu voda.

Zamislite dvije slike. Na jednoj je prikazan djeak koji je upravo upecao ribu, ana
drugoj riba u kadi za kupanje. Riba je otito dobila zavoj na ranu. Lice dje¢aka jasno
pokazuje ponos i veselje uspje3nog ribica. Izraz lica ribe u kadi trebalo bi interpretirati.
Uz te slike nema teksta. Su¢eljavanje tih slika zapravo je poziv na konfrontaciju s
odgovarajuc¢im osjecajima: s osjecajem veselja zbog ubijene (ulovljene) ribe i s osje-
¢ajem sazaljenja s bolesnom ribom.

To neka posluzi kao primjer za razmisljanje o vlastitim Zeljama i drZanju prema
Zivotinjama i biljkama.

AKTIVNO POSTUPANJE S PRIRODOM

Prelazim na drugo podrugje, na aktivno ophodenje s prirodom. U knjizi »Linneas
Jahrbuch« (Linnein godinjak) prikazana je mala djevojtica Linnea, koja svakog
mjeseca ¢ini neSto u prirodi ili s prirodom. Linnea stanuje u gradu i rado stanuje tamo,
jer — kako pise u toj knjizi — »u svakom kuti¢u kod mene neito raste«. Osim toga,
njezin prijatelj Kalle ima mali vrt, a susjed je umirovljeni vrtlar. Na kraju malog
samopredstavljanja ta djevoj¢ica kaZe: »Tako, a sad ¢u vam pricati o svojoj godini,
mjesec za mjesecom, $to sam radila ili vidjela«.

U sijecnju hrani ptice i gradi kucicu za sjenice. U veljati presaduje svoje biljke
lon¢anice i pita se $to rade Zivotinje pod snijeznim pokrivadem. U ozujku unosi u kuéu
prve raspupale gran¢ice i prvo proljetno cvijece. U travnju sadi vlastiti mali vrt — na
limenom poklopcu. U svibnju presa cvijece. U lipnju plete vijenac od maslatka. I tako
dalje. : :

Htio bih vam prezentirati dva kratka ulomka iz te knjige. U prvom se radi o
rabarbari (ravedu) u mjesecu srpnju, a u drugom o takorima u listopadu.

»U Kalleovom vrtu sad sve raste i buja kao a3avo. Nesto se ve¢ moZe i ubrati:
rabarbara. Ta biljka ima najvece lid¢e koje sam ikad vidjela, ali jestiva je samo stabljika,
lis¢e je naime otrovno. Ali ga se ipak moZe lijepo upotrijebiti:

— kao ¥esir, posebno onda kad pada kia

— kao tanjur, osobito za jagode
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— zagovorenje, 0sobito ako se hoce posti¢i dojam da mnogo ljudi odjednom Zagore
iako se u prostoriji nalaze samo tri osobe. Onda ta trojica moraju samo govoriti
‘tabarbara, rabarbara’. Poku3aj, vidjet ¢ey!

— kao ukras za vazu, naro¢ito ako sunce sija kroz to lis¢e, onda se ¢itava soba
| prelijeva u zelenkastoj boji.«

U drugom se odlomku radi o jednom $takoru.

»Sad vam ho¢u ispripovijedati kako sam prije kratkog vremena naveder srela
jednog rattus norvegicusa. To je zapravo najragireniji sisavac u gradu: smedi Stakor.
I8l smo istim putem. Stakor je tréao tik uz kuéni zid, jasam hodala sredinom plo¢nika.
Kod semafora sam stala. Stakor takoder. Kad se upalilo zeleno svjetlo oboje smo presli
preko ceste. Ali onda je Stakor krenuo prema parku, a ja sam posla kuéi.

Mnogi kriknu kad ugledaju 3takora. Ja ih na neki nadin smatram uzbudljivima.
Steta §to su tako tetni. Kopaju hodnike, izgrizaju rupe, pozderu sve 3to nadu. I &ire
bolesti. Dakle, nikako ne dirajte Stakora rukama.«

$ VESELJEM DOZIVJETI PRIRODU

U trecem dijelu Zelim se osvrnuti na knjigu »Mit Freude die Natur erleben« (»S
veseljem doZivljavati prirodu«). Autor, Joseph Cornell, opisuje Cetiri stupnja udenja:
— odu3eviti dijete
— koncentrirano opazati
— neposredno iskustveno dozivjeti
— podijeliti svoje iskustvo s drugima.
On u prvom redu radi s igrama. U takve se igre ubraja i igra zvana »kamerac, koju
- Cornell svrstava u »neposredno iskustveno doZivljavanje«. Nece i¢i na ustrb igre ako
'~ unaprijed kaZem da opis igre pokazuje da se ni ovdje ni kod drugih igara ne radi o
- neposrednom iskustvu, ve¢ uvijek o povezanosti izmedu percepcije i usvajanja.
»Grupa se podijeli u parove — jedno dijete ima ulogu fotografa, a drugo kamere.
»Kamera« drzi zatvorene o¢i dok »fotograf« ne napravi kompoziciju lijepog ili intere-
- santnog predmeta iz prirode ili krajolika. Zatim priti§¢e tri do pet sekundi na uho
»kamere«, da bi ova otvorila »zaslon« (0&i). »Kamere« na taj natin vide svijet na nov i
interesantan nacin.«
Na kraju, htio bih jo3 jednom saZeti svoje postavke.
Smatram da je odgoj za zadtitu prirode sastavni dio humanitarnog odgoja, koji
. pravo na Zivot pojedinog ¢ovjeka povezuje s pravom na Zivot svih ostalih ljudi i
prirode te ga obrazlaZe na isti natin. U pedagoskom smislu, tu je najvaZnije da se
dietetu pruZi mogucnost da druge i »ono drugo« smatra vrijednim zastite jer je
- drugatije nego dijete samo, a ne zato jer je jednakbo djetetu. To se ne moZe postici
moralnim odgojem, nego samo tako da se kod djeteta razvija razumijevanje za druge
.~ ljude i drugu prirodu. To zahtijeva proces udenja, koji zapotinje djegjim nac¢inom
- misljenja i osjecanja, a zatim poti¢e djecu da se konfrontiraju s tim. To se postiZe na
osnovi iskustva s prirodom, tj. putem svjesnog percipiranja i putem razmi$ljanja o
onome $to je dijete percipiralo, aktivnim postupanjem s prirodom i razmi3ljanjem o
‘0dnosu izmedu prirode i ¢ovjeka ili, konkretno, razmi8ljanjem o vlastitim Zeljama s
~ obzirom na prirodu.

Prevela: Getruda Postl-BoZi¢

40



Soc. ekol. Zagreb, Vol. 2 (1993) No. 2 (191-196)
G. Scholz: Odgoj za zastitu prirode u osnovnoj $koli

PRIMARY SCHOOLS EDUCATION IN PROTECTION OF NATURE

Gerold Scholz
Universitiat Greifswald, Aufenstelle Neubrandenburg, Greifswald

Summary

Education in protection of nature is one of the components of humaninistic education in which every
individual person’s right to life is proven to be in close connection with the same right of all other pegple
* and nature as well.

In pedagogic sense, the child must be given the possibility to respect the chance to protect “others” and ]
“the other” for the only reason that they are different and not identic to the child himself. The goal may be
reached not by the moral education but by the development of child’s understanding of other people and the
nature. ' :

This is the process of learning which begins with the child’s emotions and way of thinking and his
perceiving the nature as new experience. Thus the understanding of personal wishes with regard to the
nature is being raised to the level of conscious participation and active approach to the nature in nature,

Key words: education in protection of nature, experienice with nature, perception of the world, primary
school, understanding of nature :

NATURSCHUTZERZIEHUNG IN DER GRUN DSCHULE

Gerold Scholz
Universitiat Greifswald, Aufenstelle Neubrandenburg, Greifswald

Zusammenfassung

Die Naturschutzerziehung ist ein Moment einer humanitiren Erziehung, die das Lebensrecht des
einzelnen Menschen verbindet und begriindet aus dem Lebensrecht aller anderen Menschen und der- ;
Natur. :

Pidagogisch kommt es darauf an, dem Kind die Moglichkeit zu geben, den anderen und das andere
deshalb als schiltzenswert zu verstehen, weil es anders ist als man selbst und nicht, weil es einem gleich
ist. Dies ist nicht moglich als Moralerziehung, sondern nur dann, wenn das Kind Verstindnis fitr den
anderen Menschen und die andere Natur hat entwickeln konnen.

Das verlangt einen Lernprozefs, der bei den kindlichen Denk-und Geftihlsweisen ansetzt und Kinder
dazu auffordert, sich damit auseinanderzusetzen. Dies geschieht durch Erfahrung mit der Natur, das he#it
durch bewufites Wahrnehmen und durch Nachdenken tiber das Wahrgenommene, durch handelnden
Umgang mit der Natur und durch Nachdenken tiber das Verhaltnis von Natur und Mensch, konkret: der
eigenen Wiinsche gegenilber der Natur.

Grundausdriicke: Erfahrung mit der Natur, Grundschule, Lebensrecht, Naturschutzerziehung,
verstehen der Natur, Weltbild '
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