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Sazetak

CEE I

U hrvatskome skolskom sustavu dogodilo se da je ,,najstariji” $kolski predmet, onaj s najduljom skol-
skom tradicijom, postao najmladi. Konfesionalni katolicki vjeronauk, naime, vracen je u hrvatsku skolu
skolske godine 1991/92, punih 40-ak godina nakon nasilnog iskljucenja 1952. godine. Stoga ne ¢udi $to i
sam taj predmet, odnosno Katolicka crkva u Hrvata, permanentno i danas, promislja profil i suvremeni
kurikulum vjeronauka u $koli, $to su jo$ uvijek interna crkvena motrista i danas divergentna glede toga
predmeta - od tvrdnji da mu je mjesto u crkvenom dvoristu pa sve do ushita $to je ponovno vracen u hrvat-
ski $kolski sustav, u kojemu treba biti temeljni odgojni predmet. Nasuprot tome, na profanom podruéju,
¢ak i onom pedagoskome, nerijetko se dovodi u pitanje potreba i opravdanost uvodenja tog predmeta u
skolski sustav, ili ga se podcjenjuje, marginaliziraju¢i ga i prepustajuci potpuno crkvenim institucijama
kako bi se izbjegla svaka odgovornost, ili ga pak usporedujuéi s nastavom marksizma iz proslih vremena.
U ovom radu nastoje se usustaviti neke znanstvene pretpostavke za kvalitetnije razumijevanje i daljnji
razvoj vjeronauka u skoli te upozoriti na njegovu teolosko-pedagosku utemeljenost; njegov profil u na-
cionalnim skolskim sustavima zemalja Europske unije; prikazati nezaobilazni doprinos toga predmeta
cjelovitom odgoju u nas, $to je osobito razvidno iz pedagogijskog istrazivanja provedenoga na nacional-
nom planu glede toga predmeta (ovo je prvo parcijalno objavljivanje tih rezultata) te naznaciti aktualne i
moguce razloge krize i(li) suvremenih izazova tom predmetu.

Klju¢ne rijeci: 0dgoj, religijski odgoj, vjeronauk u skoli, identitet, religijski identitet

1. Uvodna razmatranja tvu, koje ima sve izdiferenciraniju podjelu uloga?
U biti uvijek pretpostavljamo identitet ako ¢ovjeka
trebamo osloviti u etickome smislu. Zahtijevamo
li od njega da bude ¢ovje¢an, moramo mu unapri-
jed mo¢i pridati identitet ¢udoredno odgovornoga

subjekta. Pitamo se, zajedno s D. Miethom (2006),

Uvijek je rije¢ o ¢ovjekovu identitetu kad smo
okupirani trazenjem odgovora na pitanja poput
ovih: Sto ¢ini ¢ovjeka tako nezamjenjivim i ,,0sob-
nim”? Postoji li uopce to nesto? Je li ¢ovjek, koji je

oznacen najrazli¢itijim odrednicama $to su ih o nje-
mu otkrile opisne znanosti o ¢ovjeku, ipak bic¢e koje
u konac¢nici nikako nije istovjetno sebi? Je li ¢ovjek
uopce sposoban za identitet u danasnjemu drus-

ima li on taj identitet ili kako ga moze naci. Post-
moderno doba obiljezeno je opéom krizom identi-
teta Covjeka i svijeta. Ubrzane kulturalne i religij-
ske promjene, slozenost i pluralizam snazno utje¢u

PEDAGOGIJSKA istrazivanja, 3 (1), 33 — 44 (2006)| 33



M. Franj€i¢: Kakvim vjeronaukom u $koli do religijskog identiteta

na propise socijalizacije i preno$enje vrednota, ali
i na cijeli odgojni sustav, uklju¢ujuéi i njegovu re-
ligijsku dimenziju (Alberich, 2001). U Hrvatskoj se
¢ak vrlo brzo mijenjaju tradicionalno snazne drus-
tvene norme, simboli, vrijednosti i forme ponasa-
nja te dovode do upitnosti postojecih identiteta i do
problema odredivanja obrazaca aktualnog identi-
teta pojedinca.

U pitanju je covjekovo ljudsko dostojanstvo, sa-
moodredenje, njegova odgovornost za vlastite ¢ine,
svijest o svome jastvu i, kona¢no, vrijednost uni-
katne osobe prema kojoj slobodno raspolaze svo-
jim vremenom, djelima i Zivotnim prostorom (Do-
gan, 2003).

Pitanja i susreti religijske razine ne mogu po-
stojati kao stvarnost odvojena od cjeline osobe: i
»utjelovljeni” su u oblicima ¢ovjekova ,,ja” koje po-
jedinac poprima tijekom razvoja (Imoda, 2004). Ni
religijski identitet pojedinca nije odvojen od nje-
gova opcega ljudskog identiteta i stoga se hrvatski
tranzicijski procesi, ali i oni svjetski, globalizacijski,
istodobno reflektiraju u razvoju i zivljenju, medu
ostalim, i religijskog identiteta.

Predmet katolicki vieronauk u osnovnoj skoli je-
dan je (ne i jedini) od oblika odgojne asistencije u
razvoju religijskog identiteta vjeroucenika. Izraz ra-
zvoj religijskog identiteta preferiram u ovoj tematici
jer odmah sugerira odgoj u smislu ,,prateceg pusta-
nja rastenja”, dok bi izraz odgoj religijskog identi-
teta mogao nekoga asocirati na znacenje ,odgoja
kao proizvodnog ¢injenja” (Gudjons, 1993). Stoga
je govor o razvoju religijskog identiteta posredova-
njem vjeronauka u $koli nesto precizniji negoli go-
vor o odgoju...

U pristupu ovoj tematici potrebno je najprije
uciniti neke pojmovne distinkcije, potom uo¢iti
kakav konfesionalni vjeronauk u $koli i na koji na-
¢in pomaze vjeroucenicima ,zivjeti”; kako je vjero-
nauk zastupljen u europskim skolskim sustavima,
a kakav je vjeronauk u $koli ¢imbenik integralnog
odgoja i obrazovanja u Hrvatskoj; koje relevantne i
neocekivane odgojne inpute pruzaju i kakvi su re-
zultati istrazivanja odgojne dimenzije vjeronauka
u $koli u razvoju religijskog identiteta u Republici
Hrvatskoj koji slijede u petom dijelu ovog rada; i,
na samom kraju, koji su korijeni krize ili temeljni
izazovi katolickog vjeronauka u $koli danas.
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2. Potrebna pojmovna razgranicenja

Op¢i odgoj mozemo definirati i kao proces in-
tencionalnog, organiziranog razvijanja (stjecanja,
mijenjanja) karakternih, voljnih osobina li¢nosti
(Mijatovi¢, 2002). Religijski odgoj jedna je od di-
menzija opéeg odgoja, pedagosko djelovanje ko-
je je inspirirano nekim religijskim osvjedocenjem
(kr$¢anstvo, islam, budizam...). U religijskom odgo-
ju korelativ odgojitelju opéeg odgoja jest krséanski
odgojitelj, a to znaci krstena, odrasla i zrela osoba u
svojoj vjeri vjernik ili pak institucionalni odgojitelj,
npr. obitelj, Crkva, vjeronauk u skoli... Odgajanik s
podrucja opceg odgoja u religijskom je odgoju kr-
$teno dijete ili onaj koji upoznaje krséanstvo (ka-
tekumen). Odgojne vrednote iz opéeg odgoja — sve
dobre prihvacene su i u religijskom odgoju - dodat-
no su oplemenjene krs$éanskim odgojnim vredno-
tama, fundiranima u Isusovu nauku i katolickom
svjetonazoru kada je rije¢ npr. o katoli¢koj konfe-
sionalnosti.

Socijalizaciji s pedagoskog stajalista (socioloski
je nesto drugaciji) kao svjesnom uvodenju pojedin-
ca u drustveni Zivot, prihva¢anje normi zajednickog
Zivota, odgoja za uljudene drustvene odnose, u re-
ligijskom je odgoju korelacijski pojam religijska so-
cijalizacija koja (za razliku od religijskog odgoja)
ne obuhvaca samo svjesne nego sve vazne utjecajne
¢imbenike. Ona ne obuhvaca vrijednosne norme za
naucenih nacina religijskog ponasanja nego njego-
vi motivi i stavovi ($to je cilj svjesnog religijskog
posredovanja). Svrha socijalizacije je $to cjeloviti-
je 1 §to bezbolnije ukljucenje u ve¢ postojeéi drus-
tveni sustav, $to Cesto znaci Zrtvovanje pojedinceve
slobode (a pitanje religijskog stava izgradenoga na
slobodi, svijesti, slobodnoj odluci i uvjerenju?); pri-
tom ipak teze dolazi do izrazaja subjektivnost na-
slovnika socijalizacije (Pranji¢, 1996). Stoga je bolje
govoriti o religijskom odgoju koji obuhvaca organi-
ziranost, intencionalnost. Unutar religijskog odgo-
ja spomenimo jo$ i kr§éanski odgoj, koji je referen-
tan s nekom od kr$¢anskih konfesija (pravoslavci,
protestanti...). Konfesionalni katolicki vieronauk u
Skoli jedan je od ¢initelja (to su jos$ i obitelj, Crkva,
kateheza...) krs¢anskoga katolickog odgoja uteme-
ljenoga na osobi i nauci Isusa Krista, a posreduje ga
Katoli¢ka crkva.
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3. Kakav konfesionalni vjeronauk u
Skoli pomaze ,zivjeti”

Vjeronauk u $koli viestruka je odgojna sastav-
nica i poveznica opéega ljudskog odgoja, religijskog
odgoja i specifi¢noga kr§¢anskog katolickog odgo-
ja. Kr$c¢anskog odgoja u smislu krsé¢anski kvalifi-
ciranog odgoja koji postavlja normativni zahtjev za
sveobuhvatnos¢u cjelokupnoga odgojnog procesa (u
smislu opce svjetonazorske dimenzije svakog odgo-
ja) ne moze biti jer je krs¢anski odgoj tek jedan nje-
gov dio (onaj koji je svojstven krs¢anskoj vjeri).

Razvoj zZivotnih perspektiva

Suvremena je svjetska situacija nepregledna,
rascjepkana i bez jasne orijentacije te stvara potre-
bu za pregledom, cjelovito$¢u i orijentacijom, i to
je ono §to $kola i drustvo moraju ozbiljno uzeti u
obzir, a istodobno se trebaju ¢uvati svakoga ideolos-
kog tutorstva. Zato i takav vjeronauk u $koli - vje-
ronauk koji nije skrbni$tvo nego osposobljavanje za
kriti¢ku racionalnost i razvijanje emocionalnosti
u religijskim pitanjima. Odgoj za demokrati¢nost,
pri ¢emu demokratskoj obvezi pripada i razvijanje
religijske kompetencije, odredivanje za neki nacrt
te razlikovanje religijskih ponuda koje pomazu u
zivotu od onih koje odmazu (scijentologija). Mla-
de je ljude uvijek bilo potrebno promatrati, a danas
osobito, i to skolskopedagoski i obrazovnoteorijski,
cjelovito (Hemel, 2000). Razlic¢ita obrazovna pred-
metna promicanja (matematicko, govorno, glazbe-
no, prirodno i drustveno-znanstveno) uzajamno se
prosiruju za odredeni kanon sadrzaja i obrazovnih
perspektiva. Suvremena $kola treba promicati spo-
sobnost mijenjanja perspektive i diferenciranog uo-
¢avanja, §to su klju¢ne kvalifikacije modernoga zi-
vota, uzimajudi u obzir i zvanje.

Skolski vjeronauk u tome spaja i jednu dalju per-
spektivu, ali prenosi i sposobnost integracije te per-
spektive: takvo naknadno razmisljanje o Zivotnim
vrijednostima kao $to su obitelj, slobodno vrijeme,
novac, zvanje, sport, religija ili putovanje lako je
provesti u sklopu $kolskog vjeronauka. Ne prenosi
se neka normativna slika (to ¢ini kateheza) o covje-
ku nego sposobnost koja se moze nauditi: da se sa-
mome sebi izgradi i osvijesti vlastita slika o svijetu

i covjeku. To mora biti vazno i $koli, i drustvu, i Cr-
kvi, i politici - kako smatra i Hemel (2000).

PrenoS$enije religijskih kompetencija

Religioznost obuhvaca sposobnosti koje su lju-
dima prirodene i koje se mogu razviti, a omogucuju
¢ovjeku da sebe i svijet tumaci religijski, a to znaci
u svjetlu transcendentnih modela svijeta. Oc¢ito je,
dakle, da religioznost kao kompetentnost tumace-
nja svijeta pripada ljudima, da je treba promatrati
u svjetlu svih doti¢nih misljenja, kao i a priori an-
tropoloski - svijet se moze tumaciti religijski. To je
moguce tek onda kad je netko za to osobno spre-
man i uopée ima prigodu upoznati religijsko tuma-
¢enje svijeta. Upravo je to zadatak skolskog vjero-
nauka: omoguditi kvalificirano tumacenje svijeta.
Na to se misli kad se govori o cilju koji se naziva
»religijska kompetencija”. Nju treba razviti u razli-
¢itim dimenzijama religioznosti koje obuhvacaju
emocionalne, kognitivne i pragmaticke elemente,
a odnose se na dimenziju religiozne senzibilnosti,
religiozne sadrzajnosti, religiozne komunikacije i,
konacno, na dimenziju religioznog izrazavanja i po-
nasanja (Hemel, 2000). Takvo $kolskovjeronau¢no
otkrivanje religioznosti pridonosi tom bitnom cilju
$kole - odgoju cjelovito obrazovanih ljudi koji su
pripravljeni za cjelozivotno ucenje u svom zvanju i
u svom osobnom zivotu. Ali ono prenosi i sredi$nji
sadrzaj kr§¢anske poruke: svaki ¢ovjek posjeduje
jedinstvenu i nezamjenjivu vrijednost.

4. Vjeronauk u Skoli — predmet
nacionalnih Skolskih sustava Europe

Bududi da je vjerska sloboda i u zemljama ¢la-
nicama i na razini Europske unije ustavom zajam-
¢ena, vjeronauk je u javnim $kolama u gotovo svim
tim drzavama obvezni predmet, izborno-obvezni
predmet ili izborni predmet. Roditelji imaju pravo
odlucivanja u odgoju svoje djece do odredene uce-
nicke dobi (vjerska zrelost). Koristi li u¢enik svoje
pravo odbijanja, postavlja se pitanje kako popuniti
nedostatak socijalno-etickog nauka koji bi inace bio
obuhvacden vjeronaukom (taj se predmet u razlici-
tim zemljama razli¢ito naziva: etika, vrijednosti i
norme, oblikovanje Zivota, laicki moral, odgoj za
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zajednicki zivot...). Uéenik taj predmet odabire kao
alternativni (izborno-obvezni) predmet ili pak kao
nadomjesni predmet koji je obvezatan ako se odbije
vjeronauk. Konfesionalni vieronauk obvezatan je u
Njemackoj i Finskoj (ucenici koji polaze luteransku
$kolu umjesto vjeronauka ne mogu odabrati etiku
kao predmet, ona je obvezni predmet za ucenike
koji ne pripadaju nijednoj vjeri za koju postoji jav-
ni vjeronauk), u francuskim pokrajinama Alsace i
Lotaringiji, Irskoj, Austriji i Malti. U Belgiji, Litvi,
Luksemburgu, Slovackoj, Spanjolskoj i Portugalu
izborno-obvezni je predmet barem u dijelu obra-
zovnog razdoblja. Kao izborni predmet vjeronauk
se nudi u javnim $kolama Italije, Letonije, Poljske,
Ceske i Madarske.

Vjeronauk je pretezno ponuden na konfesio-
nalnoj osnovi: u Belgiji, Njemackoj, Finskoj, Itali-
ji, Letoniji, Litvi, Luksemburgu, Malti, §j. Irskoj,
Austriji, Poljskoj, Portugalu, Skotskoj, Slovackoj,
Spanjolskoj, Ceskoj i Madarskoj. Nastava se odr-
zava ako postoji minimalan broj u¢enika (Baldus,
2004).

Nekonfesionalno je organiziran, tj. predaje se
kao odgoj o op¢im vrijednostima na kr$é¢anskoj
osnovi u Engleskoj, Walesu, Danskoj, Gr¢koj, nje-
mackoj pokrajini Bremenu i na Cipru. U Francu-
skoj je nastava nauka o gradanstvu i moralu posve
laicisticka, tj. koncipirana bez odnosa prema vjer-
skom nauku.

Nije predviden u javnim skolama u Francuskoj
ni u Sloveniji. U Francuskoj se isklju¢enje vjerona-
uka temelji na tzv. Zakonu odvajanja iz 1905, koji se
nije odnosio na pokrajine Alsace i Lotaringiju, gdje
se konfesionalni vjeronauk predaje u sklopu opéega
nastavnog plana i programa u javnim $kolama. U
nizim se gimnazijama odobrava $kolsko dusobriz-
nistvo na zahtjev roditelja, a srijedom poslijepodne
nema nastave kako bi se omogucila kateheza koju
provodi zupna zajednica (uz odobrenje ravnatelja, u
prostorijama javne skole). Obrazovni sustav u Nizo-
zemskoj karakteriziraju slobodne $kole u crkvenoj
nadleZnosti, uglavnom i uz odgovaraju¢i konfesio-
nalni vjeronauk, a vjerska se pouka samo izuzetno
odrzava u javnoj $koli na zahtjev roditelja.

Ustroj i ciljevi su razli¢iti i mogu se sazeti u tri
tocke: vjeronauk kao katehetsko preno$enje vjere,
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kao informacija o religiji i religijama te kao peda-
goski i religijski motivirana pomoc¢ za Zivot.

5. Vjeronauk u Skoli u Repubilici
Hrvatskoj

Svrha vjeronauka u skoli u Republici Hrvatskoj
definirana je u dokumentu Hrvatske biskupske
konferencije (2003) s naslovom Program katolickog
vjeronauka u osnovnoj $koli ovako: ,,... sustavno i
skladno teolosko-ekleziolosko i antropolosko-peda-
gosko povezivanje Bozje objave i crkvene tradicije
sa zivotnim iskustvom ucenika s ciljem ostvariva-
nja sustavnoga i cjelovitoga, ekumenski i dijaloski
otvorenoga upoznavanja katolicke vjere na infor-
mativno-spoznajnoj, dozivljajnoj i djelatnoj razi-
ni radi postignuca zrelosti kr§¢anske vjere i posti-
gnuca cjelovitoga opceljudskoga i vjerskoga odgoja
ucenika koji zive u svojem religioznom i crkvenom,
kulturnom i dru$tvenom prostoru”.

Katolicki 8kolski vjeronauk moze ponuditi va-
zan doprinos cjelovitoj formaciji u¢enika, pridono-
seci kvaliteti odgoja i rade¢i na formiranju uceni-
ka kao svjesnoga, kriti¢kog, slobodnog i uzajamno
odgovornog bica.

Vijeronauk je pedagoski utemeljen (referiram se
na dokument zajednicke sinode njemackih bisku-
pija o $kolskom vjeronauku prema hrvatskom pri-
jevodu iz 1995. g. KSC) na ovoj argumentaciji:

- kulturologkoj; ucenici u $koli trebaju biti upo-
znati sa svim sadrzajima kojima je kr$¢anstvo
pridonijelo op¢oj i nacionalnoj kulturi;

- antropoloskoj; konstantnim suoc¢avanjem s pita-
njem smisla ljudskog zivota pomaze u¢enicima
na putu njihova samoostvarenja i o¢ovjecenja;

— drustveno-kritickoj; vjeronauk pridonosi tome
da skola ne postane samo reproduciranje i per-
petuiranje postojecega, nego da pridonosi i kri-
tickom osvjesc¢ivanju ucenika, odnosno njihovu
osposobljavanju da relativiziraju sve §to je tre-
nutac¢no i prolazno (usp. Pranji¢, 1996).

Ciljevi vjeronauka u $koli nuzno odrazavaju pe-
dagoska i didakticka obrazlozenja koja opravdavaju
njegovo uvodenje u nastavu. Mozemo ih sazeti oko
trostruke zadace:
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- informacija; omoguciti mladima ozbiljno pozna-
vanje ra$¢lanjene religijske pojave u njezinoj biti
i u njezinim ocitovanjima;

- formacija; omoguciti mladima ozbiljno suoca-
vanje s temeljnim problemima smisla zivota i
posljednjih ljudskih stvarnosti, kako bi im se
pomoglo da naprave slobodan i zreo izbor na
religijskom podrudju te da religijske spoznaje
ukljuce u svoju kulturalnu bastinu;

- 0dgoj za mir; u slozenom i pluralistickom drus-
tvu mlade valja odgajati za miran suzivot i di-
jalog, posebno medu pripadnicima raznih reli-
gijskih konfesija.

Jasna je korelacija, kao uostalom i u nastavi dru-
gih $kolskih predmeta, uspjesnog ostvarivanja svrhe
i ciljeva s umije¢em i kompetentnos¢u profesora. Is-
pitivanja i svakidasnje iskustvo upucuju na percep-
ciju vjeronauka u $koli, trenuta¢no vise kao obra-
zovnoga (kognitivnog) odgojnog predmeta negoli
kao afektivno-konativnog odgojnog predmeta.

6. Istrazivanje razvoja religijskog
identiteta nastavom vjeronauka u
Skoli

Istrazivanje pedagosko-odgojne asistencije pred-
meta katolicki vieronauk u osnovnoj skoli u Republi-
ci Hrvatskoj s obzirom na razvoj religijskog identi-
teta provedeno je od 20. listopada do 17. studenog
2004. godine medu ucenicima $kolskog vjeronau-
ka u osmom razredu. Obuhvatilo je 902 ucenika i
ucenice u 29 osnovnih $kola u ruralnim i urbanim
mjestima u 14 Zupanija i gradu Zagrebu. Budu¢i da
je rije¢ o u¢enicima koji su u osmom razredu osnov-
ne $kole i u razdoblju su formiranja identiteta (E.
Erikson), i to kao ucenici katolickog vjeronauka,
tim su istrazivanjem istodobno ispitivane kvaliteta
i doprinos predmeta $kolskog vjeronauka razvoju
vjerskoga (ali i opéega, ljudskog) identiteta vjerou-
Cenika glede nastave vjerskog odgoja. Samim time
pokazuje se koji se i kakav vjeronauk uklapa u pe-
dagoske ciljeve $kole te je to ujedno i evaluacija to-
ga odgojnog predmeta u suvremenom hrvatskom
$kolskom sustavu.

Ovdje donosimo izdvojene uzorke rezultata istra-
zZivanja kao ilustraciju radnog naslova ¢lanka, uz

napomenu da su ti uzorci paradigmaticki u smislu
fundamentalnih tendencija rezultata odgovora cje-
lokupnog istraZivanja.

Razvoj opceljudskog identiteta vjeroucenika ne-
odvojiv je od njihova religijskog razvoja jer su je-
dinstvena osobnost, kako je ve¢ re¢eno u uvodu.
Stoga je radi objektivnije percepcije odgojnog dje-
lovanja vjeronauka u $koli korisno usporedno gle-
dati i njegov uc¢inak na razvoj opceljudskog identi-
teta ucenika.

MORALNA DIMENZIJA

- OPCELJUDSKI MORALNI ODGOJ
: Ljudski su postupci moralni jer odrazavajui :
- odreduju dobrotu i zlo¢u ¢ovjeka koji na odrede- :
' ni nacin postupa. :
Vjeronauk u $koli dostatno poucava, uvjerava i na- :
- vikava na: '

Istinoljubivost 76,3%
Postenje 86,5%
| Toleranciju 65,5%
Pouzdanost 69,1%
Dosljednost 69,7%
Humanost 72,5%
Odanost 70,8%
‘| Milosrdnost 67,5%
Prastanje 73,2%
Postovanje drugih vjera 72,3%
Davanje milostinje 35,1%

Tablica prikazuje zbir pozitivnih (dostatnih) i
najpozitivnijih (izvrsnih) rezultata odgovora uceni-
ka. Ve¢i se broj u¢enika (9,6%) ne slaze s tvrdnjom
da ih $kolski vjeronauk dostatno poucava, uvjera-
va i navikava na dosljednost, za razliku od uéeni-
ca, kojih je 3,4%. Sli¢ne su razlike i u ostalim po-
nudenim karakteristikama. Aritmeticka sredina od
69,4% o redovitom i dostatnom moralnom pouca-
vanju, navikavanju i vrednovanju na opceljudskom
odgojnom podrucju zadovoljavajuca je za predmet
vjeronauka u $koli.
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MORALNA DIMENZIJA

KONFESIONALNI MORALNI VJERSKI ODGOJ

Koliko cesto moli$ sam/sama ili s drugima?
nikada - 4,7%

uglavnom ne - 15,1%

uglavnom da - 46,9%

redovito — 30,9%

Molitva je svakidasnja obveza i potreba religioznog
katolika. Ona je za molitelja u svakom slu¢aju ko-
munikacija i zajedni$tvo s transcendentnim, s Bo-
gom. Za vjeronauk indikativan je u $koli i razvoj
religijskog identiteta, postotak redovitog moljenja
ispitanika (30,9%), unato¢ podatku da uglavnom
moli 46,9% njih. Kategorija ,,uglavnom” moze ta-
koder znaditi opet razlicite raspone, ali je u svakom
slu¢aju daleko od redovitoga.

- VRIJEDNOSNA DIMENZIJA

50

40

30
20

nikada

uglavhom ne uglavnom da redovito

Poznavanje i poStovanje drugih vjera i kultura
vjerniku je katoliku vise od pukoga ljudskog ra-
zvoja moralne dimenzije Zivota. To je, naime, reli-
gijska obveza ekumenizma i dijaloga, ali i relacija
multikulturalizma, interkulturalizma i pluralizma
medu narodima i religijama. Stoga je postotak vr-
lo dobrog postovanja drugih vjera od 34,5% upo-
zoravajudi.

OPCELJUDSKA I KONFESIONALNA VRIJEDNOSNA DIMENZIJA

Vaznost vrednota u Zivotu vjeroucenika
1. zdravlje - 95,5%
2. razvoj vlastite osobnosti — 89,5%
3. uspjeh - 87,1%

120

100

4. vjera - 86,0%

5. novac - 54,5%

6. materijalno blagostanje - 57,6%
7. slava - 34,7%
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20

—e— skup 1
—m— skup 2
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Sa stajalisa opéeljudskog razvoja doprinosom
vjeronauka u $koli, vrlo su indikativni rezultati po
kojima je ,,zdravlje” za mlade u toj razvojnoj fazi
na prvome mjestu. Jos$ je indikativniji i pedagoski
dodatno obvezujudi rezultat odgovora prema koje-
mu je ispitanicima razvoj vlastite osobnosti medu
najvaznijim vrijednostima, tj. na drugome mjestu.
Sa stajalista razvoja religijskog identiteta upozora-

- VRIJEDNOSNA DIMENZIJA

vajudi je rezultat prema kojemu je ,,vjera” vrijedno-
sno locirana na ¢etvrto mjesto. To korespondira s
odgovorima zagrebackih srednjoskolaca u anketi
V. Mandarica (2000) Religiozni identitet zagrebac-
kih adolescenata, u kojoj je od 15 razli¢itih vredno-
ta vjera na 8 mjestu, a u 14. Shellovu istrazivanju
(2002) provedenom medu mladima od 18 ponude-
nih vrednota vjera je na 13. mjestu.

KONFESIONALNA VRIJEDNOSNA DIMENZIJA

Stav vjeroucenika o Deset Bozjih zapovijedi

Stav vjeroucenika o vjeri

vrijede za sva vremena - 65,8%

aktualne su i danas - 17,4%

vrijede samo djelomi¢no - 10,5%

smatram da su zastarjele - 3,8%

%
Vjera je problem koji uopée ne osje¢am. 1,7
Vijera je ono §to mi je nepotrebno. 3,7
Vjera mi je kao osjecaj duznosti. 32,9
Vjera je zivotna potreba bez koje ne mogu. 59,1

Rezultati ispitivanja konfesionalne vrijedno-
sne dimenzije velik su izazov za vjerski odgoj ili,
preciznije, za predmetni kurikulum vjeronauka

KARAKTERNA DIMENZIJA

u $koli jer su to rezultati odgovora vjeroucenika
koji su gotovo isklju¢ivo konfesionalno opredi-
jeljeni.

OPCELJUDSKA (I KONFESIONALNA) DIMENZIJA

: Prema zbirnom postotku u kategoriji odgovora
- se slazu da vjernici kao ljudi moraju biti:

odlu¢ni - 78,9%

hrabri - 72,4%

to¢ni - 57,2%

100

»slazem se” i ,,u potpunosti se slazem”, vjeroucenici :

odgovorni - 87,1%
kriti¢ki (ne kritizerski) - 37,3%.
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odluéni hrabri uporni

odgovorni  kriti€ki  darezljivi
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U definiranju karaktera uvijek imamo na umu
prirodene i stecene osobine. Karakter svojstven sva-
kom pojedincu oznacen je konstantnim na¢inom
osjecanja, misljenja, djelovanja i reagiranja.

Rezultat odgovora ucenika o pet ponudenih
karakternih crta koje su istodobno opceljudske i
religijske, dakle, karakterne crte svakog vjernika
- odlu¢nost, hrabrost, upornost, odgovornost, da-

KARAKTERNA DIMENZIJA

KONFESIONALNA KARAKTERNA DIMENZIJA

rezljivost, moze se vrednovati zadovoljavajucim.
Daljnje istrazivanje zahtijevaju skromni postotci
odgovora ispitanika da vjernici moraju biti tocni
(57,2%) i kriticki (37,3%). Kriticki je i te kako zna-
¢ajna karakterna crta pojedinca s obzirom na ne-
vrijednosti koje se danas namecu ¢ovjeku s raznih
strana i od dominantnih vladajuéih snaga u suvre-
menom svijetu.

Postotak vjeroucenika koji se svakodnevno u svojim odlukama pitaju $to Bog Zeli da ucine

45

40
35
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25
20

15
10

5

0

nikada katkada

nikada - 11,9% katkada - 40,0%

Bozansko bice u religijskom vjerovanju svo-
ju volju i planove materijalizira u ljudskom svijetu
upravo preko vjernika koji se stalno propituju sto je
to volja BoZja kako bi je §to autenti¢nije spoznali i
uspjesnije realizirali. Vrlo je upozoravajuci podatak
da se nikada o tome ne pita 11,9%, nasuprot 9,3%
onih koji se to redovito pitaju.
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cesto redovito

cesto — 36,1%  redovito - 9,3%

Na daljnja promisljanja vjeronau¢ne didakti¢ko-
-metodicke adekvatnosti pozivaju odgovori ispita-
nika o odgovornosti zbog bezrazloznog propustanja,
tj. neprisustvovanja nedjeljnoj misi. Uvijek osjetim
da sam nesto vazno propustio, odgovara 20,5% vje-
roucenika.
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Po nacinu Zivota anketiranih vjeroucenika ne :

- moze se zakljuciti da se mogu kontrolirati:
uopce nije tocno - 38,1%,
uglavnom nije to¢no - 33,7%.

Koliko se ¢esto moze$ uzivjeti u situaciju dru- :

- goga kad ga vidis ili s njime razgovaras?

%
Nikada 4,6
Katkada 42,1
Cesto 40,8
Redovito 10,1

Emocije su u odgojnom djelovanju povezane s
motivacijom. U definiranju emocija svakako treba
ukljuditi: emocionalni doZivljaj, ekspresivno pona-
$anje i fizioloske promjene. Za razumijevanje neke
emocije valja razumjeti vise kompleksnih ¢imbe-
nika koji su djelovali na osobu u trenutku kad se
pojavila i na¢in kako je te vanjske dogadaje osoba
dozivjela. Ucenici su skloniji u anketi tvrditi da se
nikada ne uzivljavaju u situaciju drugih osoba kada
ih vide ili govore s njima (7,1%), dok je to karakteri-
stika 2,6% ucenica. Nisu optimisticki postoci ,,re-
dovito” (10,1%), pa ni ujedinjeni s ,Cesto” uzivlja-
vanja u situaciju drugih osoba s kojima razgovaraju
ili ih vide (40,8%).

Iz tih nekoliko ilustrativnih uzoraka (oni potvr-
duju trendove vecine) moze se zakljuciti da skolski
vjeronauk za znatno veci postotak ucenika i uc¢enica
pridonosi procesu pozitivnoga opceljudskog razvoja.
Sa stajaliSta religijskog identiteta stjece se dojam da
su postoci pozitivnih ostvarenja skromniji i upuéu-
ju na potrebu uvodenja promjena u nastavu vjer-
skog odgoja.

7. Korijeni krize ili temeljni izazovi
vjeronauka u Skoli

1. Kriza vjerskog odgoja i vieronauka u skoli vje-
rojatnija je ondje gdje se ne vodi briga:

- o razvojnosti ili postupnosti, koje zahvacaju sva
Zivotna razdoblja,

- o globalnosti, koja zahvaca sve ljudske sposob-
nosti (a ne samo razum i emocije);

- o0 aktivnom pluralizmu, koji se koristi bogat-
stvom posredni$tava i koji se ne zadrzava samo na
razgovornoj, poucnoj ili sakramentalnoj komuni-
kaciji, kako tvrdi E. Alberich (2001);

— o novim oblicima religioznosti, osim religijskog
pluralizma (sekte, ezoterizam, okultizam, sinkre-
tizam, nove religije), koji se zive vrlo subjektivno i
fragmentarno;

- o tome da kulturalni znacaj religije nije vise
kao neko¢, da, naime, religijska pripadnost bude
vezana za etni¢ku pripadnost ili to¢no naznacene
kulturalne veze. Novost naseg doba je priznava-
nje vrednota i prava na religijsku slobodu (Fossion,
1992; Bourgeois, 1986);

- o tome da religijska ¢injenica gubi svoj do-
gmatski i obvezni znacaj, ali dobiva prostor slobod-
nog kretanja u javnosti. Svi mogu govoriti o religiji
i suceliti se s njom te se u vezi s njom slobodno od-
luciti (Alberich, E., 2001);

- o tome da se u srediste pozornosti stavi religi-
ozno iskustvo ako je dubinsko ¢itanje Zivota susret
s problemom smisla, otvaranje prema onostrano-
me...

2. Temeljni izazov za katolicki vieronauk u sko-
li jest:

- potreba njegove usredotocenosti na sucelja-
vanje i na raskid izmedu svijeta razuma, kulture i
krséanske vjere. Pozivajui se na razum, suvremeni
red spoznaje tezi tome da sve - i ¢ovjek, i priroda, i
Bog budu tumaceni samo razumom. Stvarnost vise
ne usmjeruje misao nego subjektivna misao uprav-
lja i predstavljanjem stvarnosti organizira ga;

— potreba uocavanja da ¢ovjek sebe vidi u suvre-
menoj kulturi ontologki autonomnim bic¢em, apso-
lutnim ja koje misli, a sve ostalo (svijet, ljudi i Bog)
je ne-ja. Na temelju konacnih i apsolutnih vred-
nota i ,apsolutnoga sredista stvarnosti” ¢ovjek je
ustolicio sebe, logi¢no se uzdizuci do mjesta koje
pripada Bogu;

- da osigura potrebni i moguci dijalog izmedu
ljudskog razuma i krséanske vjere, izmedu vjere i
razuma koji su razli¢iti, ali oboje su ujedinjeni u
istini;

- da uvijek mora biti utemeljen na izvorima su-
vremene teoloske misli te suvremene drustvene i
humanisticke znanosti, prije svega pedagogije, di-
daktike, antropologije i psihologije.
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3. Skola demokratskog drustva u sluzbi je pro-
mocije istinske kulture koja ne falsificira i ne negira
istinski ljudski identitet kao $to se dogada u ideolo-
gijama koje apsolutiziraju jedan dio ljudskoga isku-
stva, tretirajuci ¢ovjeka s jednog aspekta njegove
osobnosti i tako nije¢uci druge bitne aspekte. Stoga
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