Soc. ekol. Zagreb, Vol. 3 (1994) No. 2 (149-162)
B. Baranovi¢: Ekoloski sadrZaji u.obrazovaniju...

UDK 373.5.214.11(497.5):504
Izvorni znanstveni &lanak Primijeno: 17. svibnja 1994,

EkolosSki sadrzaiji
u srednjoékols‘kom obrazovanju u Hrvatskoj’

Branislava Baranovié¢
Institut za drustvena istraZivanja Sveucilista u Zagrebu, Zagreb

Sazetak

U proom dijelu ¢lanka raspravlja se o osnovnim odrednicama koncepta ekoloskog obrazovanja i
problemu obrazovnog transfera ekoloskih znanja s obzirom na dominaciju znanstveno—tehnickog
znanja, odnosno znanstveno—tehnickog nacina misljenja.

U drugom dijelu prezentirani su rezultati istraiivanja tematske strukture i opsega zastup-
ljenosti ekolodkih sadrZaja u nastavnim planovima i programima srednjih Skola u Hrvntsko;
IstraZivanje je provederw 1993. godine na reprezentativnom uzorku nastavnih planova i programa
koji su prikupljeni i odabrani uz pomo¢ nastavnika u 23 srednje skole u Hroatskoj.

Analiza je pokazala da se ekolosko obrazovanje u nas jos uvijek nalazi u pocetnoj fazi i da ga
»prate« sve one poteskoce koje su karakteristicne za njegove pocetne korake — oskudnost ekoloskih
tema u obrazovnim programima, »razdrobljenost« ekolodkih sadrZaja po pojedinim nastavnim
predmetima, tretman ekoloskog obrazovanja kao dijela prirodoslovnog obrazovanja itd.

Za dﬂljnjl razvoj kako koncepta ekoloskog obrazovanja tako i njcgove realizacije nuZni su
precizniji wvidi u pretpostavke i stanje njegove realizacije u Skolskim, pa i izoanskolskim, institu-
cijama u Hroatskoj te, narocito, u industrijski visokorazvijenim zemljama.

Kljuéne rijeci: ekolosko obrazovanje, koncept ekoloskog obrazovanja, sadrZaj ekoloskog
obrazovanja, srednjoskolski planovi i programi, skolsko obrazovanje, znanstveno—tehnicko znanje

1. O KONCEPTU I SADRZAJU EKOLOSKOG OBRAZOVANJA

Zaanalizu problematike ekolo3kog obrazovanja metodoloski je bitan stav da ekolosko
obrazovanje u svojoj osnovi nosi promjenuy, i to promjenu u nacinu misljenja,
ponasanja i sustava vrijednosti na kojem se zasniva djelovanje suvremenog ¢ovjeka
te njegov odnos prema drugom Covjeku i prirodi. Od ekolodkog obrazovanja se
o¢ekuje da osposobi pojedinca za refleksiju suvremene krize, da razumije zadto
suvremeni nacin Zivota i odnos prema prirodi dovodi u pitanje opstanak ljudske vrste
i kako moZe doprinijeti njihovoj promjeni u danom socijalno-duhovnom kontekstu.

Dakle, od ekoloskog obrazovanja se o¢ekuje da osposobi po]edmca Za ovu promje-
ny, tj. da je razumije i da sudjeluje u njenoj provedbi. :

Ako prihvatimo tezu da je ekolosko obrazovanje prije svega obrazovanje za pro-
mjenu, tada se za njegovo koncipiranje' otvaraju dva relevantna pitanja:

* Ovaanalizaizradena je u okviru projekta »Obrazovanje za okoli$ u Hrvatskoj«, koji u razdoblju 1993-94.

realizira NVO »Zelena akcija Zagreb«.

1 Iznesene teze o problemima koncipiranja i obrazovnog transfera ekoloskih sadriaja kroz 3kolske
institucije opsirnije sam analizirala u tekstu »Koncept i sadrZaj ekoloskog obrazovanja« objavljenom u
zborniku Socioloski ogledi (Baranovié, 1993:163-173).
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1) Koji je to na¢in misljenja koji omogucuje refleksiju kriznog nacina produkcije
egzistencije suvremenog ¢ovjeka i njegova odnosa prema prirodi, tj. koji je to nacin
misljenja koji vodi ekoloskom rasudivanju i njegovim kategorijama?

2) Koje su to obrazovne strategije i obrazovni sadrzaji 5to omogucuju osposoblja-
vanje za ekoloski natin rasudivanja i djelovanja?? ‘

Tezko bi se koncept ekoloskog obrazovanja mogao profilirati i realizirati a da sene
uzmu u obzir odgojno—obrazovna iskustva aktualnih 8kolskih sustava, i to ne samo
stoga 3to se radi o problemu didakti¢kog oblikovanja obrazovne supstancije za jedan
sloZeni odgojni i obrazovni zadatak ve¢ i stoga 3to.je rije¢ o urgentnom i opéem
problemu koji se ne mozZe rijesiti »istiskivanjem« ekoloskog obrazovanja u zasebne,
alternativne 8kole. Za njegovu realizaciju potrebna je Siroka mreZa institucionalnih i
izvaninstitucionalnih odgojno-obrazovnih formi. Bez njegova prodiranja u postojece
Skolske sustave, koji ¢ine okosnicu i dominantan oblik odgojno-obrazovnog djelo-
vanja suvremenog drustva, tesko bi se mogli o¢ekivati znacajniji rezultati.

Odgojno-obrazovna praksa, posebno u industrijski visokorazvijenim zemljama,
pokazuje 3irok »spektar« iskustava i razmigljanja na tom podru&ju.® Ona se kre¢u od
onih koja smatraju da postojeci 8kolski sustavi i njihova odgojno—obrazovna praksa
nisu primjeren medij obrazovnog transfera ekoloskih sadrZaja i da oteZavaju realiza-
ciju odgojno—obrazovnih ciljeva ekoloskog obrazovanja pa do onih koji u ekoloskom
obrazovanju vide sredstvo unapredivanja danadnjih 3kola. Pote3kocée u realizaciji
ekoloskog obrazovanja opcenito, a poglavito kada je rije¢ o poku3aju njegove rea-
lizacije kroz postojece institucionalne sustave obrazovanja, proizlaze otuda §to se
ekologko obrazovanje zasniva na drugacijoj paradigmi misljenja od viadajuce, znan-
stveno-tehnitke paradigme. Pritom je vaZno podsjetiti da se ekolodko obrazovanje
temelji na sistemskom pristupu i »organskoj« slici svijeta (Capra, 1986:19-51) koja
zahtijeva novi, interdisciplinarno-sinteticki teorijsko—metodolo3ki okvir oblikovanja
ekologkog diskursa.* Kao klju¢ni problem postavlja se pitanje kako didakti¢ki defini-
rati ovaj novi teorijsko-metodoloski okvir oblikovanja ekoloskog diskursa i njemu
primjerene gnoseoloSke osnove transfera znanja u obrazovni proces s obzirom na
Cinjenice: 1) da se korpus znanja iz kojeg se vr8i odabir obrazovnih sadrZaja zasniva
na principima produkcije znanstvenog znanja; 2) da se i sama »predmetna matrica<®
obrazovnih sadrZaja kao »didakti¢ki lik« strukture korpusa znanstvenog znanja,
unato¢ izmjenama, jo3 uvijek primarno zasniva na disciplinarnom pristupu i tradicio-

2 Analize koje zastupaju stav o ekolo$kom obrazovanju kao obrazovanju za nov nacin miljenja ukazuju
da su navedena pitanja simptom mnogo dubljeg problema. Naime, i uz brojne analize jo$ uvijck nema
jasnog odgovora »zasto« i »na koji nacin« nas odnos spram prirode ide »pogre3nim« putem, zbog lega
ne znamo (barem ne u krajnjem smislu) ni s kojom vrstom problema se susreéemo. A. Brennan navodi
da nepostajanje jasnih odgovora na ova »velika pitanja« oteZava da se kaZe bilo to 3to bi koristilo ili bilo
od pomoéi ekoloskom obrazovanju (Brennan, 1991:281).

3  Pregled razli¢itih koncepcija i iskustava u realizaciji ekoloSkog obrazovanja vidi npr. u: European Journal
of Education, Vol. 26 (1991), No. 4.; Socijalna ekologija, Vol. 2 (1993), No. 2.

4 Za eksplikaciju teorijsko-metodoloskih problema ekolodkog diskursa vrlo je instruktivan Brennanov
pojam »okvir idcja« (framework of ideas), pod kojim on podrazumijeva formu znanja (form of knowledge)
koja pruZa rje¢nik i skup pojmova za analizu i poimanje ljudskih bi¢a te njihova medusobnog odnosa,
kao i njihova odnosa prema okolini (Brennan, 1991:279-294).

5 O gnoseolo3kim osnovama obrazovnog transfera suvremenog znanja i problemima njegova struk-
turiranja u nastavne predmete, tj.»matricu predmetag, vidi opSirnije u tekstu Gordane Bosanac »Pokusaji
uspostavljanja didakti¢ke i znanstvene matrice kao modela odgojno—obrazovnog transfera« (Bosanac,
1990:1-39).
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nalnoj diobi znanosti na drustveno-humanisticke, prirodoslovno-matematicke i teh-
nicke.

Na problemati¢nost gnoseologkih principa i sadrZajne strukture obrazovnog dis-
kursa aktualnih 3kolskih sustava ne ukazuje samo ekologka kritika antiekologke
uporabe znanstvenog znanja nego i permanentna djelotvornost §kolskog obrazovanja
s obzirom na zahtjeve suvremene znanstvene produkcije. ‘

Naime, razvojni tijekovi suvremene znanstvene produkcije ukazuju da i simo
znanstveno znanje danas ve¢ pokazuje znakove kvalitativnog mijenjanja, javljanja
novih znanstvenih obrazaca, kao to su npr. sinteze razlicitih prirodnih znanosti te
(kao 8to to i sama ekologija pokazuje) sinteze prirodoslovnih i druitveno-humanis-
tickih znanosti s kvalitativno novim, interdisciplinarnim, pa ¢ak i holistickim pristu-
pom itd. Osim navedenog, logika i tempo suvremene znanstvene produkcije te sve
otitija fovjekova nemogucnost da ih kontrolira i sistematizira takoder otvaraju potre-
bu prevrednovanja pojma obrazovanosti suvremenog ¢ovjeka i pronalaZenja konce-
pata obrazovanja primjerenih novom pojmu obrazovanosti. '

Za nas je pritom bitno da su i ovi unutra¥nji razvojni znanstveni procesi ukazali:
1) da znanstveni sadrZaj uokviren u pojedine znanstvene discipline nije zadovoljava-
juci kriterij u strukturiranju obrazovnih sadraja za nastavni proces; 2) da se u
suvremenom socijalno-duhovnom kontekstu, gdje je fovjek poceo gubiti kontrolu
nad znanstvenom produkcijom i kada su posljedice njezine primjene pocele dovoditi
u pitanje i samu ¢ovjekovu egzistenciju, pitanje obrazovanja nuZno postavlja i kao
pitanje preformuliranja svrhe i transcendencije postojeceg lika znanosti, i to u smislu
propitivanja njezine produkcije s obzirom na vlastiti ¢ovjekov razvoj i ofuvanje
prirode kao biolo\éke pretpostavke osiguranja vlastite vrste. Shodno tome, kao bitna
odrednica obrazovanja sve vie se isti¢e njegova moralna dimenzija.’

Ove odrednice obrazovanja, deducirane iz suvremenog znanstveno-tehni¢kog
konteksta, ocrtavaju prostor i elemente za razvoj novih oblika obrazovanja, uklju-
¢ujuci i ekolodko obrazovanje.

Kao izraz nesposobnosti institucionalnog obrazovanja da prati suvremene znan-
stvene tijekove, krizne to¢ke 8kolskih sustava ucinile su ekologke probleme njima
imanentnim problemom i time otvorile prostor za njegovu realizaciju u okviru posto-
jecih institucija. Naime, one su pokazale da obrazovanost za znanstveno-tehni¢ku
civilizaciju nuZno implicirai ekolosko obrazovanje, tj. obrazovanje koje mora osigurati
stjecanje znanja o prirodi kao fovjekovoj vlastitoj Zivotnoj sredini i razviti osjecaj
odgovornosti zanjezino o¢uvanje kod svakog pojedinca. U tom smislu su promigijanja
i napori na njegovoj pedagosko-didaktickoj operacionalizaciji imanentni logici raz-
voja suvremenih Zkolskih sustava i mogu se tretirati kao aspekt nastojanja na njihovu
unapredivanju.

Sto ekolozko obrazovanje u izvedbenom smislu znadi i kako su profilirani njegovi
koncepti podosta ovisi o razvijenosti i o karakteristikama drugtveno—ekonomskog i
polititkog ustrojstva svakog pojedinog drustva.

Na osnovi dosadagnjih iskustava (posebno onih u industrijski visokorazvijenim
zemljama) moguce je izdvojiti sljedece odrednice koncepta ekoloskog obrazovanja:

6 Opsirnije o moralnoj dimenziji obrazovanosti za znanstveno-tehnitku zbilju vidi u: Schelski, 1978;
Klafki, 1985. -
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1. Interdisciplinarnost kao teorijsko-metodolo3ki okvir »regrutiranja« sadrZaja
ekolodkog obrazovanja iz korpusa znanja. U interdisciplinarnom pristupu se vidi
sredstvo prevladavanja jednostranosti i granica obrazovanja zasnovanog na discipli-
narnom pristupu te stvaranje teorijsko-metodolo3kih pretpostavki koje omogucuju
formuliranje ekolodke pojmovne aparature. Shodno tome, u obrazovne programe
8kola uvode se zasebni ekolo3ki predmeti sa sintetickim obuhvadanjem razli¢itih
podrucja znanja (prirodoslovnih, druStveno-humanisti¢kih, tehnickih i sli¢no). Neri-
jetko se kao »kanali« ekolodkog obrazovanja koriste i pojedini nastavni predmeti.
Ovakvi pokusaji realizacije ekolodkog obrazovanja vrlo ¢esto su praceni prigovorima
da se tu zapravo radi o »razdrobljenostl« ekolo3kih sadrZaja po pojedinim nastavnim
predmetima, koja ometa ili ¢ak onemogucuje interdisciplinarni pristup, tj. pristup koji
odgovara karakteru ekolo3kih problema.’

2. Kako se od ekolo3kog obrazovanja zahtijeva da osposobi pojedinca za promje-
nu vlastita ponasanja i odnosa prema okolini izrazito se nagla3ava njegova odgojna
komponenta kao kriterij u izboru i strukturiranju obrazovnih sadrZaja. Odgojna
funkcija ekolo8kog obrazovanja jest u tome da se ukaZe na vaZnost ekoloskog po-
naSanja za Zivot pojedincai odrZanje ljudske vrste te da se utje¢e na promjenu sustava
vrijednosti u pojedinca tako da razvija njegov osjecaj odgovornosti i osjecaj duZnosti
sudjelovanja u izgradnji boljeg Zivota zajednicd i otuvanju prirode. Zbog ove na-
gladene orijentacije na razvijanje odgovornosti za Zivot zajednice, ekolosko obrazo-
vanje se esto veZe uz obrazovne koncepte liberalne tradicije i odgoj pojedinca za
ulogu gradanina (education in citizenship; Brennan, 1991; European Journal of Edu-
cation, 1991);

3. Akcijska dimenzija (ini tre¢u znatajnu odrednicu koncepta ekolodkog obrazo-
vanja. Njome se isti¢e da ekoloSko obrazovanje ima i funkciju da kod pojedinca razvije
volju i Zelju da djeluje, bilo individualno, bilo kolektivno, u rjeSavanju ekolodkih
problema. Stoga potreba da se u¢enike upozna s politi¢kom dimenzijom ekolodke
problematike takoder ¢ini zna¢ajan kriterij za izbor obrazovnih sadrZaja ekoloékog
obrazovanja.

2. HRVATSKA ISKUSTVA

Analize razvoja i stanja ekolo3kog obrazovanja u Hrvatskoj pokazuju da su prve
diskusije o tom problemu u nas zapocele po¢etkom 70-ih godina. One su rezultirale
prihvacanjem tzv. Sirokog odredenja sadrZaja pojma ekoloSkog obrazovanja, prema
kojem se ono ne odnosi samo na »ekologijsko obrazovanje kao dio biologijskog
obrazovanja ve¢ se pod njim podrazumijeva odgoj za zastitu okoli3a koji je integralna
cjelina koju ¢ine prirodna i djelatno3¢u ¢ovjeka izgradena okolina sa svim svojim
oblicima...« (De Zan, 1993:271). Ovakvo razumijevanje ekolodkog obrazovanja impli-
ciralo je zagovaranje (barem u znanstvenim i stru¢nim raspravama) usvajanja nacela
interdisciplinarnosti kao temeljnog opredjeljenja u pedago8ko-didakti¢kom koncipi-
ranju njegove realizacije u 3kolama u Hrvatskoj. Medutim, uvid u proces same reali-
zacije ekoloskog obrazovanja u srednjim Skolama u Hrvatskoj ukazuju na to da su

7  OpseZniji pregled mi3ljenja na tu temu vidi u: European Journal of Education, Vol. 26 (1991), No. 4; Lay,
1993. :
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sadrZaji u srednjoskolskom obrazovanju takoder »razdrobljeni« i »razbacani« po
pojedinim nastavnim predmetima. U nastavnim planovima srednjih skola rijetko se
mogu nacdi ekologijski sadrZaji kao zasebno nastavno podrudje ili zaseban nastavni
predmet (De Zan, 1993:271). S obzirom na mali broj istraZivanja, tetko bi se mogao dati
qjelovitiji uvid u stvarni proces realizacije ekoloskog obrazovanja u srednjim $kolama
u Hrvatskoj. Ono 3to se na osnovi dosadainjih malobrojnih istrazivanja moze zaklju-
Citi jest: 1) da se ekolosko obrazovanje i u srednjim kolama provodi kao nastavno
nacelo, tj. ekolo3ki sadrzaji su i u gimnazijama i u stru¢nim skolama distribuirani po
pojedinim nastavnim predmetima; 2) da su ekoloski sadrZaji zastupljeniji u prirodo-
slovnim, pa i tehnologijskim, nego u drustveno-humanisti¢kim predmetima; 3) da u
nekim stru¢nim 3kolama, npr. obrtni¢kim, nastava ekologije uopée nije predvidena.

Analize takoder upozoravaju da se ekolosko obrazovanje susrece i s nedostatkom
nekih temeljnih pretpostavki, kao 3to je npr. deficit nastavnog osoblja osposobljenog
za izvodjenje nastave ekologije, nedostatak pedagosko-didaktickih uvjeta i poma-
gala itd® Izdvojili smo navedene probleme u realizaciji ekologkog obrazovanja u
srednjoskolskom obrazovanju stoga 3to oni ukazuju: 1) da se proces realizacije eko-
lo3kog obrazovanja kroz kolski sustav jos uvijek nalazi u po¢etnoj fazi i da je pracen
svim onim pote3ko¢ama koje su karakteristi¢ne za pocetke; 2) da nedostaju znanstve-
ne, pa i stru¢ne analize koje bi pruzile cjelovitiji uvid u stanje realizacije ekolo3kog
obrazovanja i njegove rezultate, posebno s obzirom na iskustva visokorazvijenih
zemalja. Za gjelovitiji uvid u probleme realizacije ekologkog obrazovanja potrebne su
preciznije analize, kako konceptualnog okvira unutar kojeg se odvija ekolosko obra-
zovanje tako i sadrajne strukture i metodd didaktitke obrade ekolotkih tema u
nastavnom procesu. Osim toga, nedostaju i analize ¢imbenika koji unapreduju ili
oteZavaju izvodenje nastave ekologije i efekata ekoloikog obrazovanja iskazanih
njegovim utjecajem na poboljsanje ekolodke obrazovanosti (usvojenost ekolokih
znanja) te na razvijanje ekoloskih stavova i pona3anje uenika.

3. REZULTATI ISTRAZIVANJA

Cilj naSeg istraZivanja bio je na osnovi analize nastavnih planovai programa prikazati
osnovne karakteristike strukture ekolokih obrazovnih sadrZaja u srednjim $kolama
Hrvatske. : :

Neposredni istraziva¢ki problemi na koje smo nastojali odgovoriti jesu: 1) koje
ekoloske teme su zastupljene u nastavnim planovima i programima srednjih Skola u
Hrvatskoj? 2) u okviru kojih nastavnih podrugja i predmeta se one ostvaruju?

S tom je svrhom 1993. godine provedeno istraZivanje u 38 srednjih 8kola na
podruju Zagreba, Karlovca i Varazdina u kojima su, od ukupno 270, sakupljena 143
nastavna plana i nastavni programi onih predmeta u kojima se nalaze ekologki
sadrZaji. Uzorkom nastavnih planova i programa obuhvacene su: 1) sve vrste srednjih
8kola (gimnazije, tehnitke i srodne $kole, industrijske i obrtnicke te umjetnictke Skole);
2) sve vrste struka (ukupno 27) za koje su u promatranom razdoblju bili definirani
nastavni planovi i programi. Tako strukturiran uzorak reprezentira nastavne planove

8 Opsirnije o problematici ekoloskog obrazovanja u $kolama u Hrvatskoj vidi u: Socijalna ekologija, Vol.
2(1993), No. 2.; Turkovié, 1989:195-206.
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i programe svih temeljnih obrazovnih profila u navedenim vrstama 3kola i struka.
Njegova reprezentativnost se zasniva na ¢injenici daje zastupljenost pojedinih tipova
obrazovnih sadrZaja u nastavnim planovima i programima (npr. op¢eobrazovnih i
stru¢nih sadrzaja) propisana i opéevaljana za nastavne planove svih smjerovai profila
unutar pojedine struke ili vrste srednje $kole na podruc¢ju Hrvatske. Zbog toga broj
profila unutar pojedine vrste 3kole i struke nije bilo potrebno uzeti kao kriterij
strukturiranja uzorka, veé vrstu 8kole i vrstu struke. Odabir nastavnih planova temelj-
nih obrazovnih profila za pojedine vrste 3kola i struka te nastavnih programa onih
predmeta u kojima se nalaze ekolo3ke teme obavljen je uz pomo¢ nastavnog osoblja
Skola (voditelja nastave).

Analiza predmetne matrice i odgojno—obrazovnih podrudja nastavnih planova i
programa pokazala je da su ekolo3ki sadrZaji u srednjim 8kolama Hrvatske prisutni i
u opéeobrazovnim i u stru¢nim predmetima. S obzirom na nacin strukturiranosti
ekolo3kih sadrzaja u nastavnim programima, mogu se razlikovati 3 grupe predmeta:

1) Nastavni predmeti sadrzaj kojih je strukturiran samo od ekologkih sadrzaja. Iz
nastavnih planova i programa mogla su se izlu¢iti samo 2 takva predmeta: Zastita
Covjekove okoline kod poljoprivrednog tehnicara vrtlara te Osnove ckologije kod rudar-
skog i geolodkog tehnicara. Oba predmeta su klasificirana kao opéestru¢ni predmeti,
tj. pripadaju stru¢nom obrazovnom podrudju.

2) Drugu grupu ¢ine predmeti u okviru kojih ekolo3ki sadrZaji ¢ine zasebne
programske cjeline ili pak tematske cjeline strukturirane od veceg ili manjeg broja
tematskih jedinica. Od ekoloskih sadrzaja strukturiranih u zasebne programske cjeli-
ne u okviru opéeobrazovnih predmeta registrirali smo program » ov]ek zdravlje i
okoli3« On ¢ini dio programa nastave biologije u stru¢nim 8kolama, i to onim stru¢nim
$kolama koje imaju biologiju kao opéeobrazovni predmet (naj¢e3ce su to tehnicarske
i njima srodne 8kole, a vrlo rijetko industrijske i obrtni¢ke 8kole). U gimnazijama to je
program »Genetika, evolucija, ekologija«, koji se takoder izvodi u okviru nastave
biologije i koji je sadrzajno gotovo identi¢an programu u stru¢nim $kolama. Pritom
isklju¢ujemo onaj njihov dio koji se odnosi na sadrZaje iz nauke o ¢ovjeku, odnosno
evolucx;e i genetike, a koje ne smatramo ekoloskim sadrZajima u uZzem smislu. U nekim
]e stru¢nim 8kolama program »Covjek, zdravljei okolid« prilagoden struci, tj. dopunjen
njezinim sadrZajima i takoder se izvodi u okviru nastave biologije, koja radi sadrZaj-
nog primjeravanja struci uz opceobrazovne dobiva i stru¢nu odgojno-obrazovnu
funkcxju i posta}e opcestruém predmet (uklju¢ujuéi i njezin ekolodki d10) Takvi
primjeri primijeceni su u ugostiteljskoj struci, predmet: Biologija s higijenom i u veteri-
narskoj struci, predmet: Primijenjena Biologija. Od stru¢nih predmeta u okviru kojih
su u stru¢nim $kolama ekologki sadrZaji strukturirani u zasebne programske cjeline
identificirali smo samo jedan predmet, Poznavanje stanista, i to u obrazovnom progra-
mu za Sumarskog tehnicara.

U mnogo vecoj mjeri ekolodki sadrZaji prisutni su u nastavnim programima u
obliku zasebnih tematskih cjelina, tj. onih koje su od veceg ili manjeg broja tematskih
jedinica strukturirane u zasebnu nastavnu cjelinu, koja je dio niza drugih opde-
obrazovnih ili stru¢nih tematskih cjelina odredenog nastavnog predmeta. Analiza je
pokazala da su ekolo3ki sadrZaji kao zasebne tematske cjeline prisutni i u stru¢nim i
u opc¢eobrazovnim predmetima. Od stru¢nih predmeta, na temelju miSljenja nastav-
nika, kao relevantne izdvojili smo sljedece predmete: Tehnologija i ekologlju Uzgajanje
$uma, Lovstvo, Zastita $uma, Sumarstvo na kr$u, Organska kemija i biokemija, Osnove
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zdravstvene struke i okolis, Higijena s biologijom, Mikrobiologija, Kontrola namirnica, Bioke-
mija. U skupini op¢eobrazovnih predmeta to su: Kemija, Biologija, Zemljopis, Etika i
kultura, te Sociologija i Likovna umjetnost.

3) U trecoj skupini nastavnih predmeta (¢e¥ée stru¢nih, a rjede opcestru¢nih)
ekoloski su sadrZaji prisutni kao tematske jedinice integrirane u osnovni sadrZaj
predmeta. Od opéeobrazovnih predmeta to su Povijest i Zemljopis u stru¢nim 8kolama,
Od stru¢nih predmeta navedeni su: Telnologija zanimanja, Prakticna nastava te Zastita
na radu, ekologki sadrZaji kojih se odnose na materijale koji zagaduju okolinu te na
informacije o tome kako i gdje ih treba skladiatiti da ne bi doglo do zagadenja ili
oStecenja okolisa. Ponekad se odnose i na zahtjev za racionalizacijom energije pri
organizaciji rada u radionicama, kao 3to je npr. slu¢aj kod strojarskih, elektriarskih i
njima srodnih profila.

No, kako su ekoloki sadrzaji u ovoj grupi predmeta prezentirani vrlo $turo i
opcenito ili uopce nisu registrirani u okvirnim programima, ve¢ ovise o nastavnikovu
konceptu izvedbe nastave, nije moguce dati precizniji uvid u njihovu sadrZajnu
strukturu. Za precizan uvid u njihovu strukturu, pa i u strukturu ekologkih sadrZaja
‘u stru¢nom dijelu obrazovnih programa kao djelini, potrebno je izvriti dodatnu
analizu izvedbenih nastavnih programa kao i samog procesa njihove realizacije. To
navodimo stoga 3to Zelimo istaknuti da se nafa analiza zastupljenosti ekolozkih
sadrZaja u stru¢nim predmetima zasniva na analizi nastavnih programa onih predmeta
koje su nastavnici izdvojili kao relevantne. Zbog navedenih ogranitenja, mi se u
prikazu zastupljenosti ekolo3kih sadrZaja u stru¢nim predmetima necemo upustati u
postupke njihove kvantifikacije, nego éemo ih samo tematski klasificirati te poku3ati
identificirati skupine tema i tipi¢ne teme kojima su zastupljeni u stru¢nom dijelu
nastave. Tematsku strukturu ekologkih sadrZaja u stru¢nim skolama prikazujemo u
Tablici 1. '

Tablical — Klasifikacija ekolodkih sadrZaja zastupljenih u struénim
predmetima srednjih skola

TEMATSKE CJELINE TIPICNE TEME
Op¢i problemi ekologije Biotop, biocenoza, ekosustav; Sfere Zivota; Uzajamni odnosi bilja i
(zastita Govjekove okoline) Zivotinja; Zagadivanje okoline (voda, zrak, tlo); Ekolo3ki okvir Zivota

Pregled i zastita vegetacije na zemlji;

Hlor ayna Uzgoj, zastita i gospodarenije s divljagi

: Sinekoloski ¢initelji i utjecaji na biocenozu (Sumu); Utjecaj flore i
Sume : faune na Sumu; Antropogeni utjecaji na Sumske zajednice;
Degradacije Suma i Sikara kontinentalnog krsa

Fizikalna, kemijska, bioloSka i socijalna sredina i njezin utjecaj na

Zdravs | okolis zdravije; Higijenski okolis &ovjeka (voda, zrak, tlo)

Nacionalni parkovi, rezervati, parkovi prirode; Hortikulturni

Zasti¢eni objekti prirode u spomenici; Zasticene biljne vrste, zastiéene Zivotinjske vrste; Park
svijetu i RH Suma; Specijaini rezervati (Sumske vegetacije, botani&ki, ornitologki,
ihtioloski)

Depolimerizacija stirena; Problem odlaganja polimernih materijala;

Hemijoka Industijai okolina Upotreba kemijskih proizvoda i naru$avanije prirodne ravnoteze

Energija Utjecaj energetskog gospodarstva na okolinu
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Otpad Tehnologije uklanjanja otpada; Ekobilance

Ozliede u pejzazu Prometnice, kamenolomi, $ljunéare, pje§éare deponije;
Saniranje ozljeda u pejzaZu

Prohrana | Proizvodnja zdrave hrane;

, Zakon o nadzoru nad ZiveZnim namirnicama

Zrak Prirodni i umjetni izvori zagadenosti zraka; Utvrdivanje i ocjena
zagadenosti zraka; Progi$éavanje zagadenih otpadnih plinova
lzvori zagadivanja, ispitivanje zagadenosti, moguénost

Voda S ; : ;
prodiséavanja otpadnih voda, zastita vode

Tio Zagadivanije tia

Rudarstvo | ugroZavarije’ Ugroiavan;e 9k.ohne.pn eksploataciji i p.rerac.:ix mlnerah-'nh sirovina;

: Aerozagadenja i zastita atmosfere povrsinskih kopova;

okoline Bl s . < -

Rekultivacija i koristenje degradiranog zemljista.

Glede tematske strukture, Tablica 1 indicira: 1) da su u programima stru¢nih 3kola
u okviru stru¢nih predmeta zastupljene ekolodke teme koje se odnose na opée eko-
loske probleme; 2) da je dio tema vezan uz struku, tj. uz ekolodke probleme koji su
specifi¢ni za proizvodni proces ili djelatnost pojedinih struka, kao 3to su npr. poslje-
dice proizvodnih procesa u rudarstvu, kemijskoj industriji, ekoloska problematika
vezana uz $umarske, poljoprivredne, prehrambene i sli¢ne djelatnosti.

Preciznije pokazatelje, ukljutujuéi i kvantitativne podatke, moguce je dati za
strukturu ekoloskih sadrZaja u opéeobrazovnom dijelu programa, jer smo za taj dio
obrazovanja imali na raspolaganju kompletne nastavne programe te smo sami mogli
izvrsiti izbor predmeta relevantnih za analizu.

U Tablici 2 prikazujemo zastupljenost odnosno distribuiranost ekolo3kih sadrZaja
u op¢eobrazovnim programima stru¢nih 3kola po pojedinim opéeobrazovnim pred-
metima.

Tablica 2 — Distribucija ekolodkih tema po nastavnim predmetima u
op¢eobrazovnim programima stru¢nih $kola i $kola za
primijenjenu umjetnost*

NASTAVNI PREDMET | BROJ TEMATSKIH CJELINA | BROJ TEMATSKIH JEDINICA
Biologija 4 31

Kemija 6 31

Etika i kultura 1

Zemljopis - k ‘ 6

Povijest - 1

Ukupno: i1 74

* Za struéne $kole i $kole za primijenjenu umjetnost propisani su isti 6péeobrazovni programi

Iz podataka u Tablici 2 vidljivo je da su ekolo3ki sadrZaji kao opéeobrazovni
sadrZaji u srednjim stru¢nim 3kolama najzastupljeniji u Kemiji i Biologiji. To s jedne
strane mozZe biti rezultat diferenciranosti programa ekolo3kog obrazovanja u navede-
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nim predmetima, gdje je prisutno nekoliko varijanti programa pa je, shodno tome, i
ve(i broj ekolo3kih tema. S druge strane, takva distribucija ekolo3kih sadrZaja moze
biti ukazateljem da u srednjim stru¢nim kolama stvarno dominira koncept ekoloskog
obrazovanja kao dijela prirodoslovnog obrazovanja. To na odredeni nagin potvrduje
iistodobno niska zastupljenost ekolozkih sadrZaja u drustveno-humanistickim pred-
metima. Izrazito niZa zastupljenost ekolodkih sadraja u drustveno—humanistickim
nego u prirodoslovnim predmetima ukazuje da ni za kreatore obrazovne politike jo3
uvijek nije zna¢ajna veza izmedu nastajanja ekologkih problema i organizacije drus-
tvenih sistema.

Tablica3 — Distribucija ekoloskih tema u nastavnim predmetima gimnazija
i umjetnickih $kola (glazbene $kole i kole za ples)*

NASTAVNI PREDMET | BROJ TEMATSKIH CJELINA | BROJ TEMATSKIH JEDINICA
Biologija 2 14
Kemija 5 22
Zemljopis : 2 14
Povijest - 1
Sociologija : 1 4
Likovna umjetnost 1 - 5
Ukupno: 11 : 60

. Opceobrazovni dio nastave glazbenih $kola i $kola za Pples odvija se po gimnazijskim programima

Podaci u Tablici 3 ukazuju da su ekologki sadrZaji u gimnazijskim programima
zastupljeni s neSto manje tematskih jedinica nego u opceobrazovnim programima
stru¢nih 8kola. To s jedne strane mozZe biti posljedica upravo spomenute ¢injenice da
su programi opéeobrazovnih predmeta u stru¢nim &kolama diverzificirani, tj. struktu-
rirani u nekoliko varijanti s razli¢itom tematskom strukturom i opsegom zastupljenosti
ekoloskih sadrzaja, tako da su teme raznovrsnije, a time i brojnije. Tako npr. program
Biologije, ovisno o trajanju $kolovanja pojedinih obrazovnih profila, ima u stru¢nim
Skolama tri varijante. To je rezultiralo time da je u nekim stru¢nim ¥kolama uz
programsku cjelinu »Covijek, zdravlje i okolig« postojao jo8 i program Mikrobiologije s
nekoliko dodatnih ekologkih tema, koje smo takoder uzeli u obzir. $ druge strane, u
pojedinim stru¢nim 8kolama neki su predmeti (Kemija i Biologija) osim op¢eobrazovne
imali i op¢estru¢nu funkciju, tako da su njihovi programi »obogaéeni« i struénim
sadrZajima, ukljucujuci i ekoloske tematske jedinice. Kada je rije¢ o razlici u zastuplje-
nosti ekoloskih sadrZaja u gimnazijama i stru¢nim Skolama, onda svakako treba
napomenuti da je ta razlika i nesto veca u korist stru¢nih &kola, s obzirom na to da se
medu njihovim stru¢nim sadrZajima nalaze — kako smo prethodno naveli — i dva
predmeta kojih su programi strukturirani samo od ekolo&kih sadrZaja te nekolicina
ostalih stru¢nih predmeta (Telnologija zanimanja, Zastita na radu i Prakticna nastava) u
kojima su takoder zastupljene ekologke teme, premda u neznatnom broju.

Karakteristi¢noje dasu i u gimnazijskim programima ekolozki sadrZaji zastupljeniji
u prirodoslovnim nego u drustveno-humanisti¢kim predmetima, §to samo potvrduje
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nasu tezu da u srednjogkolskom obrazovanju stvarno dominira koncept ekoloskog
obrazovanja kao dijela prirodoslovnog obrazovanja.

Komparacija s podacima o distribuciji ekologkih tema u nastavnim predmetima u
srednjim 8kolama Savezne Republike Njematke® ukazuje da se isti problem javljaiu
ekologkom obrazovanju u industrijski visokorazvijenim zemljama. Kako podaci poka-
zuju, u srednjim $kolama SRNJ u grupi prirodoslovnih predmeta (Biologija, Kemija,
Geografija) ekologki sadrZaji bili su zastupljeni sa 289 tema, u drudtveno-humanisti-
&kim i religiji (Religija, Ekonomija, Ekonomija kucanstoa) sa 159 tema i u skupini tehno-
logkih predmeta sa 43 teme. Kada se promotri broj ekoloskih tema po pojedinim
predmetima u njemackim srednjim $kolama, vidljivoje da ih se najvise nalazi u Biologiji
i Fizici (po 76), a zatim u Kemiji (81). Zanimljivo je da se najveci broj tema nalazi u
predmetu Religija (Religious studies). Medutim, ako pogledamo pokazatelje o sadrZaj-
noj strukturi navedenih tema u slu¢aju Njemacke, pokazuju se dvije za nas relevantne
ginjenice: 1) da se sadrZaji ovih tema odnose na globalne ekoloske probleme; 2) da se
u njima, uz ostalo, naglasava odgovornost (krs¢anska odgovornost) za zastitu okoli3a.
Za iskustvo ekologkog obrazovanja u Hrvatskoj mogla bi instruktivnom biti upravo
¢injenica da se u ekolokim temama, kao obrazovnim sadrzajima, eksplicite navodi
dimenzija odgovornosti, i to stoga 3to upucuje na to da je u industrijski visokoraz-
vijenim zemljama znadajna odgojna funkcija ekolodkog obrazovanja. Pokazatelji o
Klasifikaciji ekoloskih tema u njemackim 3kolama nadalje ukazuju kako bi visoka
zastupljenost ekologkih sadrzaja u grupi prirodoslovnih predmeta mogla biti izrazom
stvarnih ekoloskih problema s kojima se njema¢ko drustvo, kao industrijski visoko-
razvijeno, susretalo tijekom industrijskog razvoja — zagadenje od energetskih postro-
jenja, problemi zagadenosti zraka i vode, ekoloske posljedice potroSatkog ponasanja,
buka, gradovi i promet i sl. (Bolscho i sur., 1990:138). Rije¢ je, dakle, o tipi¢nim
problemima industrijski visokorazvijenih zemalja, preciznije — o posljedicama indus-
trijskog razvoja za spre€avanje i rje3avanje kojih su potrebna prirodoslovna znanja.

Potpuniji uvid u tematsku strukturu ekologkih sadrzaja u srednjim 8kolama Hrvat-
ske i njihovo razlikovanje od strukture ekoloskih sadrZaja u srednjim 3kolama Nje-
macke pruZaju Tablica 1 i Tablica 4.

Komparacija tematske strukture ekologkih sadrZaja u srednjim 3kolama Hrvatske
(Tablica1i Tablica 4) s njemackim iskustvom'® ukazuje najo3jedan, ne manje znacajan
problem ekologkog obrazovanja u nas — »tematsko siromastvo« ekoloskih sadrZaja.

9 IstraZivanje je provedeno 1985. godine na uzorku srednjih 3kola u SRNj. IstraZivanjem se nastojalo
ispitati neke osnovne aspekte procesa realizacije ekoloskog obrazovanja u srednjim $kolama u Njemackoj
te identificirati klju¢ne &imbenike i odnose koji olak3avaju ili oteZavaju realizaciju njegovog koncepta.
(Koncept je propisalo Ministarstvo obrazovanja.) Za nas je interesantno da se njime, uz ostalo, nastojalo
odgovoriti i na sljedeca pitanja: unutar kakvog koncepcijsko—programskog okvira (instructional frame-
work) se odvijalo ekologko obrazovanje u srednjim 8kolama u Njemackoj, koje metode su se u njegovoj
realizaciji upotrebljavale, koje teme su odabrane za obrazovni proces i sli¢no. OpSirnije o istraZivanju i
njegovim rezultatima vidi u: Bolscho i sur., 1990:133-146.

10 Premda se istraZivanjem ekoloskog obrazovanja u Njemackoj ispitivala zastupljenost ekoloskih tema u
samom procesu realizacije ekologkog obrazovanja, a u Hrvatskoj u nastavnim planovima i programima,
zakljuéci su validni, jer je opseg zastupljenosti ekoloskih tema u njemackim Skolama toliko vedi da tu
razliku ne mogu poniititi eventualne promjene, odnosno nastavnikovo prosirenje tema u procesu
izvedbe nastave. Posebno i stoga 3to su srednje Skole »optereéene« velikim fondom sati i nije realno
olekivati radikalno dodatno poveéanje satnice upravo iz nastave ekologije, koja je jo3 uvijek u pocetnoj
razvojnoj fazi i marginalizirana.
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Tako npr. ako promatramo Kemiju u stru¢nim Skolama Hrvatske (dakle grupaciju
8kola gdje su ekologki sadrzaji u kemiji bili najzastupljeniji), pokazuje se da su ekoloski
sadrZaji u Kemiji u srednjim 3kolama u Hrvatskoj bili zastupljeni najvize sa 31 temom,

a u SRNJ sa 76 tema.

Tablica4 — Klasifikacija ekoloskih tema zastupljenih u opéeobrazovnim
programima srednjih s$kola u Hrvatskoj

BROJ
TEVORRE | emaT i TIPIENE TEME
JEDINICA
Zagadﬁ/anje vode;
Nods 14 Mehanicko, kemijsko i biologko &iséenje voda
Flora 5 Biljni pokrov i njegova zastita
Zrak 7 Ozon, »efekt staklenika«; Pokazatelji zagadenosti zraka i
postupci njegova &iséenja
Tlo 7 Zagadenost tla otpadom; umjetno gnojivo i promjene
u tlu
Klima 2 Covijek kao modifikator klime
Radioaktivno 4 Nuklearno-tehnoloski izvori zradenja;
zraéenje Ostecenja izazvana zradenjem
Prehrana 1 Oneciséenja hrane mikrobima kao ekoloski problem
Prirodne 5 Zadti¢ene i ugroZene vrste u Hrvatskoj; Biologijske
zanimljivosti Hrvatske zanimljivosti i zasti¢eni objekti prirode u Hrvatskoj
Opéi problemi 59 Ekologija, predmet istraZivanja i podjela;
ekologije Odnos &ovjeka i okolida; Industrija i ekologija

Znatenje ovakvog zakljutka ne mijenja ni &injenica dase — kada jerije¢ o srednjim
Skolama u Hrvatskoj — radi samo o podacima za op¢eobrazovni dio sadrZaja. Naime,
analiza nastavnih programa pokazala je da ekologki sadr2aji u okviru Kemije kao
stru¢nog predmeta ¢ak ni u kemijskoj struci nisu zastupljeni ve¢im brojem tema. U
Organskoj kemiji i Biokemiji (jedini predmet koji su nastavnici izdvojili kao struni
predmet u okviru sadrZaja kojega su eksplicite navedene i ekoloske teme) ekoloski
sadrZaji su zastupljeni sa 4 teme. U drugim vrstama stru¢nih $kola nastavnici nisu
izdvojili niti jedan predmet iz podrugja Kemije koji bi imao i ekologke teme. Za druge
predmete ova razlika u korist njemackih $kola jos je ocitija.

Sto se tice sadrZajne strukture ekoloskih tema zastupljenih u nastavnim programi-
ma opceobrazovnih predmeta srednjih 3kola u Hrvatskoj, njihova klasifikacija (Tabli-
- ca 4) ukazuje kako su u srednjoskolskom obrazovanju najzastupljeniji op¢i problemi
ekologije, odnosno teme koje se bave opéim ekoloskim problemima. Od posebnih
ekoloskih problema, koji su u nastavnim programima tretirani i izdvojeni kao zasebne
teme, najbrojnije su teme o problemima zagadenosti i zastite vode, zraka i tla. Primjeri
iz njemackog obrazovnog iskustva ukazuju da su u industrijski visokorazvijenim
zemljama, pored globalnih tema (koje, za razliku od globalnih tema u 8kolama Hrvat-
ske, nagladavaju problem odgovornosti za ofuvanje okoline) najzastupljenije teme
koje se odnose na energiju. U srednjim $kolama Njematke problemi energije su
zastupljeni sa ¢ak 53 teme i nalaze se (po opsegu zastupljenosti) na drugom mjestu,
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odmah iza globalnih problema okoli3a, na koje se odnosi 55 tema. U nastavnim
programima srednjih 8kola u Hrvatskoj problem energije je samo u jednom slu¢aju
registriran kao zasebna tematska cjelina, i to u ekonomskoj struci (tematska jedinica
»Utjecaj energetskog gospodarstva na okolinu«; Tablica 1) te u Kemiji kao op¢eobra-
zovnom predmetu, kao tematska jedinica u okviru teme o radioaktivnosti (Tablica 4).
Pretpostavljamo da je navedena razlika u zastupljenosti tema posljedica razlika u
stupnju tehnologke i industrijske razvijenosti Njemacke i Hrvatske i, shodno tome,
razlika u stvarnim ekologijskim problemima koje nose razvojni tijekovi. MoZe se
otekivati da ¢e se s industrijskim i opcenito ekonomskim razvojem i u Hrvatskoj javiti
sli¢ni problemi koji e zahtijevati sli¢ne obrazovne reakcije, odnosno rjedenja.

Na to na neki nacin ukazuje izvjesna sli¢nost tematske strukture ekologke proble-
matike u 8kolama obiju zemalja. Npr. u §kolama SRNJ i u $kolama Hrvatske zastu pljene
su teme o problemima zagadenosti i zastite vode, zraka, tla, Suma, problem prehrane.

4. ZAKLJUCAK

Na osnovi rezultata istraZivanja zaklju¢no se moZe ustvrditi sljedece:

1. Ekoloski susadrzaji u srednjim kolama u Hrvatskoj (u komparaciji s industrijski
visokorazvijenim zemljama, npr. SRNJ) jo§ uvijek zastupljeni u vrlo skromnom opse-
5t v

2. Unato¢ natelnom opredjeljenju za interdisciplinaran pristup ekolodkom obra-
zovanju, ono se zapravo tretira kao dio prirodoslovnog obrazovanja. (Ekologke teme
su i dalje u znatno vecoj mjeri zastupljene u prirodoslovnim nego u drudtveno-huma-
nisti¢kim predmetima.)

3. U pedagosko-didaktickom tretmanu ekoloske problematike kao obrazovnog
sadrZaja dominira disciplinaran, a ne sistemski, integralan pristup. U nastavnim
planovima i programima ekologki sadrzaji se vrlo rijetko javljaju kao zasebni nastavni
programi ili programske cjeline. Vidjeli smo da se ekologija kao zaseban nastavni
predmet nalazi u samo dva nastavna plana. Ekoloski sadrZaji su jo§ uvijek »razdroblje-
ni« na niz tema i tematskih jedinica i nalaze se u okviru pojedinih opé¢eobrazovnih i

stru¢nih nastavnih predmeta, inkorporirani u njihove sadrZaje ili naprosto pridodani.

4. S obzirom na navedeni tretman i organizaciju ekologkih sadrZaja u nastavnim
planovima i programima (svodenje ekoloskog obrazovanja na dio prirodoznanstve-
nog obrazovanja, razdrobljenost njegovih sadrzaja po pojedinim nastavnim predme-
tima i mali broj zasebnih nastavnih predmeta s ekoloskom problematikom), gotovo da
se ne moZe govoriti 0-odgojnoj komponenti ekolodkog obrazovanja, odnosno tegko
dabi se s takvim tretmanom ekolo3kog obrazovanja moglo kod ugenika razviti osjeéaj
odgovornosti za vlastiti okoli3 i potaknuti njihova Zelja za akcijom. Za razvoj ove
komponente ekoloskog obrazovanja presudnoje zna¢ajno simo stanje i razumijevanje
ekoloskog obrazovanija u 3koli. Ta se komponenta ne¢e moéi uspje¥no razvijati sve
dok se ekologki pristup Zivotu ne bude osje¢ao ve¢ u samoj u¢ionici, sve dok gkola ne
bude jedan od glavnih izvora informacija o ekolodkim problemima okoline i pokreta¢
njezine zaStite i o¢uvanja.
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ECOLOGY SUBJECT MATTERS IN SECONDARY AND HIGH SCHOOLS IN CROATIA

Branislava Baranovié
Institute for Social Research of Zagreb University, Zagreb

Summary

The first part of the article is discussing the basic determinants of the concept of environmental education
and the problem of educational transfer of environmental knowledge particularly regarding the dominance
of scientific and technical knowledge or scientific and technical way of thinking.

The other part of the article presents the results of the research on thematic structure and the volume of
presence of ecologic subject matter in the curricula plans and programs of secondary and high schools in
Croatia. The research has been made in 1993 on a sample of 23 high schools in Croatia.

The analysis has shown that the environmental education in Croatia is still in the beginning phase and
that all the difficulties characteristical for the first steps appear to be present: "breaking the environmental
subject matter to bits" and then including them into different subjects of the curricula, treating the
environmental education as part of the natural sciences programs efc.

Further development of the concept of the environmental education and its realisation requires better
insight in its realisation in schools and other institutions in Croatia, and particular respect should be paid
to the experiences of industrially highly developed countries.

Key words: environmental education, sccondary and high school plans and programs, school education,
scientific and technology knowledge

OKOLOGISCHE INHALTE IN DER MITTELSCHULAUSBILDUNG IN KROATIEN

Branislava Baranovi¢
Institut filr Gesellschaftsforschungen der Universitdt in Zagreb, Zagreb

Zusammenfassung

Im ersten Teil des Artikels werden die grundlegenden Richtlinien des Konzeptes der skologischen
Ausbildung und das Problem der Ubertragung des tkologischen Wissens in bezug auf die Dominanz des
wissenschaftlich—technischen Wissens, bzw. der wissenschaftlich—technischen Denkart dargelegt.

Im zweiten Teil werden die Ergebnisse der Forschung der thematischen Struktur und der Vertretung
von Okologischen Inhalten in den Lehrpliinen und Unterrichtsprogrammen der Mittelschulen in Kroatien
prisentiert. Die Forschung wurde 1993 auf einem riipresentativen Muster von Lehrpliinen und Unter-
richtsprogrammen durchgefiihrt, die mit der Hilfe der Lehrer in 23 Mittelschulen in Kroatien angesammelt
und gewihlt wurden.

Die Analyse wices mlf dass sich die okologische Ausbtldung in Kroatien immer noch in der An-
fangsphase befindet und wird von allen Schwierigkeiten "gefolgt", die ihre ersten Schritte charakterisieren
— dem Mangel an okologischen Themen in den Ausbildungsprogrammen, der "Zerbrickelung” der
okologischen Inhalte auf einzelnen Unterrichtsfiichern, dcr Behandlung der dkologischen Ausbildung als
Teil der naturkundlichen Ausbildung, usw.

Zur weiteren Entwicklung sowohl des Konzeptes der tkologischen Ausbildung als auch seiner
Realisierung ist eine priizisere Einsicht in die Voraussetzungen und den Zustand in schulischen und
ausserschulischen Institutionen in Kroatien und besonders in hochentwickelten Industrieliindern notwen-

- dig.

Grundausdriicke: Inhalt der tkologischen Ausbildung, Kdnzept der okologischen Ausbildung,
Mittelschulpline und Programme, tkologische Ausbildung, Schulausbildung, wissenschaftlich—technis-
ches Wissen
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