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Povezivanje skole i lokalne
zajednice u izgradnji kurikuluma

sve je prisutnija pedagogijska, ali
i druStvena tema unutar aktualne
paradigme partnerstva. Autori
Jonathan Savage i Wiliam Evans,
profesori na Manchester Metropolitan
University, Ujedinjeno Kraljevstvo,
tome doprinose ovom knjigom Razvoj
lokalnog kurikuluma- koristenje okoline
za inspiriranje poucavanja i ucenja,
motivirajuci Skole i ucitelje na pristup
kurikulumu utemeljenom na mjestu/
podruéju. Ovim nazivom naznacuju
kurikulum obogaéen vrijednostima
i osobitostima mjesta i okruzja u
kojemu se Skola nalazi, razvijan unutar
njezine povecane autonomije koju
omoguduje takva filozofija. U knjizi
se razmatra kako zemljopis, povijest,
kultura i ljudi nekog lokalnog podrucja
mogu obogatiti iskustva ucenika i
njihovo ucenje uciniti smislenijim
te kako “bavljenje lokalnim” moze

pomodi razvoju identiteta mladih ljudi.
Podijeljena je na devet poglavija, s
integriranim studijama slucaja koje
prikazuju primjere dobre prakse
unaprjedivanja ucenja i poucavanja
kulturno-povijesnim posebnostima
neke sredine. Uz veéinutema ponudeni
su i prakticni zadatci za refleksiju,
vjezbe ili pobudivanje ideja.

U prvom poglavlju, Pristupi
razvoju kurikuluma utemeljenog na
podrucju, autori navode definiciju
(preuzetu od Royal society for the
Encouragement of Arts, manufactures
and Commerce): Kurikulum utemeljen
na podrucju odnosi se na povecavanje
odgojno-obrazovnih iskustava
mladih  ljudi kreiranjem bogatih
veza sa zajednicama, gradovima
i kulturama koje ih okruzuju te
rasporedivanjem pedagoskih snaga
na druge ljude, organizacije i ustanove
iz lokalne zajednice. Time se doticu
izazovi dijeljenja odgovornosti za
odgoj i obrazovanje izmedu Skole
i lokalne zajednice. Suvremeni
kurikulum svojom otvoreno$éu i
sukonstruktivnoséu podrazumijeva
odgojni pluralizam i partnerske su
interakcije potrebne i vazne. Medutim,
Skole ne trebaju potirati svoju
odgovornost, nego kompetencijama
i stru¢noséu osiguravati kvalitetu tih
procesa i prakse.

U drugom i trecem poglavlju,
Zemljopis mijesta i Povijest mjesta,
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razmatraju se geografske i povijesne
karakteristike nekog lokalnog podrucja
kao polaziSta za razvoj kurikuluma
utemeljenog na mjestu, Sto se
oprimjeruje u pet studija slucaja. Iz
projekta Debenham High School vidi
se kako su obiljezja mjesta inspirirala
glazbene price ucenika, ali ubrzo i
druge vrste umjetnickog izraza sto je
uz koristenje tehnologije rezultiralo
kroskurikularnim pristupom mnogim
sadrzajima u toj Skoli. Ovdje autori
podcrtavaju trodijelnost kurikuluma
utemeljenog na mjestu: to je
kurikulum o mjestu jer se koristi lokalni
kontekst kao okvir za u€enje; od mjesta
jer nastaje u sukonstrukciji Skole i
zainteresiranih partnera iz zajednice;
i na kraju, on je za mjesto jer treba
prepoznavati specificne potrebe djece
i odraslih u konkretnoj lokalnoj sredini.

Cetvrti dio knjige, Kultura
mjesta, propituje utjecaj kulturalnih
aspekata nekog podrucja na razvoj
kurikuluma. Autori predlazu da
lokalna arhitektura, kazaliste, digitalna
umjetnost, muzeji, svakako pronadu
vazno mjesto u Skolskom kurikulumu.
Vrijednost je takvog obrazovanja
prije svega u ishodima razumijevanja
i postivanja razlicith  kultura i
tradicija. U jednoj od tri navedene
studije slucaja opisuje se kako je
nastavak jednog Skolskog programa o
kompetencijama obogatio kurikulum,
koriste¢i povezanost Skole s gradom
Manchesterom. Nakon uvodnogucenja
u Skoli, posjetili su grad i znamenitosti
vazne za planirane nastavne teme,
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a slijedila su i predavanja gradskih
profesionalaca koji su poucavanju
dodali jednu visu kvalitetu. Na kraju
su ucenicki projekti pokazali njihove
kompetencije za samostalan rad. Iz
ove se studije moZe uociti napredak
u planiranju ucitelja, ucvrstile su se
veze ucitelja i ucenika i njihov osjecaj
pripadnosti zajednici te se partnerski
podijelio proces razvoja kurikuluma.
Autori navode kako svaka Skola moze
pronac¢i medu roditeljima ili lokalnim
struénjacima partnere u procesu
kulturalizacije, ali su do sada manje
ukljuceni, osobito roditelji koji drze
klju¢ , kutije pune kulturnih poslastica“.
Uciteljima savjetuju Sto viSe saznanja o
ucenicima kao sredi$njim subjektima
kurikuluma, koja iskustva i znanja
donose u skolu te kako ih dalje mogu
obogacivati  uvaZavaju¢i  okolinsku
kulturu.

Peto poglavlje Zajednica, ljudi
i mjesto usmjerava na potrebu dubljeg
“usadivanja” Skole u zajednicu. lako
nacionalni  kurikulum  Ujedinjenog
Kraljevstva  posebno  ne istice
vaznost lokalne zajednice za ucenje i
partnerstvo, mnoge Skole tako rade.
Medu navedenim studijama slucaja,
indikativan je primjer kako je Skolski
projekt postao ujedno i ,drustveni
projekt”. Naime, paralelno s projektom
u kojem je planirano istraziti uloge
Skole i katedrale u zajednici, u gradu
se dogodio vjerski prosvjed. Rasprave
koje je potaknuo dodatno su ojacale
projektni cilj o suZivotu vjerskih
razli¢itosti, a Skolski je kurikulum
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postao i lokalni jer se bavio stvarnim
problemima te zajednice.
Kurikulum utemeljen na podrucju
i kroskurikularna pedagogija ne
oslabljuju nastavne predmete, nego su
usmjereni poboljSanju kurikulumske
pedagogije svakog ucitelja, integrirajudi
predmetnu razlicitost u cjelinu. Uvjeti
za to su razumijevanje i prihvacanje
vlastite lokalnosti te omogucéavanje
medupredmetnosti u poucavanju i
ucenju.
Nacela kurikuluma utemeljenog na
mjestu su:individualnostiautenticnost
u pristupu subjektima i sadrzajima
kurikuluma; razvijaju ga vrsni ucitelji
koji poznaju i razumiju svoj predmet, a
osjetljivi su za kulture drugih predmeta
i rekonceptualizaciju uéenja; dosljedno
povezivanje znanja i iskustava ucenika,
odnosno, uéenja u ucionicama i izvan
njih;  kontekstualiziranost;  stalna
evaluacija; suradnicki je i zahtijeva
odrzivu suradnju.
Moze se sazeti da je svrha kurikuluma
utemeljenog na mjestu motivirati i
poticati aktivno i iskustveno ucenje
ucenika u sprezi s njihovim Sirim
Zivotnim iskustvima u lokalnoj sredini
te razviti znacajnu suradnju Skole i
partnera u zajednici.

Posebnost je sliededeg
Sestog poglavlja, Osmisljavanje
kurikuluma utemeljenog na mjestu
i kroskurikularna  pedagogija, u
otkrivanju kako aktivan angazman uz
razumijevanje kategorija lokalnosti
pridonosi kurikulumu utemeljenom
na mjestu kao i pedagogiji koju razvija
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svaki ucitelj tako proSirenim pristupom
svome kurikulumu.

U razvoju kurikuluma
utemeljenog na mjestu navode se
Cetiri moguénosti:

1. Dodatak lokalnoga u kurikulum:
moze se odnositi na posebno vrijeme
u Skoli ili poseban predmet za lokalni
kurikulum te ukljuciti obitelji i druge
suradnike iz okruZzja.

2. Lokalno obogacen kurikulum:
primjeri iz lokalnog  podrudja
integrirani su u poucavanje pojedinih
predmeta uz sudjelovanje struénjaka

iz zajednice.

3. Sukonstruirani kurikulum:
kurikulum zajednicki dizajniraju
Skola i zainteresirani suradnici iz

lokalne sredine koji poclinju ,osjecati
vlasnistvo” nad ucenjem u Skoli.
Kurikulum se vidi kao socijalni projekt
svrhovit za ucenike i Siru zajednicu.
4. Kurikulum zajednice koji vodi skola:
to je netradicionalni model kurikuluma
koji  omogucuje  Siroko lokalno
povezivanje, ali o kojemu odlucuje
Skola odredenjem S$to je za nju vaino
i relevantno u lokalnosti, uz podrsku
suradnika i stru¢njaka iz zajednice.
U sedmom poglavlja Lokalne
i osobne mreZe ucenja, polaziste je
u interakciji formalnog Skolovanja s
okruzjem ucenikova Zivota. ,Osobna
mreza je nacin organiziranja vlastitog
ucenja u povezanosti s informacijskim
i drustvenim mrezama“, to je
angazman s drugima i njihovim
idejama; ona je jednako drustvena
koliko je informacijska i organizacijska.
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MozZe biti utjecajna profesionalnom
razvoju ucitelja kojega autori takoder
naglasavaju kao vaZnoga u razvoju
kurikuluma. Navode konektivizam
kao teoriju ucenja za digitalno doba
i umreZeno drustvo 21. stoljeca.
Ucenje se unaprjeduje povezivanjem u
ucedu zajednicu i u kruznom procesu
traZenja i dijeljenja novih informacija
konzumacija je i kreacija znanja. Vazno
je da se percepcija konektivizma
manje odnosi na tehnologiju, a vise
na kreiranje prilika za gradenje znanja
koje se nalazi u ljudima i mrezama koje
ga oblikuju i njeguju. Lokalno je okruzje
jedna takva mreZa od vitalne vaznosti.
Osmo je poglavlie o vrlo
aktualnom Razvoju partnerstva u
ucenju i poucavanju.
Partnerski je rad klju¢na komponenta
kurikuluma utemeljenog na mjestu,
a izmedu razli¢itih partnerstava,
najvaznije je s roditeljima/skrbnicima i
ucenicima (ucenici dolaze u Skolu puni
iskustava iz svog Zivota, ali samo dio
ucitelja to uvazava), a takoder i ideja
Skole kao vodeceg partnera u lokalnoj
zajednici. U Skolskom partnerstvu
vazno je procijeniti doprinos svakog
partnera. Bit takvog odnosa mora
¢initi dijeljeno razumijevanje i dijalog
izmedu partnera, a predlaZzu se i baze
partnera.
U jednoj studiji vidljive su bogate
situacije ucenja u partnerstvu Skole
i lokalne tvornice. Na pocetku je
postignut formalni sporazum koji je
dao jasan okvir tome partnerstvu
u dva glavna podrudja: u ciljevima
348
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(ishodima) wucdenja i u planiranju
aktivnosti. Ucenici su tijekom godine
radili na razli¢itim zadatcima u tvornici
i u toj realnosti sve im je bilo povezano
i svrhovito. Vidjeli su sebe kao dio
promjene kojoj su pridonijeli. Ucitelji
su pozitivno prihvatili takav nacin, ucili
su iz partnerstva znajudi da su u tome
eksperti za kurikulum. Ostvarujuci
svoje ideje u praksi, postajali su izvor
promjena. | Skola u cjelini prihvatila je
ideju takvoga partnerstva i za buduce
generacije. Ovakav je rad pokazao kako
jedinstven polozaj Skole u zajednici
moze promicati razvoj partnerstva.
Moguce je da izgradnja kurikuluma,
koji je u ,partnerskom vlasnistvu“
i prestaje biti samo Skolskim, nece
biti svima prihvatljiva jer se moze
razumijevati kao prijetnja uciteljskom
identitetuiautonomiji,iako ustudijama
sluaja nije potvrdeno umanjivanje
nezamjenjive uloge ucitelja. Potrebna
je promjena paradigme o tome kako
odgojno-obrazovni rad moZe biti
planiran, izvrSen, evaluiran. Sve se
viSe susre¢u ucitelji zamoreni od
promjena kurikuluma i raznih provjera,
a povezivanje s partnerima prilika je za
nove ideje i pristupe, za osvjeZenje i
entuzijazam.

u devetom poglavlju,
Evaluacija i dijeljenje vlastitoga rada,
naznacuje se, sukladno kurikulumskom
ciklusu, esencijska vaznost evaluacije.
Bit je njezine uloge u svakodnevnom
spoznavanju vrijednosti planiranja i
poucavanja i onoga Sto se dogada u
pedagoskim procesima. U mnogim
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njezinim obiljeZjima autori izdvajaju
to Sto moZe biti i ,,opasna“ jer nesto
Sto mnogi smatraju privatnim, poput
poucavanja, postaje javno. S obzirom
na to, treba pozorno razvijati i
dogovarati evaluacijsku metodologiju.
Vaino je uspostaviti Siri kontekst te
podijeliti nacrt evaluacije s drugima jer
rad s kolegama uvijek ima prednosti,
a ucenicka evaluacija vrijedan je
doprinos. Tri su kljuéne aktivnosti
evaluacije kurikuluma: promatranje,
komunikacija i intervjuiranje.

MoZe se zakljuCiti da ova
knjiga zaista otkriva kako ¢e kurikulum
obogacen elementima lokalnosti u
proslosti, sadasnjosti i buduénosti biti
inspirativniji za poucavanje i ucenje.
Opisani nacini razvijanja ucinkovitog
partnerstva s lokalnim ustanovama
i strunjacima  potkrijepljeni su
primjerima kako ih Skole mogu
ugraditi u svoju praksu i pri tome
biti inovativne i poticajne. Takvo
drustveno povezivanje oko zajednickih
cilieva moze pojacati socijalni kapital
zajednice te podrzavati njezinu
fleksibilnost za razli¢ite socijalno-
ekonomske promijene i izazove. Skole
to omoguduju i jedinstveno su mjesto
Zivoga kurikuluma koji ¢e se stalnim
interakcijama s okruzjem obogadivati
i prelijevati u kurikulum lokalne
zajednice.

Ruzica Pazin-llakovac
Filozofski fakultet u Osijeku
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