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SaZetak: Broj djece ostecenog vida koja pohadaju redovne osnovne skole u Republici Hrvatskoj u konstantnom je porastu.
Njihovo ukljucivanje u redovne skole ima dva glavna cilja: jedan je osiguravanje boljih uvjeta za kvalitetnije obrazovanje, a drugi,
Jjednako vazan, bolja je socijalna povezanost s vrsnjacima.

Mogucnost dobre socijalne povezanosti s vrsnjacima u najvecoj mjeri ovisi stupnju razvijenosti socijalnih vjestina svakog
pojedinog djeteta, odnosno ucenika. Ucenje i usvajanje socijalnih vjestina odvija se kroz niz procesa koji se glavninom baziraju na
promatranju, imitaciji i ucenju kroz iskustvo, a glavni medijatori uc¢enja socijalnih vjestina tijekom djetinjstva su roditelji (obitelj)
i vrsnjaci. U procesu ucenja socijalnih vjestina roditelji su osobito vazni jer oni prvi, i u najvecoj mjeri, “poucavaju’ svoje dijete
tim vjestinama, kontinuirano ih i aktivno procjenjuju te na temelju te procjene vrse daljnje socijalne utjecaje.

Cilj ovog rada je utvrditi postoji li, prema procjeni roditelja, razlika u podrucju socijalnih vjestina izmedu ucenika i ucenica
oStecenog vida viseg Skolskog uzrasta. Ispitana su 34 roditelja ucenika i ucenica osteéenog vida viseg skolskog uzrasta: 18
roditelja ucenika i 16 ucenica. Za procjenu socijalnih vjestina koristena je subskala socijalnih vjestina instrumenta Social Skills
Rating System (Gresham i Elliot, 1990). Roditelji su procjenjivali socijalne vjestine svoje djece u podrucjima kooperativnosti,
asertivnosti, odgovornosti i samokontrole.

Utvrdeno je da, prema procjeni roditelja, postoje razlike u podrucju socijalnih vjestina izmedu ucenika i ucenica ostecenog
vida, odnosno da, generalno gledajuci, ucenici ostecenog vida postizu bolje rezultate u podrucju socijalnih vjestina od ucenica.

Kljucne rijeci: djeca ostecena vida, spolne razlike, roditelji, socijalne vjestine

UvVOD Socijalne vjestine vazne su za prihvacenost od
strane vr$njaka kao i za uspjeh u skoli (Buhrow i
sur., 1998). Stoga je deficit u socijalnim vjestina-
ma, koji se pojavi tijekom djetinjstva, potrebno tre-
tirati, jer postaje stabilan tijekom vremena i pove-
P Sy X zan je sa slabijim akademskim postignué¢ima, te
1987), a razvijaju se kroz komunikaciju s clanovi- moze biti prediktor problema socijalne prilagodbe

ma O,bit?lji’ prij.;'lteljirr?a, lfo.legarn.e‘l kaoisnep ozna- i ozbiljne psihopatologije kasnije u zivotu (Parker
tim ljudima koji procjenjuju socijalne sposobnosti i Asher, 1987).

neke osobe u skladu s kulturoloskim i drus§tvenim
osobinama odredene sredine.

Socijalne vjestine stavljaju se u kontekst inte-
rakcije izmedu individue i njezine okoline, te spo-
sobnosti iniciranja i zadrzavanja interpersonalnih
odnosa (Phillips, 1978, prema Elliot i Gresham,

Za vecinu djece bez oStec¢enja razvoj vjestina
koji dovode do socijalne kompetencije odvija se
najcesc¢e kroz procese opservacije (promatranja),
imitacije i ucenja kroz iskustva.

Socijalne vjestine uce se i razvijaju cijeli zivot,
no temeljna socijalna ponasanja izgraduju se u
ranom djetinjstvu. Rana socijalna ponasanja tako
postaju temelj razvoju socijalnih vjestina koje onda
tijekom kasnijeg zivota dijete nadograduje.

Opservacija je osobito vazna za ucenje neverbal-
nih socijalnih ponasanja kao $to su geste i smijeSe-
nje, a prema Skellenger i sur. (1997) i Buhrow i sur.,
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(1998) sljepoca otezava incidentalno ucenje onih
vjestina koje se reflektiraju na socijalnu kompetenci-
ju. Hill i Blasch (1980, prema Hill i sur. 1993) tvrde
da je gotovo 85% onoga §to je nauceno u okviru
socijalnih vje$tina nau¢eno pomocu osjeta vida, a
potpuni ili djelomi¢ni gubitak vida oteZava primanje
tocnih i ispravnih informacija o socijalnoj okolini,
shvacanje konteksta u kojima se socijalne aktivnosti
odvijaju i ispravnu interpretaciju socijalnih koncepa-
ta (Gresham i sur. 1987). Bili¢-Prci¢, (2007) navodi
da su slijepe osobe odsjecene od najveceg segmenta
fizicke i socijalne okoline kojoj se moraju prilagoditi
te je zbog toga ne mogu lako i to¢no shvatiti. Kako
bi dobile kvalitetne socijalne informacije koje im
omogucuju stvaranje dobrih socijalnih odnosa s obi-
telji, prijateljima i Sirom socijalnom okolinom osobe
oste¢enog vida se moraju u velikoj mjeri osloniti na
osobe iz svoje blize okoline. Proces njihove socijali-
zacije stoga nije ovisan samo o njihovim socijalnim
sposobnostima ve¢ i o informacijama koje dobiva-
ju od drugih kao i reakcijama osoba bez oste¢enja
prema njima. Reakcije osoba bez oste¢enja mogu
utjecati na razvoj self-koncepta osoba ostecena vida,
osjecaj autonomije i neovisnog funkcioniranja, kao i
samopouzdanje da postignu socijalnu kompetenciju
kroz razli¢ite socijalno zahtjevne zadatke.

Proces razvoja socijalnih vjestina osoba oste-
¢ena vida je cjelozivotan proces. Tijekom ovog
procesa oni se moraju sluziti svim preostalim osje-
tilima za ostvarivanje socijalnih postignuéa, tako-
der trebaju imati konstantnu povratnu informaciju
0 svojim vjestinama od drugih, kao i mogucnost
uvjezbavanja socijalno-prihvatljivih ponaSanja
i vjestina u prirodnom kontekstu. Ukoliko ove
osobe nemaju priliku uvjezbavati socijalne vjesti-
ne, odnosno preuzeti rizik kroz socijalnu inkluzi-
ju i ukoliko nemaju povratnu informaciju o svom
socijalnom ponasanju, od strane vide¢e okoline,
one postaju socijalno izolirane i izrazito ovisne o
drugima (najéesce obitelji).

Stoga ukljuc¢ivanje djece osStecenog vida u
redovne osnovne skole ne pruza samo priliku za
socijalnu inkluziju nego omogucava ucenicima
oSte¢enog vida ucenje socijalnih vjestina u pri-
rodnim uvjetima jer su vrs$njaci odli¢ni medijatori
socijalnog ucenja.

Kolika ¢e biti uspjesnost u postizanju socijalnih
vjestina ucenika oStecenog vida tijekom njihovog

Skolovanja u velikoj mjeri ovisi o njihovim rodi-
teljima. Naime, roditelji u¢enika osStecenog vida
imaju znacajnu ulogu u odredivanju ciljeva koji se
trebaju ostvariti tijekom Skolovanja njihove djece.
Kako bi roditelji kvalitetno pomagali svom djetetu-
uceniku oSte¢ena vida oni moraju imati realnu sliku
o tome $to ono moze a u kojim situacijama mu je
potrebna pomo¢ (Taylor, 2010). Veéina roditelja
ovih ucenika, na zalost, jo§ uvijek kao glavni cilj
Skolovanja svog djeteta postavlja Sto bolja aka-
demska postignuca, a socijalna povezanost njiho-
ve djece s vr$njacima im je manje bitna. No, stav
roditelja prema socijalnoj ukljucenosti i socijalnim
vjeStinama ucenika oSte¢enog vida je jako vazan
jer se ovi ucenici, u usporedbi s vide¢im ucenici-
ma, viSe oslanjaju na procjene roditelja a manje
na procjene svojih vrsnjaka. Ova, veca i znacaj-
nija orijentiranost ucenika oStec¢enog vida prema
roditeljima a manja prema vrSnjacima se nastavlja
tijekom cijelog Skolovanja. Naime, u periodima
puberteta i adolescencije kad vide¢oj djeci vr$njaci
predstavljaju glavni faktor socijalnog ucenja djeci
ostec¢enog vida su to i dalje njihovog roditelji.

Prema nekim istrazivanjima u podrucju soci-
jalnih vjestina osoba oStec¢ena vida ( Kef,1997;
Skellenger, 1997; Kekelis, 1992: Kekelis i sur.
1992) ucenice opcenito pokazuju veci uspjeh u
ovom podrucju, lakse iskazuju vlastite osjecaje,
uspjesnije su u komunikaciji i ostvaruju veci broj
socijalnih kontakata i prijateljstava. Navedene
rezultate potvrduje i istrazivanje Buhrow i sur.
(1998) kojim je utvrdeno da su ucenice oStecena
vida uspjesnije u podrucju socijalnih vjestina i aka-
demskih postignuca a da se kod djecaka oSte¢ena
ida CeSce javljaju problemi ponasanja.

METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA
Cilj

Roditelji djece oSte¢ena vida imaju znacajnu
ulogu u zivotima svoje djece jer im oni pruzaju
u najvecu koli¢ini podrsku tijekom svih zivotnih
razdoblja. Roditelji u velikoj mjeri podrsku obli-
kuju u skladu sa vlastitim procjenama i ciljevima
postavljenim za razli¢ita podrucja funkcioniranja
svog djeteta.

Cilj ovog istrazivanja je utvrditi kako roditelji,
kao subjektivni procjenitelji, procjenjuju socijalne
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vjestine svoje djece, te utvrditi postoji li razlika u
socijalnim vjestinama izmedu ucenika i ucenica.

Hipoteza

S obzirom na navedeni cilj i problem istraziva-
nja definirana je slijedeca hipoteza:

H1 - Postoje razlike u socijalnim vjestinama izme-
du ucenika i ucenica, prema procjeni njihovih
roditelja.

Uzorak ispitanika

U istrazivanju su ispitana 34 roditelja u¢enika
oStecena vida viSeg Skolskog uzrasta, od ¢ega su 18
(52,9%) bili roditelji ucenika, a 16 (47,1%) rodi-
telji uCenica. S obzirom da instrument propisuje
uzrast ispitanika, visi Skolski uzrast obuhvatio je
7.1 8. razred osnovne $kole i sva Cetiri razreda
srednje Skole. Ovu populaciju uéenika oStecena
vida predstavilo je ukupno, bez obzira na spol, 10
slijepih ili 29,4% i 24 slabovidna ili 70,6% uceni-
ka. Od 18 ucenika 4 su bila slijepa, a 14 ih je bilo
slabovidno. Od 16 ucenica, 6 ih je bilo slijepih, a
10 slabovidnih.

Redovni sustav odgoja i obrazovanja pohadalo
jenjih 21, od ¢ega su 41,7% bili djecaci, a 58,3%
bile su djevojcice. Slijepih je medu njima bilo
29,2%, a slabovidnih 70,8%.

Centar “Vinko Bek” pohadalo je 13 ispitanika,
od ¢ega je 73,3% bilo djecaka, a 26,7% djevojcica.
Slijepih je bilo 13,3%, a slabovidnih 86,7%.

Sedmi razred pohadalo je 8 ucenika, osmi
razred 14 ucenika, prvi razred srednje skole 5 uce-
nika, drugi razred srednje Skole 3 ucenika, tre¢i
razred srednje Skole 2 ucenika i Cetvrti razred sred-
nje Skole 2 ucenika. Prosjecna starost djecaka je
bila 14,77 godina, a djevojcica 14,19 godina.

Uzorci muskih i zenskih ispitanika nisu se zna-
¢ajno razlikovali po statusu vida (hi-kvadrat=0,359,

p=0,549), niti po razredu koji su pohadali, odnosno
dobi (hi-kvadrat=6,825, p=0,234).

Instrument

Socijalne vjestine procijenjene su dijelom
instrumenta Social Skills Rating System; Parent
Form, Secondary Level (Gresham i Eliot,1990).

Navedena subskala namijenjena je roditeljima djece
ostecenog vida viseg Skolskog uzrasta, a sastavljena
je od 40 tvrdnji -varijabli koje opisuju Cetiri pod-
rucja socijalnih vjestina: kooperativnost, asertiv-
nost, odgovornost i samokontrolu. Svako podrucje
je definirano s deset varijabli, a za svaku varijablu
roditelji su procijenili koliko Cesto se opisano soci-
jalno ponasanje kod njihovog djeteta pojavljuje.

Metode rada

Razlike u socijalnim vjestinama izmedu uce-
nika i u€enica oste¢ena vida, s obzirom na spol,
ispitane su diskriminacijskom analizom i to mode-
lom robustne diskriminacijske analize (Nikoli¢,
1991), te programskim paketom STATISTICA
10. Izracunati su diskriminacijski koeficijenti i
korelacije s diskriminacijskim funkcijama, svakog
podruéja socijalnih vjestina posebno. Definirana
je jedna nezavisna varijabla s dvije kategorije:
1- roditelji ucenika i 2-roditelji ucenica. Zavisne
varijable tvori skup socijalnih vjestina podijeljen
na Cetiri osnovna podrucja. Prethodno su rezul-
tati svih varijabli normalizirani i standardizirani
(Z-vrijednosti). Razlike izmedu roditelja ucenika i
ucenica, na svakoj manifestnoj varijabli socijalnih
vjestina, zbog malog broja ispitanika, ispitane su
Cochran-Cox metodom za testiranje razlika izme-
du aritmetickih sredina malih nezavisnih uzoraka
(Petz, B. i sur. 2012).

REZULTATI ISTRAZIVANJA

Za utvrdivanje razlika u socijalnim vjestinama,
izmedu ucenika i u€enica viseg Skolskog uzrasta,
koristena je robustna diskriminacijska analiza
(Nikoli¢, 1991.; Mejovsek, 2003). Rezultati robus-
tne diskriminacijske analize za sva Cetiri testirana
podrucja socijalnih vjestina (kooperativnost, aser-
tivnost, odgovornost i samokontrola) prikazani su
u Tablici 1.

Iz navedene tablice razvidno je da postoji stati-
sticki znacajna razlika na sva Cetiri testirana pod-
rucja (kooperativnosti, asertivnosti, odgovornosti i
samokontrole) izmedu ucenika i uc¢enica ostecena
vida viSeg skolskog uzrasta. Bolje rezultate, prema
procjeni roditelja, iskazali su djecaci oSte¢ena
vida. U podrucju kooperativnosti diskriminacijska
funkcija je znacajna na nivou znacajnost P<1%.
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Tablica 1. Rezultati robustne diskrimicijske analize — razlike po spolu

PODRUCJE DISKR. |LAMBDA ARITM.SRED. STANDARDNE F P
FUNKC. X1 X2 DEVIJACIJE
Kooperativnost 1 ,5359 ,49 -,55 ,74 1,10 10,27 ,003
Asertivnost 1 ,3859 A1 -,46 ,89 1,13 6,66 ,014
Odgovornost 1 ,9820 ,66 -, 74 ,63 1,35 14,19 ,001
Samokontrola 1 1,0886 ,69 -,78 ,84 1,37 13,97 ,001
Lambda - diskriminacijska vrijednost
X1 - aritmeticke sredine rezultata grupe roditelja uc¢enika
X2 - aritmeticke sredine rezultata grupe roditelja uc¢enica
F - Fisherov test
P - znacajnost
Tablica 2. Struktura diskriminacijskih funkcija — razlike po spolu
VARIJABLE Diskrim, koefi, Korelacija s VARIJABLE Diskrim, koefi, Korelacija s
disk,funk, disk,funk,
SOCV02 32 ,46 SOCV08 -, 11 ,02
. SOCVO03 ,00 ,00 SOCV17 34 ,49
8 SOCV07 ,05 ,07 5 SOCV23 ,02 ,09
E SOCV11 -,29 -, 14 % SOCV24 ,26 ,36
£ |SOCV15 -,10 ,02 % SOCV29 ,06 15
g SOCV16 55 ,60 % SOCV32 =27 -,23
% SOCV25 ,58 ,68 8 SOCV33 ,36 ,62
a SOCV28 32 37 o SOCV36 ,33 52
SOCV30 ,19 -,05 SOCV37 ,68 77
SOCV39 - 15 -,06 SOCV38 -,18 -,01
SOCVO01 ,06 ,08 SOCV05 ,40 ,46
SOCV04 ,65 ,75 SOCV09 47 ,76
— | SOCV06 ,38 ,54 ﬁ SOCV10 44 55
8 SOCV12 27 ,61 2 SOCV13 32 57
E SOCV14 -,09 ,39 ; SOCV18 -,05 -,04
E SOCV21 -, 16 ,09 ;3 SOCV19 ,25 21
2 [S0CV26 34 ,39 % SOCV20 ,19 32
< [socv3a -,29 24 f,f) SOCV22 ,46 ,56
SOCV35 24 32 SOCV27 ,08 ,04
SOCV40 ,26 ,54 SOCV3l1 -,02 L1

Diskriminacijska vrijednost iznosi 0,5359, a ari-
tmeticke sredine rezultata su u diskriminacijksom
prostoru razmaknute za 1,04 standardne devijacija.
U podrucju asertivnosti diskriminacijska funkcija
je znacajna jer je P<5%, diskriminacijska vrijed-
nost iznosi 0,3859, a aritmeticke sredine rezultata
su u diskriminacijskom prostoru razmaknute za
0,87 standardnih devijacija. U podru¢ju odgovor-
nosti takoder se pokazala znac¢ajna razlika izmedu
ucenika i u€enica (P<1%), diskriminacijska vrijed-
nost iznosi 0,9820, a aritmetiCke sredine rezultata
su razmaknute za 1,4 standardne devijacije u dis-

kriminacijskom prostoru. Zbog vrijednosti P<1%
podrucje socijalnih vjestina, koje opisuju varijable
samokontrole, pokazalo se kao ono gdje se razli-
kuju ucenici i ucenice. Diskriminacijska vrijednost
iznosi 1,0886, a aritmeticke sredine rezultata su
razmaknute za 1,47 standardnih devijacija.

Kako su diskriminacijske analize znacajne, pri-
stupilo se interpretaciji struktura diskriminacijskih
funkcija koje su prikazani u Tablici 2.

Temeljem Tablice 2. posebno je interpretirano
svako ispitano podrucje socijalnih vjestina, odno-
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sno utvrdeno je koje varijable najvise pridonose
razlikovanju ovih dviju skupina ucenika.

Podru¢je KOOPERATIVNOSTI - U kreiranju
ove diskriminacijske funkcije najvise sudjeluju
varijable SOCV25 (Pazljivo slusa upute), SOCV16
(Dovrsava kucanske poslove unutar razumnog vre-
mena), SOCV02 (Pomaze bez da ga se zamoli)
1 SOCV28 (Posprema vlastite stvari), ¢iji su dis-
kriminacijski koeficijenti ve¢i od 0,32. Navedene
varijable, s obzirom na rezultate diskriminacijske
analize, su one koje ucenike stavljaju u povoljniji
polozaj od ucenica u ovom podrucju.

Podru¢je ASERTIVNOSTI - Varijable koje su
ovom slucaju najvise sudjelovale u kreiranju razli-
kovne funkcije su: SOCV04 (Sudjeluje u organi-
ziranim aktivnostima), SOCV06 (Predstavlja se
samostalno), SOCV26 (Pridruzuje se u grupnim
aktivnostima) i SOCV40 (Samopouzdan u socijal-
nim interakcijama sa suprotnim spolom). Na svim
navedenim varijablama ucenici su,prema procjeni
roditelja, postigli znacajno bolje rezultate

Podru¢je ODGOVORNOSTTI - Ucenici su, i u
ovom podrucju socijalnih vjestina postigli bolje
rezultate, a varijable koje su najvise sudjelovale
u kreiranju ove razlike su: SOCV37 (Omiljeni su
od drugih), SOCV33 (Slijede obiteljska pravila),
SOCV17 (Pokazuje interes za vr$njake) i SOCV36
(Prijavljuje nezgode odgovaraju¢im osobama).

Podrucje SAMOKONTROLE - Ovu diskrimi-
nacijsku funkciju odredile su slijede¢e varijable:
SOCV09 (Odgovara prikladno na zadirkivanje
rodaka ili prijatelja), SOCV22 (Kontrolira tempe-
rament u raspravi s djecom), SOCV10 (Odgovara
prikladno kad je gurnut ili udaren) i SOCVO05
(Pristojno odbija nerazumne zahtjeve).

Da bi se vidjelo da li su, i kakve su razlike dobi-
vene u manifestnom prostoru varijabli, posluzit ¢e
Tablica 3.

Pregledom navedene tablice, moze se zakljuciti
da je statisticki znacajna razlika utvrdena na pet
varijabli u cijelom podrucju socijalnih vjestina. U
podrucju kooperativnosti jedna varijabla statistic-
ki znacajno razlikuje ove dvije grupe ispitanika:
SOCV15 (Odrzava svoju sobu ¢istom i urednom
bez opominjanja i podsjecanja). U podrucju aser-
tivnosti ispitanici se znacajno nisu razlikovali niti
na jednoj varijabli. Od varijabli koje su opisivale

odgovornost, znacajna razlika pokazala se na vari-
jabli SOCV36 (Prijavljuju nezgode odgovaraju¢im
osobama) te na varijabli SOCV37 (Omiljeni su od
drugih). Razlike u podrucju samokontrole utvrdene
su na varijablama SOCV09 (Odgovaraju prikladno
na zadirkivanje prijatelja ili rodaka njihove dobi)
1 SOCV20 (Koriste prikladan ton glasa u ku¢i).

Temeljem prethodno navedenih rezultata moze
se prihvatiti postavljena hipoteza kojom se pretpo-
stavlja da, prema procjeni roditelja, postoje razlike
u socijalnim vjestinama izmedu ucenika i ucenica
viSeg Skolskog uzrasta.

DISKUSIJA

KoriStenjem subskale Parental Form, Secondary
Level iz testa Social Skills Rating System (Gresham
i Elliot,1990) za procjenu socijalnih vjestina uceni-
ka oStec¢enog vida viseg Skolskog uzrasta, pokazalo
se da postoje razlike u socijalnim vjestinama ispi-
tivane populacije s obzirom na spol. U kreiranju
razlika sudjelovao je niz varijabli na svim procje-
njivanim podruc¢jima socijalnih vjestina: koopera-
tivnosti, asertivnosti, odgovornosti i samokontrole.

U podru¢ju KOOPERATIVNOSTI varija-
ble: SOCV25 (Pazljivo slusa upute), SOCV16
(Dovrsava ku¢anske poslove unutar razumnog
vremena), SOCV02 (Pomaze bez da ga se zamo-
1i) 1 SOCV28 (Posprema vlastite stvari) najvise su
doprinjele razlikovanju u¢enika od ucenica, a prema
rezultatima robustne diskriminacijske analize uce-
nici su postigli znacajno bolje rezultate od ucenica.

Sli¢ni su rezultati, u korist djecaka, dobiveni i
u podru¢ju ASERTIVNOSTI, a varijable koje su
najvise doprinijele u razlikovanju ove dvije grupe
ispitanika su: SOCV04 (Sudjeluje u organiziranim
aktivnostima), SOCV06 (Predstavlja se samostal-
no), SOCV26 (Pridruzuje se grupnim aktivnosti-
ma) i SOCV40 (Samopouzdan u socijalnim inte-
rakcijama sa suprotnim spolom).

Rezultati na varijablama koje su sudjelova-
le u kreiranju razlikovne funkcije u podrucju
ODGOVORNOSTI : SOCV37 (Omiljeni su od
drugih), SOCV33 (Slijede obiteljska pravila),
SOCV17 (Pokazuje interes za vr$njake) i SOCV36
(Prijavljuje nezgode odgovaraju¢im osobama),
pokazali su da su djecaci, prema procjeni njihovih
roditelja uspjesniji i u ovom podrucju.
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Tablica 3. Rezultati Cohran-Cox metode za testiranje razlika izmedu aritmetickih sredina — razlike po spolu

VARIJABLE | ARITMETICKE SREDINE | STANDARDNE DEVIJACIJE T Tg Ptg
M Z M 7
SOCV02 1,17 1,38 0,69 0,70 0,85 0,85 0,594
. SOCV03 1,06 1,13 0,62 0,78 0,28 0,28 0,778
8 SOCVO07 1,67 1,56 0,47 0,61 0,54 0,54 0,597
E SOCV11 1,50 1,44 0,50 0,50 0,35 0,35 0,726
& [SOCV15 1,11 1,63 0,57 0,48 2,74 2,58 0,010
é SOCV16 1,33 1,56 0,58 0,50 1,20 1,20 0,239
?15 SOCV25 1,56 1,81 0,50 0,39 1,61 1,61 0,113
a SOCV28 1,39 1,63 0,59 0,48 1,23 1,23 0,227
SOCV30 1,39 1,56 0,59 0,61 0,82 0,82 0,575
SOCV39 1,33 1,19 0,58 0,63 0,68 0,68 0,508
SOCV01 1,28 1,25 0,56 0,43 0,16 0,16 0,872
SOCV04 1,17 0,69 0,76 0,85 1,68 1,68 0,098
— [SOCV06 1,06 0,81 0,62 0,81 0,96 0,96 0,654
8 SOCV12 1,33 1,19 0,58 0,63 0,68 0,68 0,508
E SOCV14 1,33 1,38 0,47 0,60 0,22 0,22 0,822
5 SOCV21 1,56 1,63 0,50 0,48 0,40 0,40 0,694
5‘} SOCV26 1,17 1,00 0,60 0,50 0,85 0,85 0,592
< SOCV34 1,28 1,44 0,73 0,50 0,71 0,71 0,513
SOCV35 1,83 1,75 0,37 0,43 0,59 0,59 0,569
SOCV40 1,61 1,50 0,49 0,50 0,64 0,64 0,536
SOCV08 0,80 1,00 0,40 0,53 0,83 0,83 0,575
SOCV17 1,80 1,71 0,40 0,45 0,39 0,39 0,705
5} SOCV23 1,60 1,14 0,49 0,35 1,99 1,99 0,062
CZD SOCV24 2,00 1,71 0,00 0,45 1,88 1,88 0,077
% SOCV29 1,80 1,57 0,40 0,49 0,99 0,99 0,659
% SOCV32 1,90 1,86 0,30 0,35 0,25 0,25 0,798
8 SOCV33 2,00 1,71 0,00 0,70 1,21 1,21 0,243
O |SOCV36 1,70 0,86 0,46 0,64 2,98 2,95 0,010
SOCV37 1,80 1,14 0,40 0,35 3,29 2,95 0,010
SOCV38 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 1,000
SOCV05 1,83 1,56 0,37 0,50 1,76 1,76 0,085
SOCV09 1,56 1,06 0,60 0,75 2,07 1,96 0,049
5 SOCV10 1,61 1,19 0,49 0,73 1,96 1,96 0,056
8 SOCV13 1,78 1,50 0,42 0,71 1,37 1,37 0,176
; SOCVI18 1,56 1,31 0,60 0,68 1,07 1,07 0,291
a SOCV19 1,67 1,50 0,47 0,71 0,79 0,79 0,560
% SOCV20 1,94 1,69 0,23 0,46 2,01 2,01 0,050
% SOCV22 1,56 1,50 0,50 0,50 0,31 0,31 0,753
SOCV27 1,17 1,19 0,60 0,53 0,10 0,10 0,915
SOCV31 1,44 1,38 0,50 0,48 0,40 0,40 0,694
T—T test

Tg — Granicni T test za Cohran-Cox metodu
Ptg - znacajnost

Djecaci se takoder i1 bolje samokontroliraju jer lovale u razlikovanju su: SOCV09 (Odgovara pri-
su u podrucju SAMOKONTROLE takoder postigli kladno na zadirkivanje rodaka i prijatelja), SOCV22
bolje rezultate, a varijable koje su znacajno sudje- (Kontrolira temperament u raspravi s djecom),
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SOCV10 (Odgovara prikladno kad je gurnut ili uda-
ren) 1 SOCV0S5 (Pristojno odbija nerazumne zahtjeve).

Nizom istrazivanja provedenih u podrucju soci-
jalnih vjestina utvrdeno je da u€enici imaju slabije
razvijenu socijalnu kompetenciju od ucenica te da
se od njih moze ocekivati vise problema u ponasa-
nju. Ucenice, nasuprot tome, lakse iskazuju svoje
osjecaje, ostvaruju veci broj socijalnih kontakata i
prijateljstava te su uspjesnije u komunikaciji $to ih
¢ini socijalno kompetentnijima. Navedeni rezultati
u znacajnoj se mjeri razlikuju od rezultata dobive-
nih ovim istrazivanjem, a prema kojima su djecaci
socijalno kompetentniji. Iako postoji realna mogué-
nost da su djecaci viseg Skolskog uzrasta znacajno
bolji u svim podrucjima socijalnih vjestina ipak
treba ostaviti prostora i za neke druge pretpostavke.

Naime, u prikazanom istrazivanju roditelji su
procjenjivali socijalne vjestine svoje djece i najvje-
rojatnije su to radili na temelju osobnih ocekivanja
u podrucju socijalne kompetencije. Dakle, radilo
se o subjektivnoj procjeni roditelja. No, socijal-
na ocekivanja okoline, pa tako i roditelja, Cesto
se razlikuju ovisno o spolu djeteta, pa se tako od
djevojcica oc¢ekuje da budu emocionalne, privrzene
i bliske, dok se od djecaka o¢ekuje da budu raci-
onalni, snazni i aktivni (Shechtman,1994; Sacks
i Wolffe, 2006). Roditelji koji, dakle, moguce
imaju niza oc¢ekivanja u podrucju socijalnih vje-
Stina prema svojoj muskoj djeci, mogu zbog toga,
njihova prisutna slabija socijalna postignuéa proci-
jeniti boljima, $to bi takoder moglo biti objasnjenje
dobivenih rezultata. S obzirom da su ocekivanja i
ciljevi podrucja socijalnih vjestina u velikoj mjeri
odredeni 1 kulturoloskim okvirom, moze se razmo-
triti 1 mogucnost upliva kulturoloskih varijabli na
procjenu roditelja.

No, bez obzira §to je stvarni uzrok dobivenih
rezultata, neupitna je ¢injenica da roditelji djece
oStecenog vida imaju veliku ulogu u razvoju soci-
jalnih kompetencija svoje djece, te da pri tome
trebaju kvalitetnu podrsku stru¢njaka. Stru¢njacka
podrska trebala bi biti usmjerena na informiranje
roditelja o realnim moguénostima njihove djece,
socijalnim izazovima s kojima se tijekom Zivota
susrecu, kao i nac¢inima na koje ¢e svoju djecu soci-
jalno osnaziti. Nabrojene roditeljske kompetencije
osobito su vazne ukoliko se razmatra ukljucivanje
djece ostecenog vida u redovne Skole.

Ukljucivanje ucenika oSte¢enog vida u redovne
Skole vrijedno je onda kada takav u¢enik moze u
potpunosti i kvalitetno sudjelovati u svim Skolskim
aktivnostima (Curry i sur., 1988). Struc¢njaci se
slazu da ovi ucenici tijekom cijelog razdoblja svog
Skolovanja trebaju stalnu podrsku u dva podrucja:
akademskim vjeStinama i komunikaciji. Navedenu
podrsku trebali bi pruzati i pruzaju razliciti stru¢nja-
ci (edukacijski rehabilitatori, ucitelji i dr.), no ipak je
u tom procesu najveca i najznacajnija uloga rodite-
lja. Ukoliko se razmatra njihova uloga u procesima
ucenja, bilo bi realno za ocekivati da roditelji djece
oSte¢enog vida utjecu na svoju djecu na isti nacin
kako to, u velikoj mjeri, ¢ine roditelji djece bez oste-
¢enja: poticanjem, s ciljem najve¢ih mogucih, realno
ostvarivih, postignu¢a. No, roditelji u¢enika oSte-
¢enog vida nisu iz razlicitih razloga uvijek efikasni
“ucitelji” svoje djece (Curry, i sur., 1988). Jedan od
znacajnijih razloga takvih ponasanja roditelja Cesto
su nerealna ocekivanja koja ovi roditelji ispoljavaju,
a koja se najces¢e manifestiraju kroz prezahtjevnost
u akademskim postignu¢ima i istovremeno premalu
zahtjevnost u svim drugim podrucjima, osobito u
podrucju socijalnih vjestina. Naime, roditelji ovih
ucenika Cesto svu svoju snagu i podrSku usmjeravaju
na ucenje s ciljem postizanja $to boljeg Skolskog
uspjeha. S obzirom da uéenicima oste¢enog vida za
uspjesno izvrSavanje Skolskih obveza treba znatno
vise vremena nego ucenicima bez ostecenja, a tije-
kom ucenja su u velikoj mjeri usmjereni na pomo¢
svojih roditelja, roditeljima ¢esto ne ostane dovolj-
no snage za pruzanje kvalitetne podrske u drugim
podruc¢jima funkcioniranja. Ovo ukazuje na izni-
mnu vaznost pomoc¢i koju treba dobiti roditelj kako
bi mogao uspjesno podrzavati svoje dijete tijekom
razdoblja skolovanja te na taj nacin, uz ostale dio-
nike odgojno-obrazovnog procesa osigurati bolju
socijalnu ukljucenost djece oSte¢enog vida.

ZAKLJUCAK

Prema nalazima ovog istrazivanja ucenici viseg
Skolskog uzrasta, prema procjenama roditelja,
postigli su bolje rezultate u socijalnim vjestinama
od ucenica iste dobi.

Dobiveni rezultati razlikuju se od rezultata
nekih sli¢nih istrazivanja prema kojima djevojcice
¢esce imaju bolje razvijene socijalne kompetencije
od djecaka.
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Razlog ovakvom rezultatu moze biti eventual-
no prisutan stav roditelja, zbog kojeg postavljaju
nize zahtjeve u podrucju socijalnih vjestina pred
djecake, i u vezi s time njihova moguéa niza oce-
kivanja, zbog ¢ega su zadovoljniji postignu¢ima
svojih sinova i procjenjuju ih boljima nego §to je
to slucaj s roditeljima ucenica.
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Kako bi se sa sigurnos¢u mogli objasniti dobi-
veni rezultati potrebno je nastaviti s istrazivanjima,
koja bi svakako osim subjektivnog nacina procjene
socijalnih vjestina trebala ukljucivati i one objek-
tivne.
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DIFFERENCES IN PARENTAL ASSESSMENT OF SOCIAL
SKILLS BETWEEN ADOLESCENT BOYS AND GIRLS WITH
VISUAL IMPAIRMENT

Abstract: The number of children with visual impairment attending regular, mainstream elementary schools in Croatia is
constantly rvising. Their inclusion in regular schools has two main goals. The first goal is to ensure better conditions for higher
quality education; the second goal, just as important as the first, is to enable these children to have better social connections with
their peers.

Good social relationships with peers depend mainly on the each student s social skills developmental level. Learning and
acquiring social skills develops through numerous processes, which are mostly supported by observation, imitation, and learning
by doing, but the main mediators for social skills learning in childhood are the children’s parents (family) and their peers. Parents
are especially important in the process of learning social skills, as they are the first ones who "teach” their children social skills
and continuously and regularly evaluate their children's socials skills. It is on this foundation that children build as they work on
further social influences.

The goal of this research was to explore gender differences in the parental assessment of social skills in adolescent students
with visual impairment. The participants were 34 parents of adolescents with visual impairment: 18 parents of boys and 16
parents of girls. A subscale of the instrument Social Skills Rating System - Parent form (Gresham & Elliot, 1990) was used for
the assessment of social skills.

The parents rated the social skills of their children in the domain of cooperativeness, assertiveness, responsibility, and self-
control. Differences in the field of social skills between boys and girls with visual impairment were found. According to parental
assessment, the boys with visual impairment had better social skills than the girls.

Key words: children/adolescents with visual impairment; gender differences, parents; social skills;
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