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The Periodicals Hrvatski jezik and Jezik

The paper discusses the tradition of Croatian linguistic normative periodicals beginning
with Iv§i¢’s periodical Hrvatski jezik and continued with Jezik, periodical for the culture
of Croatian standard language. There is a description of the programme guidelines of both
periodicals that are also recognized as the guidelines of modern Croatian linguistics: purity
and regularity of the Croatian language, reliance on the tradition, appreciation of Croatian
as a tridialectal language. Through the personalities of Ljudevit Jonke, Stjepan Babi¢ and
Sanda Ham as editors of Jezik, the paper discusses the strong Croatian editorial politics and
the reactions of Croatian linguists on topical events in the language. This primarily means
the resistance against unitarianist pressure which, in the times of Jonke and Babi¢, posed a
great threat for the Croatian language. Furthermore, the paper deals with the important role
of the periodical Jezik in forming the culture of Croatian standard language and shaping
the relation of the Croatian cultural community and of Croatian general public towards the
Croatian language.

OVLADAVANJE SINONIMIMA U SKOLSKOME RAZDOBLJU
JEZICNOGA RAZVOJA GOVORNIKA HRVATSKOGA JEZIKA

Bernardina Petrovié i Jelena Vignjevi¢

Sinonimija kao paradigmatski znacenjski odnos

dnosi medu rijeima na paradigmatskoj razini obuhvacaju ¢lanove iste gra-
O maticke kategorije koji u nekim svojstvima pokazuju sli¢nosti, a u nekima
razlicitosti. Odnos sinonimije jedan je od njih. Leksemi u odnosu sinonimije
jesu sinonimi ili suznaénice' jer je sinonimija ,,leksi¢ka pojavnost utemeljena na
asocijativnom povezivanju razlicitih leksema koji imenuju iste ili bliske semanticke
sadrzaje” (Petrovi¢, 2005.: 125.). Prilaze¢i s pragmaticke i kognitivisticke pozicije,
Murphy (2008.) paradigmatske odnose medu rije¢ima tumaci kao neovisne i izdvoji-

! Sinonime je kao ,,rie¢i suznacne® opisao hrvatski jezikoslovac iz 19. st. Vinko Pacel (Petrovic,
2006.: 43.). U hrvatskome se jezikoslovlju za sinonime jo$ upotrebljavaju i nazivi bliskoznacnice,
slicnoznacnice, istoznacnice.
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ve od znacenja rijeCi pa ih kao takve i ne smatra prisutnima u mentalnome leksikonu.
Nisu i ne mogu biti dio mentalnoga leksikona iz dvaju razloga (Murphy, 2008.: 25.):
1. nisu nuzni za jezi¢nu komunikaciju (za jezi¢nu kompetenciju),

2. ovisni su o kontekstu u kojemu se upotrebljavaju.

Upravo se zbog tih razloga paradigmatske znacenjske odnose medu rijeCima
tumaci sekundarnima u jeziku, odvojivima od znacenja rijeci i izvedivima iz toga
znacenja te iz govornikove metajezi¢ne svijesti. Naime, postujuci ulogu paradig-
matskih odnosa u komunikaciji (jezi¢noj realizaciji) te vodeci racuna o njihovoj
mentalnoj predocenosti, Murphy (2008.) zakljuCuje da se paradigmatski znacenjski
odnosi izvode iz znacenja rijeci te da je za njihovo poznavanje i upotrebu na temeljno
leksicko znanje (poznavanje znacenja rijeci) potrebno dodati metajezicno znanje
(proizislo iz svijesti o jeziku kao sustavu i odnosima medu njegovim sastavnicama).

Poznavanje sinonima kao metajezi¢no znanje

Paradigmaticnost kao moguc¢nost medusobne zamjenjivosti medu leksemima i
svojstvo pripadnosti istoj morfoloskoj kategoriji bitna je odrednica rijeci u kojem od
leksi¢ko-semantic¢kih odnosa. Po toj bitnoj odrednici pripadnosti istoj morfoloskoj
kategoriji sinonimija je, kao i ostali leksicki odnosi, oblik metajezi¢énoga znanja.

Metajezi¢no je znanje dio znanja o jeziku, o odnosima medu sastavnicama u je-
zi¢nome sustavu i razlikuje se od znanja o svijetu, o pojavnostima na koje se jezicne
sastavnice odnose. Ta se dva tipa znanja prozimaju u procesu jezicnoga razvoja,
jezicne proizvodnje i razumijevanja. Stupanj jezicnoga razvoja ima presudan utjecaj
na usvojenost metajezi¢noga znanja i na mogucnost razumijevanja paradigmatskih
odnosa medu rijeCima. Djeca mlada od $kolskoga uzrasta upotrebljavaju antonime
u svojim izri¢ajima jednako kao i odrasli (Kuva¢, Mustapic, 2003.; Murphy, 2008.),
ali u povezivanju pojedinac¢nih rijec¢i, u stvaranju antonimnih parova, djeca u toj dobi
reagiraju drugacije od odraslih (Murphy, 2008.: 49.). Naime, zadatcima povezivanja
1 uparivanja rijeci provjerava se usvojenost paradigmatskih odnosa medu rijecima, a
djeca rane dobi uglavnom odgovaraju rijecju koja je u sintagmatskom odnosu prema
zadanoj rijeci, ne u paradigmatskom. Tek ¢e od skolske dobi, s vidljivim porastom
takva odgovaranja s porastom dobi, odgovarati rije¢ima koje su u paradigmatskom
odnosu sa zadanom rije¢ju. Ta se pojava naziva ,,paradigmatskom smjenom*.

Razumijevajuc¢i znanje o leksicko-semantickim odnosima medu rije¢ima kao
dio metajezi¢noga znanja o rije¢ima, a ne kao leksicko znanje, pitamo se kako
je ono mentalno predoc¢eno. Ako ga ne smatramo leksickim znanjem, nije ni dio
mentalnoga leksikona. Dva su moguca odgovora na to pitanje: 1. da su odnosi
medu rije¢ima predoceni izravno, kao naucene ¢injenice koje poznajemo ili 2. da
ih izvodimo posredno, putem drugih ¢injenica koje znamo (npr. iz znacenja rijeci).

2 Prijedlog prijevoda engleskoga naziva paradigmatic shift (McNeill, 1966., prema Murphy, 2008.).
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S druge pak strane ¢injenica da govornici razli€itih jezika imaju iste zamisli o tome
u kojim se medusobnim znacenjskim odnosima pojmovi mogu naéi, odnosno, da su
vrste znacenjskih odnosa univerzalne (Murphy, 2008.: 42.), otvara pitanje jesu li ti
univerzalni semanticki odnosi medu rije¢ima ili medu pojavama na koje se rijeci
odnose. Izgleda da mentalni koncepti izvanjezi¢nih pojavnosti i mentalni koncepti
rijeci uspostavljaju vrlo slicne tipove odnosa — sli¢nost, opoziciju, ukljucenost, pod-
redenost (Murphy, 2008.: 60.).

Sinonimi u jezi¢nome razvoju pojedinca

Tijekom ranoga jezi¢nog razvoja karakteristi¢no je usvajanje novih rijeci nacelom
utiskivanja jedno za jedno.? Djeca rane dobi pokazuju izrazitu sklonost izbjegavanju
leksickoga preklapanja. To se naj¢esce objasnjava pragmatickim razlozima (kad ve¢
imaju jednu rije¢ kojom oznacavaju odredeni sadrzaj, ne treba im nova, druga rijec za
to). Clark (1987., 1993., 1997.) tu je pojavu pojasnila nacelom kontrasta po kojemu se
svaki razliCiti jeziCni izraz odnosi na neki razliciti sadrzaj. Takvim se razmi$ljanjem
dokida mogucénost potpune sinonimije u jezi¢noj upotrebi. Clark navodi da je nacelo
kontrasta zapravo stara zamisao koju su u razliitim inac¢icama zastupali Bloom-
field, de Saussure i von Humboldt. Ona se namece pri sagledavanju utjecaja ljudskih
individualnih odlika na jezik i komunikaciju. Ako se potpuni sinonimi i pojavljuju
u jeziku, najces¢e medujezicnim kontaktima, djeca ih ne usvajaju. Nacelu kontrasta
Eve Clark dodaje nacelo konvencionalnosti po kojem rije¢i imaju ¢vrsta, uvrijeZena
znacenja i dijete ¢e ako i ¢uje novi izraz za nesto ¢emu ve¢ zna izraz, taj novi izraz
zanemariti (Clark, 1997.: 35. — 36.). Teznja prema izbjegavanju dvostrukosti prisutna
uucenju bilo kojega komunikacijskoga sustava nije ogranicena na usvajanje jezika.
No, nije sveprisutno i temeljno nacelo usvajanja i pohranjivanja rijeci. Nista ne
moze sprijeciti djecu da usvoje spoznaju kako jedan objekt ima mnoge odlike i ni
jedna ne iskljucuje drugu. Na primjer, djeca jasno spoznaju da je treSnja i crvena i
okrugla i slatka i pripada voc¢u. Dakle, nacelo kontrasta odnosi se na ucenje jezika i
bilo kojeg drugoga komunikacijskoga sustava, no u usvajanju jezika odnosi se samo
na usvajanje novih rijeci za sadrzaj koji je ve¢ pokriven nekom rije¢ju. Jednogodis-
njaci ve¢ pokazuju teznju prema izbjegavanju leksickoga preklapanja, teznju koja
jeupocetku slaba, no s viemenom je sve jaca. Moguce je time djelomic¢no pojasniti
otezan i spor proces ucenja stranoga jezika nakon adolescentske dobi.

Sto se sinonima ti¢e, moguée je da u istoj zakonitosti usvajanja i uenja rije¢i
stoji razlog zbog kojega su sinonimi jezi¢na ekskluzivnost, prije iznimka nego li
pravilo u jezi¢noj komunikaciji i djece kao i odraslih govornika. Takoder, u ranom
je izbjegavanju znacenjskoga preklapanja vjerojatno i razlog za kasno usvajanje
sinonimije kao metalingvisticke vjestine.

3 Engl. one-to-one mapping dio je opcega izbjegavanja dvostrukosti, istosti, u razdoblju ranog
usvajanja rijeci. Paul Bloom drzi da je to u¢inak djecje umne teorije (Bloom, 2003.: 67).
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Drugu vaznu ulogu u usvajanju sinonima ima u prvom poglavlju naglasena ¢inje-
nica da je poznavanje sinonima kao i ostalih rijeci u leksicko-semantickim odnosima
dio metalingvistickoga znanja. Proces njihova usvajanja stoga je povezan sa $kolskim
aktivnostima poticanja metalingvisticke svijesti i razmisljanja o odnosima medu
rije¢ima. Djeca koja medu $kolskim aktivnostima imaju leksicko-semanticke vjezbe
s antonimima i sinonimima daju paradigmatske odgovore u zadatcima asocijacije
na odredenu rije¢, za razliku od onih s kojima se ne provode takve vjezbe te daju
sintagmatske odgovore kao i predskolska djeca.

Pri upotrebi sinonima, npr. za zamjenu neke rijeci u tekstu kako bi se izbjeglo
ponavljanje, u svijesti se govornika dogada s jedne strane prepoznavanje rijeci slic-
na znacenja, a s druge strane vrjednovanje prepoznatih rijeci i odabir medu njima
(Murphy, 2008.: 134.). Pokazalo se (Janssen i sur., 1996., 1997.) da je sposobnost pre-
poznavanja rijeci sli¢na znacenja u pozitivnom suodnosu s govornom te¢nosc¢u, dok
je sposobnost njihova vrjednovanja povezana sa sposobnos¢u razumijevanja. Pritom
znacenjska veza medu rije¢ima ubrzava prepoznavanje, ali usporava vrjednovanje
(Hirshman, Master, 1997.). Odnosno, ako dvije rijeci imaju sli¢ne znacenjske odli-
ke, dulje ¢e trajati postupak procjenjivanja koja ispunjava kriterije da bude sinonim
u odredenom kontekstu. Naime, ve¢ prije istaknuta ¢injenica da za sinonime nije
jedina bitna razlika u obliku ve¢ i razlika u znacenju, ¢ini da pri odabiru sinonima
treba dublje analizirati razlike medu sinonimnim moguc¢nostima te vidjeti koje su
kontekstualno bitne. Pri prvome se koraku govornik sluzi svojim lingvistickim
znanjem (poznavanjem rijeci i njihova znac¢enja), pri drugome metalingvistickim
znanjem (poznavanjem uvjeta za sinonimiju).

Upotrebom sinonima u tekstu djeca ¢e ovladati tek poslije 1 sporo ¢e razvijati
tu vjestinu. Ukljucivanje sinonima u tekst zahtjevan je zadatak jer osim kreativnih
sposobnosti trazi visoku razinu metajezi¢ne svijesti, nadasve metapragmaticne svi-
jesti. Trazi poznavanje zakonitosti tekstovne organizacije te zakonitosti stila kojim
se pise. Istrazivanje upotrebe sinonima kao sredstava leksicke kohezivnosti u djece
Skolske dobi i adolescenata (Crowhurst, 1987.) pokazalo je razvojni porast u upotre-
bi sinonima. Porast upotrebe sinonima s porastom dobi ispitanika autor obrazlaze
bogatijim rje¢nikom starijih ucenika te razvijenijom narativnom sposobnoséu kao
i razvijenijom sposobno$c¢u obrazlaganja svojih misli.

Jezicni i metajezi¢ni razvoj govornika Skolske dobi
Jezi¢ni razvoj u Skolskoj dobi dograduje se na temelj steCen ranim jezi¢nim raz-
vojem. Za razliku od prethodnoga razdoblja, jezi¢ni je razvoj govornika tijekom
Skolske dobi tesko kvantitativno opisivati jer su izrazenije individualne, rodne, so-
cijalne i druge razlike u jeziku govornika nego li u ranom razdoblju. Poosobljivanje,
individualizacija jezi¢noga izricaja Skolarca ili adolescenta vrlo je izrazena pa je lakse
opisati jezik prosjecnog trogodisnjaka nego li jezik prosjecnoga dvanaestogodisnjaka.
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Polaskom u skolu dijete znatno prosiruje svoju dotadasnju komunikacijsku oko-
linu, postupno ovladava jezi¢nim djelatnostima ¢itanja i pisanja, snazno razvija
svoje kognitivne sposobnosti, odrastanjem postaje sve svjesnije svojega drustvenog
polozaja. Sve to snazno utjece na djetetov jezicni razvoj te se napredak i promjene
koje ovo razdoblje donosi po snazi mogu mjeriti s razdobljem ranoga usvajanja
jezika (Nippold, 2000., 2007.). Djeca u Skolskoj dobi nastavljaju usvajati nove rijeci
velikom brzinom, usvajaju leksik svoje vr$njacke skupine i rodno odredene odlike
jezi¢ne upotrebe, ovladavaju slozenim sintaktiCkim ustrojstvima i pragmatikom u
produktivnim jezi¢nim djelatnostima. Od Skolske dobi djeca u hrvatskome drustvu
sustavno uce standardni hrvatski jezik (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2000.) i strani jezik pa
¢e stvarati kombinirane mentalne leksikone* mnogo obimnije od leksikona jedno-
jezi¢ne djece. Upravo se pocetkom obrazovanja dogada i najveci napredak u Sirenju
djetetova mentalnoga leksikona jer dijete ovladava jezicnom djelatnoscu Citanja
kojom se susrece s velikim brojem novih pojmova. Djelatnosti ¢itanja i pisanja usko
su povezane sa stjecanjem leksickoga znanja tijekom Skolske i mladenacke dobi.
Govoreni jezik, koji je bio jedini jezi¢ni unos, odnosno izvor rje¢nickoga znanja
tijekom ranoga razvoja, ostat ¢e primarnim jezi¢nim unosom u prvim dvjema, trima
godinama Skolskoga razdoblja. Od otprilike ¢etvrtoga razreda (od devete ili desete
godine) pisani jezik postaje dodatni izvor leksickog usvajanja i u¢enja pa ¢e djeca
vjesti ¢itaci zainteresirani za mnoge teme razviti mnogo bogatije mentalne leksikone
od svojih vr$njaka koji to nisu (Nippold, 2007.: 26.).

Spoznajni i jezi¢ni razvoj neodvojivo su povezani pa ¢e odredene kognitivne
sposobnosti omoguciti i razumijevanje te upotrebu odredenih jezi¢nih ustrojstava.
Jacanje sposobnosti apstraktnog misljenja odrazit ¢e se na djecji jezicni razvoj u
Skolskome razdoblju. U svoj ¢e mentalni leksikon djeca odsad unositi i mnostvo
rijeci kojima se oznacuju apstraktni pojmovi. U tom razdoblju djeca poc€inju razu-
mijevati i dvoznacnost ili viSezna¢nost rije¢i, vaznu za razumijevanje znacenjske
bliskosti i uop¢e znacenjskih odnosa medu rijecima. U adolescentskome se razdoblju
pojacava i egocentrizam iz Cega proizlazi precjenjivanje vlastite socijalne vaznosti,
kriti¢nost prema autoritetima i potreba potvrdivanja u vr$njackoj skupini. To ¢e se
posebno odraziti na leksik adolescenata koji ¢e sve vise ukljucivati rijeci iz slenga
1 odredeni ,,kodirani* leksik.

Napredak u usvajanju rijeci obiljezje je Skolskoga razdoblja jezi¢noga razvoja. U
dobi od Seste do osme godine govornici usvoje u prosjeku sedam novih rije¢i dnevno,
a od osme do desete i do dvanaest novih rijeci dnevno. Usvajanje i ucenje novih rijeci
dostize vrhunac upravo u skolskoj dobi, izmedu 10. 1 17. godine (Bloom, 2003.: 44.).
lako usporeno (odrasli u¢e manje od deset rije¢i dnevno) usvajanje i ucenje rijeci

4 Engl. combined lexicon. Vecina se jezikoslovaca slaze u tome, a i eksperimenti to potvrduju, da
djeca koja istodobno usvajaju (ili uce) dva jezika ili vise njih (ili jezi¢nih idioma) stvaraju jedan
kombinirani leksikon, a ne odvojene mentalne leksikone.
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nastavlja se i tijekom odrasle dobi, posebno kod ljudi koji su aktivni ¢itaci ili kod
onih koji i u odrasloj dobi nastavljaju s u¢enjem, posebno uc¢enjem jezika.

Istaknuta razlika izmedu ranoga i Skolskoga jezi¢nog razvoja jest u metalingvi-
stickome znanju govornika. U ranoj dobi djeca se jezikom sluze bez svijesti o jeziku
kao samostalnome sustavu, a odrastajuci, postaju svjesna medujezicnih sastavnica.
Metalingvisticka kompetencija oznacava sposobnost govornika da misli o jeziku, da
analizira jezik kao zasebni entitet, tj. kao samostalnu pojavnost (Nippold, 2007.: 13.).
Upravo o metalingvistickoj sposobnosti ovisi jezi¢ni razvoj u Skolskoj 1 adolescent-
skoj dobi. Djeca u dobi polaska u skolu (sa Sest ili sedam godina) pokazuju porast
metalingvisticke svijesti u razumijevanju i upotrebi svih jezi¢nih razina: fonologije,
morfologije, sintakse, semantike i pragmatike. Svjesna su da slovo predstavlja glas,
mogu izdvojiti glasove u rijeci, od ispremijesanih glasova stvoriti rije¢, nabacane
rijeci sloziti u semanticki 1 gramaticki valjanu recenicu itd. Ta ¢e im sposobnost
kasnije biti od velike pomo¢i u razumijevanju nepoznatih rijeci (npr. drvodjelac,
zvjezdoznanac) analizom njihovih sastavnica, razumijevanjem konteksta. Pomoc¢i ¢e
im i1 u razumijevanju metaforickih izri¢aja, prepoznavanju sinonima, antonima itd.

Razvoj metalingvisticke svijesti odreden je poglavito kognitivnim razvojem,
no osim spoznajnoga razvoja, na metajezi¢nu svijest Skolske djece utjece i Citanje i
pisanje (Purcell-Gates, 2001.). Metalingvisticka svijest podrazumijeva eksplicitno
znanje o jezi¢nome sustavu. Bialystock (2001.) pokazuje da predskolska djeca koja
znaju slova i mogu povezati oblik slova s pripadaju¢im glasom, nemaju eksplicitnoga
znanja o tome da slova predstavljaju glasove, pa zakljuCuje i smatra da prije polaska
u Skolu djeca jo$ nemaju pravu metajezi¢nu svijest.

Metajezicna svijest jest svijest o jezicnome sustavu i njegovoj upotrebi, a u okviru
te svijesti moguce je govoriti o metasemantickoj, metaleksickoj, metasintaktickoj
i metapragmatickoj svijesti. Za ovladavanje sinonimima posebno su vazne meta-
semanticka i metapragmaticka svijest. Metasemanticka svijest razumijeva se kao
svijest o znacenjskim odnosima medu rije¢ima i sposobnost definiranja znacenja
rijedi. Sporo se razvija tijekom ranoga $kolskog razdoblja. Skolska djeca razumiju
da su rijec¢i temeljne jedinice jezicnoga sustava i da je veza izmedu izraza rijeci i
njezina sadrzaja arbitrarna (Homer, Olson, 1999.), no tek prosjecno s deset godina
jasno razumiju znacenje pojma rijec. Otprilike u istoj dobi postaju sposobna razum-
jeti 1 proizvesti definiciju nekog pojma koriste¢i se drugim pojmovima, tj. visSim
rodnim pojmom i specificnom razlikom (Snow, 1990.: 708.). Metapragmaticka se
svijest razumijeva kao svijest o vezi izmedu jezika i drustvenoga konteksta u ko-
jemu se jezikom sluzi i takoder se razvija od predskolske i Skolske dobi. Ukljucuje
svijest o prilagodbi jezi¢noga izri¢aja drustvenomu kontekstu, ali i funkcional-
no-stilskomu kontekstu, odnosno, prilagodbu jezi¢noga izraza kojemu od stilova
jezi¢ne uporabe: razgovornom, znanstvenom, administrativnom, publicistickom,
knjizevnoumjetni¢kom. Za uporabu sinonima, ¢ija je uloga vezana uz diskurz i uz
stil izrazavanja, metapragmaticka svijest od kljucne je vaznosti. Prije pete godine
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djeca u komunikaciji ne pokazuju ni jedno od gledista metapragmaticke svijesti
(uocavanje neodgovarajuce poruke, razumijevanje drustvenih pravila prema koji-
ma se razvijaju komunikacijska pravila) pa ¢esto znaju neprimjereno upotrijebiti
pocetka adolescencije (otprilike do dvanaeste godine) djeca razviju dobro razumi-
jevanje pravila jezi¢ne upotrebe u odredenim drustvenim okolnostima. No, u toj ¢e
se dobi, kao jedna od odlika opcega adolescentskoga ponasanja, pojaviti i htijenje
za krSenjem pravila drustvenoga ponasanja, ali ignoriranje pravila komunikacij-
skoga bontona kao i govornoga i pisanoga izrazavanja ne treba razumijevati kao
nedostatak metapragmaticke svijesti, ve¢ kao nacin na koji adolescenti pokazuju
svoju posebnost i neovisnost.

Znanje o paradigmatskim znacenjskim odnosima medu rije¢ima, znanje o odnosu
sli¢nosti, znanje o samom znacenju rije¢i, znanje o odnosu sinonimije i 0 sinonimi-
ma — znanja su koja pripadaju eksplicitnom i metajezi¢nom podrucju. Ta ¢injenica
treba usmjeriti nac¢ine poucavanja, odnosno nacine stjecanja znanja o sinonimima
tijekom Skolske naobrazbe. Istrazivanja su pokazala da djeca pred polazak u Skolu
jos nisu posve usvojila hijerarhijsku kategorizaciju rije¢i (nadredenost — podrede-
nost) ni semanticke odnose medu leksemina (antonimiju, sinonimiju, homonimiju)
(Kuvac, Mustapi¢, 2003.; Vancas, Kovacevi¢, 1999.).

Rezultati provedenoga istraZivanja poznavanja i upotrebe sinonima
u S§kolskom razdoblju jezi¢noga razvoja govornika hrvatskoga jezika

U skladu s teorijskim postavkama o sinonimiji, sinonimima i jezicnome razvoju te
u skladu s osobitostima usvajanja sinonima, htjelo se empirijski potvrditi poznavanje
i upotreba sinonima hrvatskoga jezika u govornika $kolske dobi. Podrucje usvajanja
sinonima hrvatskoga jezika tijekom skolske dobi nedovoljno je istrazeno, tek nekoli-
cinom radova (Kuvac, Mustapi¢, 2003.; Turza-Bogdan, Ciglar, 2008.; Turza-Bogdan,
Ciglar, 2010.) koji ¢ine vrijednu bazu na koju je ovo istrazivanje naslonjeno.

Cilj je istrazivanja bio ispitati razvojna jezi¢na obiljezja u usvajanju i upotrebi
sinonima u hrvatskome jeziku s obzirom na dob ispitanika (prvi, treci i Sesti raz-
red), spol, rano ucenje drugoga/stranoga jezika i ¢itanje. U istrazivanju su sudjelo-
vala 252 ispitanika (N=252), ucenika prvih, trec¢ih i Sestih razreda osnovne skole,
podjednako djecaka i djevojcica (44,8% djevojcica i 55,2% djecaka). Uzorak je
prikupljen metodom slu¢ajnoga odabira $kola sa zagrebackoga podrucja. U istrazi-
vanju je posluzio upitnik koji se sastojao od triju dijelova: anketnoga upitnika, testa
poznavanja sinonima i zadatka stvaranja pripovjednoga teksta prema natuknicama.
Statisticka obrada podataka obuhvatila je deskriptivnu statistiku: broj i postotak
slucajeva, aritmeticku sredinu, standardnu devijaciju, medijan i poluinterkvartilni
raspon, te inferencijalnu statistiku: analizu varijance ili #-test, post-hoc testiranje
Bonferronijevim testom, hi-kvadrat test, Kruskal-Wallisov test i Mann-Whitneyjev
test. Podatci su obradeni SPSS programom za statistiku.
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Podatci prikupljeni u istrazivanju bili su vrlo raznovrsni. Sinonimi koje su is-
pitanici navodili manje su se ili viSe razlikovali od pretpostavljenih sinonima za
zadanu rijec. Razvrstani su stoga u dvije kategorije: tocni i neto¢ni. To¢ni odgovori
odredivani su prema Rje¢niku sinonima (Sari¢, Wittschen, 2003.). Osim toga, to¢-
nima su smatrani i dijalekatni sinonimi u skladu s teorijskim postavkama o dje¢jem
simultanom usvajaju dvaju idioma pri kojem stvaraju jedan mentalni leksikon u koji
su ukljucene sastavnice obaju idioma. Istrazivanjem (Zuber Pearson, Fernandez,
1995.) je ukazano na postojanje meduidiomatskih sinonima u djece s takvim jezic-
nim razvojem. Mladi se govornici hrvatskoga jezika i razvijaju u sustavu okomite
dvojezi¢nosti, tj. simultanoga usvajanja kojega od hrvatskih organskih idioma te
standardnoga idioma. Osim toga, nedvojbeno je da je dijalekatni korpus bitan dio
hrvatskoga jezi¢noga identiteta (Pranjkovi¢, 2007.) prisutan i u pisanom, jo$ vise u
govorenom jezi¢nom ostvaraju i

,specificnost se hrvatskoga jezika ogleda upravo u prozimanju standardnojezi¢nica i
dijalektizama, a njegovi govornici tu moguénost, i dijakronijski i sinkronijski uvjetovanu,
izrazavaju na razlicite nacine i na razli¢itim jezicnim razinama*“. (Petrovi¢, 2005.: 190.)

Tako su, na primjer, za rije¢ ogledalo osim sinonima zrcalo prihvaéani to¢nima
prijedlozi sinonima Spigl, spiglo 1 Spiglin. Za rije¢ cavao prihvaéan je kao tocan
sinonim ekser (iako ga Rjecnik sinonima ne navodi). Za rije¢ ¢vor prihvacani su
kao sinonimi vuzel, vuzal i vuzao, osim uzao, petlja i grop koje navodi Rjecnik
sinonima. Za rije¢ novac prihvacan je kao to¢an sinonim penezi, a za rijec jesti kao
tocan ist, za rijeC sat prihvacéani su kao to¢ni sinonimi vura, vekerica, ¢uka, za rije¢
praznik svetak.

Anketnim upitnikom dobiveni podatci dali su uvid u okolnosti u kojima ucenici
ovladavaju jezikom u osnovnoj Skoli. Potvrdila su se recentna istrazivanja koja go-
vore o znac¢ajnom utjecaju spola na zanimanje za komunikacijske i jezicne sadrzaje
koje skola pred ucenike postavlja. Djevojcice 1 djeCaci statisticki su se znacajno
razlikovali prema broju stranih jezika koji su ucili, po tome citaju li i knjige koje
nisu lektira te kako ¢itaju lektiru i po tome jesu li izjavili Citaju li njihovi roditelji
kod kuce. Zatim, djevojcice su u ve¢em postotku izjavljivale da procitaju svaku
stranicu lektire te su u vecem postotku izjavljivale da Citaju knjige koje nisu lektira
te da procitaju svaku stranicu lektire.

Sve to govori o razli¢itom dozivljavanju komunikacije i komunikacijskih aktiv-
nosti kod djecaka i kod djevojcica te o vrlo razli¢itu zanimanju za jezik i jezicne
sadrzaje kod jednih i kod drugih. Ocekivalo bi se stoga da i postignuca djevojcica
u poznavanju i stvaranju sinonima i sinonimic¢nih rije¢i budu na visoj razini nego li
kod djecaka. No rezultati na to ne ukazuju. Ni u jednom se zadatku nije pokazala
statistiCki znacCajna razlika u rezultatima izmedu djevojCica i djeCaka. Moguce je
zakljuciti da je u odnosu na druge ¢imbenike ¢imbenik zanimanja za jezi¢ne sadrzaje
od manje vaznosti u usvajanju metajezicnoga znanja.
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Gotovo stopostotno ucenje stranoga jezika zasigurno doprinosi razvoju ucenicke
metalingvisticke svijesti ve¢ od prvoga razreda pa se ocekivala i uspjesnost u rje-
Savanju zadataka prepoznavanja, stvaranja i upotrebe sinonima. Ona se ostvarila,
prema razultatima, tek djelomi¢no. Naime, uCenici prvoga razreda pokazali su se
vrlo uspjesnima u imenovanju razlicitih rijeci za sliku pojedinoga referenta, no
mnogo slabiji pri uporabi sinonima u tekstu i pri slozenijim zadatcima navodenja
sinonima izvan konteksta. Upravo ta Cinjenica da sinonimi postoje u mentalnom
leksiku govornika i u prvom razredu, no ne stvaraju se, govori da sinonimija kao
leksickosemanticki odnos nije usvojena, drzimo zato §to je dio metaleksickoga, a
ne leksickoga znanja.

Citacke navike, vazne za ovladavanje sinonimima, vrlo su razli¢ito izgradene,
ovise i 0 spolu i o dobi, na najvisoj su razini u tre¢em razredu, a kod ucenika i ucenica
Sestoga razreda opadaju. Ucenici Sestoga razreda u manjoj se mjeri izjaSnjavaju kao
Citatelji svake lektire, za razliku od ucenika tre¢ih razreda. Taj je podatak objasnjiv
adolescentskom opustenoscu i njihovim lezernijim stavom prema skolskim obve-
zama. U toj je dobi izrazen i otpor prema nametnutim sadrzajima pa tako i prema
autoritarnom odredivanju knjizevnih tekstova koji ¢e se Citati. Stoga ne ¢udi veci
postotak onih koji procitaju tek poneku ili nijednu lektiru. Broj u¢enika koji ¢itaju i
viSe od onoga §to trebaju za Skolu, dakle, ¢itaju iz razonode, prema Sestom ¢e razredu
opadati i gotovo 40 % ucenika Sestoga razreda priznat ¢e da ne Cita za razonodu,
da ne Cita izvan obveznih lektira. To ¢e, pokazuju rezulati istrazivanja, utjecati na
uspjesnost u zadatcima prepoznavanja, stvaranja sinonima — ta ¢e sposobnost kod
adolescenata opadati. No zanimljivo je da ¢e, s druge strane, upravo adolescenti
biti mnogo uspjesniji u upotrebi sinonima u kontekstu, u sluzenju sinonimima u
organizaciji teksta.

1z toga se podatka takoder moze zakljucivati o usvojenosti sinonimije kao meta-
jezi¢noga znanja jer, iako u leksickom znanju opadaju, ucenici Sestoga razreda vec
su stekli visoku razinu metajezi¢ne svijesti i s uspjehom rjesavaju zadatke za koje je
nuzno metapragmatic¢ko i metaleksi¢ko znanje. Zanimljiva je i pojava naglasenijega
jezicnoga stvaralastva kod adolescenata, vidljiva u njihovu produciranju individua-
liziranih, neocekivanih, asocijativnih sinonimi¢nih rije¢i. Moguce ju je povezatiis
tinejdzerskom potrebom isticanja osobnosti, identiteta, prepoznatljivosti i posebnosti.

Zanimljivo je da je jedina statisticki bitna razlika u poznavanju sinonima (potvr-
denih Rje¢nikom sinonima hrvatskoga jezika) u svim zadatcima kojima su provjera-
vani, postojala samo s obzirom na broj stranih jezika koji u¢enici uc¢e. Ona svjedoci
o velikom utjecaju ucenja drugoga ili stranoga jezika na razvoj metajezicne svijesti.
Ta pojava govori o vaznosti njegovanja visejezicnosti kao i dobre tradicije ucenja
stranih jezika u hrvatskim Skolama. U dodiru s drugim jezikom razvija se medusi-
nonimicnost, a njome i metajezicna svijest o znac¢enjskom preklapanju, znacenjskoj
bliskosti. Postupak stalnoga trazenja prikladne rijeci pri prevodenju s jednoga jezika
na drugi jezik, nije drugo doli pretrazivanje sinonimnih semantickih polja u kom-
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biniranim mentalnim leksikonima takvih govornika. Razumljivo je, stoga, da ¢e
oni koji su u dodiru s ve¢im brojem jezika i u potrebi prevodenja s vise jezika biti
uspjesniji u slicnim zadatcima potrage za sinonimnim rije¢ima hrvatskoga jezika.
Taj zakljuc¢ak govori i u prilog pragmaticnosti kao pokretacu jezi¢noga znanja.
Naime, prije i brze od drugih izgraduju se, po uporabno utemeljenoj teoriji jezika,
ona znanja i sposobnosti koje su nam potrebne. Oni kojima je potrebno pronalaziti
suznacne rije¢i u vlastitom mentalnom leksikonu, brze ¢e i potpunije razviti spo-
sobnost stvaranja sinonima.

Tocni su odgovori, tj. poznavanje i stvaranje sinonima izvan re¢eni¢noga kon-
teksta i u njemu ovisili statisti¢ki zna¢ajno, primarno i u ukupnosti, jedino o broju
stranih jezika. Time se potvrduje da se u¢enjem jezika ucii o jeziku. Ucenjem jezika
stjecu se jezi¢na i metajezi¢na znanja. Ne samo o jeziku koji se uci kao strani, ve¢
o jeziku uopce pa i o materinskome jeziku. Potvrduje se i uporabno utemeljeno
razmiSljanje o utjecaju jezi¢ne jedinice da bi ju se usvojilo. U¢enje stranoga jezika
zahtijeva stalno prevodenje, stalnu potragu za rije¢ima bliska znacenja u mentalnomu
leksikonu, dakle uporabu rijeci bliskoga znacenja. Stoga ¢e oni koji uce vise stranih
jezika biti bolji u poznavanju i stvaranju sinonima.

Vaznu ulogu u poznavanju sinonima, pokazalo je istrazivanje, ima i ¢itanje. Ono
je statisti¢ki znacajno utjecalo jedino na uspjesnost u rjeSavanju zadatka nabrajanja
Sto vecCega broja rijeci bliska znacenja za sli¢icom predstavljeni referent. Dakle,
¢itanje znacajno utjeCe na bogacenje leksika. Ucenici koji vise Citaju poznaju vise
rijeci, pa i onih sinonimna znacenja.

Rezultati istrazivanja pokazuju da svijest o istosti ili bliskosti postoji i onda kada
ne postoji poznavanje sinonima. Tome svjedoci imenovanje ili upotreba zamjenice
koja se odnosi na isti referent umjesto navodenja sinonima. Ta pojava, izrazenija u
ranijoj dobi, ukazuje na sli¢nost kao jedan od temeljnih nacela kategorizacije, no
isto tako 1 na izostanak metaleksickoga znanja o sinonimima u ranoj skolskoj dobi.

Zanimljiv je i podatak o Cestu navodenju asocijacija na zadanu rije¢ kao njezina
sinonima. Ona je naj¢es$¢a u najmladih govornika. Taj podatak ukazuje na dobne
specifi¢nosti poimanja sli¢nosti znac¢enja. Ono, ocito je, jo$ nije posve konvencio-
nalno, ve¢ na njega u velikoj mjeri utjece djetetovo znanje o svijetu, a s porastom
dobi taj ¢e se smjer smanjivati, no uvijek ¢e ostati prisutan. Ostaje otvoreno pitanje
o objektivnosti znacenja rijeci i unosenju osobnih iskustava u nj, posebno u ranijim
razdobljima jezi¢noga razvoja.

Najveci broj rubno sinonimnih rije¢i navodili su ucenici Sestoga razreda. Tu
pojavu treba promatrati u kontekstu njihove rastuce i izrazenije individualizacije i
htijenja za posebnoscu. Te se adolescentske odlike odrazavaju i na jezi¢nu stvaranju.

Jezi¢na kreativnost navodenja asocijacija na zadanu rije¢ i neoc¢ekivanih, indi-
vidualiziranih bliskoznacnica pozitivno je povezana i s brojem stranih jezika koje
ucenici uce, sto se uklapa u op¢u presudnu ulogu ucenja stranih jezika na uspjeh u
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zadatcima koji traze jezicna i metajezicna znanja. UCenje veéeg broja jezika, ocito
je, potice i jezicnu kreativnost.

Stvaranje sinonimicnih rije¢i u Skolskoj dobi slozena je djelatnost u kojoj se sje-
dinjuje leksicko znanje — bogatstvo leksika, pragmati¢no i metapragmati¢no znanje
tekstnih zakonitosti te razvijene narativne sposobnosti. Razumljivo je stoga dasuu
ovom zadatku ucenici prvoga razreda bili slaboga uspjeha.

U odnosu na prvi razred ucenici starije dobi pokazuju znatan porast sposobno-
sti koriStenja sinonimi¢nosti u produciranim tekstovima. To zasigurno svjedoci o
opc¢em porastu jezi¢nih i metajezic¢nih sposobnosti s porastom dobi. No, iznenaduje
¢injenica da provedeno istrazivanje nije ukazalo na statisticki znacajnu razliku u
stvaranju sinonimic¢nih rije¢i izmedu ucenika tre¢ega i ucenika Sestoga razreda.
Odgovor na tu pojavu vjerojatno treba traziti u adolescentskom leZzernijem odnosu
prema postavljenim skolskim zadatcima.

Analiza uspjesnosti u zadatku stvaranja sinonimicnih rijeci pokazala je da na nju
bitno utjece roditeljska navika ¢itanja. Treba napomenuti da je to jedini zadatak u
kojem je podatak o roditeljskom ¢itanju €inio statisticki znacajnu razliku. Ucenici
koji su potvrdili naviku ¢itanja u svojih roditelja, bili su uspjesniji u ostvarivanju
sinonimi¢nih odnosa medu rijec¢ima u tekstu. Taj podatak govori o vaznosti Citanja
u obiteljskom okruzenju za razvoj djecjih jezi¢nih sposobnosti.

Konacno, u zadatku stvaranja sinonimicnih rijec¢i u stvaralackom pripovjednom
tekstu bili su statisticki znacajno uspjesniji ucenici koji su ucili dva strana jezika i
vi$e stranih jezika od onih koji su u¢ili samo jedan strani jezik. Time se potvrduje
presudna uloga visejezi¢noga iskustva za razvoj ukupnih jezicnih znanja i za razvoj
komunikacijske kompetencije na materinskomu jeziku.

Zakljucak

Promatranje leksicke sinonimije kao paradigmatskog odnosa, tj. odnosa medu
rijeCima iste morfoloske skupine, i odnosa znacenjske bliskosti otvorilo je put pro-
misljanju njihova usvajanja u Skolskoj dobi i njihove uloge u jezi¢noj komunikaciji
govornika hrvatskoga jezika tijekom skolske dobi.

Opisano istrazivanje poznavanja i upotrebe sinonima hrvatskoga jezika u djece
Skolske dobi ukazalo je na neke razvojno utemeljene odlike i zakonitosti usvajanja
i upotrebe sinonima. Ucenici na kraju prvoga razreda, dakle u dobi od sedam go-
dina, pokazali su visok stupanj poznavanja sinonima, no u kontekstu ih nisu znali
korektno ukljuciti niti su se njima sluzili u stvaranju teksta. Taj podatak da sinonimi
postoje u mentalnom leksiku govornika i u prvom razredu, no ne postoje u stva-
ranju, govori da sinonimija kao leksickosemanticki odnos u toj dobi jo$ nije posve
usvojena, vjerojatno upravo zato $to je dio metaleksickoga, a ne leksickoga znanja.
Porastom dobi ispitanika rasla je i njihova vjestina kontekstualnoga ukljucivanja
sinonima te upotrebe sinonima u kreativnom tekstu, dok je poznavanje sinonima
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pokazalo blagi pad kod dvanaestogodisnjaka. Ta se pojava poklapa s padom ¢itac-
ke aktivnosti u¢enika Sestoga razreda i moguce je time pojasniti opadanje njihova
leksickoga znanja. lako u leksickom znanju opadaju, ucenici Sestoga razreda ve¢ su
stekli visoku razinu metajezi¢ne svijesti i s uspjehom rjesavaju zadatke za koje je
nuzno metapragmati¢no i metaleksicko znanje. Kod dvanaestogodis$njaka je zamjetna
naglasenija jezi¢na kreativnost, vidljiva u stvaranju individualiziranih, neoc¢ekivanih,
asocijativnih sinonimic¢nih rijeci.

Najveci utjecaj na uspjesnost u poznavanju sinonima u razli¢itim dobnim sku-
pinama ispitanika u svim zadatcima kojima su provjeravani ima broj stranih jezika
koji u¢enici uce. To svjedoci o velikom utjecaju ucenja drugoga ili stranoga jezika
na razvoj metajezicne svijesti te upucuje na vaznost njegovanja visejezic¢nosti.

Osim implicitnim u¢enjem, metajezicno se znanje stjece i eksplicitnim ucenjem
pa je nuzno i eksplicitno poucavanje tijekom Skolske jezi¢ne naobrazbe. Vazno je
napomenuti da eksplicitno poucavanje i metajezicne sadrzaje treba u jezi¢nu nastavu
uvoditi u skladu s kognitivnim razvojnim osobinama ucenicke dobi.

Osobitosti pri ovladavanju sinonimima hrvatskoga jezika kod djece Skolske dobi
na koje rad ukazuje, kao i podatci o pojavama vezanima uz taj proces, upucuju na
preispitivanje postupaka u njegovanju rane, predskolske i Skolske jezi¢ne kulture i
jezi¢noga znanja. Jezicna igra u ranoj i predSkolskoj dobi te jezicne vjezbe s nagla-
skom na leksicke, semantic¢ke i pragmaticne, trebale bi biti neizostavan dio drzavne
brige o jezi¢noj kulturi djece. Stav o vrijednosti i o jednakoj vrijednosti svakoga
jezika i svakoga narjecja trebao bi biti jasan i vidljiv stav hrvatske javnosti. Socio-
lingvisticki aktivizam potreban je u Skolama prije svega radi hrvatskih dijalekata.
Cesto nedovoljno iskoriitene moguénosti dijalekatnoga jezi¢nog znanja, s kojim
djeca dolaze u vrtice i u Skole, mogao bi biti prvi jasan poticaj metajezi¢noj svijesti
1 svijesti o sinonimima te metajezi¢nom znanju.

Osim preispitivanja odnosa Skole prema dijalekatnom jezicnom znanju, iznesene
spoznaje upucuju i na potrebu preispitivanja Skolske i izvanskolske ukljucenosti
ucenika u ucenje drugog, treceg ili Cetvrtog stranog jezika. Posebno je zamjetna
smanjena ukljucenost djece Skolske dobi u izvannastavno ucenje stranih jezika.
Visejezicnost nije samo kulturoloska i komunikacijska vrijednost, poznavanjem
drugih i stranih jezika — pokazuje radom opisano istrazivanje — bolje se poznaje
prvi i materinski jezik.
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Mastering Synonyms in the School Period of
Linguistic Development of the Speakers of the Croatian Language

This paper explains the theoretical postulates of synonyms and of synonymy as a pa-
radigmatic relationship between the lexemes, and the process of mastering the synonyms
during the language development. Important prerequisites for mastering the synonyms are
certain levels of cognitive, meta-linguistic and, especially, meta-semantic and meta-prag-
matic knowledge and awareness, which are all mastered in later stages of the language
development; i.e. the beginning of the school age. Mastering the synonyms as a meta-lin-
guistic knowledge is stimulated by explicit learning. The conducted research has shown
that the knowledge of synonyms positively correlates with reading habits, encouraging
surroundings and the speaker’s exposure to foreign languages. It has also shown that the
skill of using synonyms in a creative narrative is affected by one’s reading habits and by
the number of foreign languages one adopts. These insights are a valuable contribution
to the study of mastering the Croatian language during the school age phase of language
development — especially of mastering the meta-linguistic knowledge. The results indicate
guidelines for a methodical approach to the linguistic curriculum during the preschool and
school age phases in linguistic development.
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