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Planiranje vrtickog kurikuluma zapocinje prikupljanjem relevantnih informacija
o ustanovi, djeci, odgajateljima, roditeljima, zajednici i kontekstu. Temeljem tih
informacija moguce je razvijati vlastito znanje i razumijevanje o djecii onome sto
im je potrebno, a posljedi¢no i graditi kurikulum.

Nacionalni kurikulum ranog i preds-
kolskog odgoja i obrazovanja, shvac¢en
kao kurikulum u Sirem smislu, sluzbeni
je dokument usmjeren prema ostva-
rivanju specifi¢nih ciljeva, utemeljen
na specifi¢cnim polazistima i odrzava
specifi¢na nacela, a upravo ti ciljevi,
polazista i nacela osnova su obliko-
vanja kurikuluma vrti¢a. Kurikulum
vrtica u tom kontekstu predstavlja

implementaciju odnosno nacin pro-.
vedbe Nacionalnog kurikuluma za|

rani i predskolski odgoj i obrazovanje

modificiran s obzirom na specificnosti
pojedinog vrti¢a, odnosno posebno-|

sti i potreba dane ustanove, ukljuce-
nih subjekata i Sire zajednice. Pritom
se valja odmaknuti od razumijevanja
kurikuluma iskljucivo kao dokumen-
ta i promatrati ga u Sirem smislu jer
kurikulum vrti¢a podrazumijeva sve
interakcije, intervencije, iskustva i do-
gadaje, planirane i neplanirane, koji
se odvijaju u okruzenju osmisljenom
tako da podrzava razvoj i u¢enje dje-
ce odnosno podrazumijeva ukupnost
odgojno-obrazovnih interakcija u
sklopu fizickog i socijalnog okruzenja
vrti¢a koja ukljucuje djecu i odrasle
(EYLF prema Cole i McCormilla, 2012.,
NKRPOO, 2014.). Mijenjanje i unapre-
divanje odgojno-obrazovne prakse,
pa tako i gradnja kurikuluma, zahti-

L

jeva koristenje istrazivackog pristupa
koji podrazumijeva sudjelujuce, nese-
lektivno promatranje cjeline s nasto-
janjem da se razviju znacenja relevan-
tna za kontekst koji se promatra (Pesic¢
prema Slunjski, 2006.). U tom smislu
za izgradnju kurikuluma vrti¢a ne po-
stoji jednoznacéno rjesenje, odnosno

kurikulum vrtic¢a nije moguce sluzbe-
1 [}

koja ga izraduje. Planiranje vrti¢ckog
kurikuluma valjalo bi zapoceti priku-
pljanjem relevantnih informacija o
ustanovi, djeci, odgajateljima, rodite-
ljima, zajednici i kontekstu. Temeljem
tih informacija moguce je razvijati
vlastito znanje i razumijevanje o djeci i
onome sto im je potrebno, a posljedic-
no i graditi kurikulum.

Dokumentacija je snaga koja Cini ispreplitanje akcije
djece| odraslih vidljivima i koja unapreduje kvalitetu
komunikacije i interakcije (Rinaldi, 2006.). Stoga
Je dokumentacija neprocjenjivo vrijedan alat pri

grqglnji kurikuluma.

no pr'opiéléti jer on treba biti otvoren
i fleksibilan te treba biti uskladen s
realitetom danog trenutka. Kurikulum
vrti¢a je odgojno-obrazovna koncep-
cija koja se zajednicki razvija, tj. su-
konstruira u odredenoj ustanovi i koja
korespondira s kvalitetom uvjeta za
Zivljenje, u¢enje i odgoj djece u njemu
(Slunjski, 2006.). On treba biti jedin-
stven uzimajudi u obzir sve specific-
nosti ustanove i njezinih subjekata jer
kurikulum pojedinog vrtica se stvara i
gradi, promislja i istrazuje kontinuira-
no te se neprestano mijenja. Iz tog je
razloga izrada kurikuluma vrti¢a speci-
fican proces svojstven jedino ustanovi

Izgradnja kurikuluma je cikli¢an pro-
ces koji podrazumijeva prikupljanje
zapisa, stvaranje dokumentacije, ana-
lizu i refleksiju, planiranje akcija, kon-
tinuirano pracenje i dokumentiranje
tih akcija i ponovnu analizu i refleksi-
ju. Proces izgradnje kurikuluma vrti¢a
moguce je u odredenoj mjeri uspo-
rediti s procesom akcijskog istraziva-
nja jer se ono najcesce prikazuje kroz
spiralni model sastavljen od procesa
planiranja, djelovanja, promatranja
i refleksije koji se ciklicki ponavljaju
(Kemmis i McTaggart, 2000.). Gradnja
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kurikuluma vrti¢a u tom se smislu
odvija dvosmjerno izvana prema
unutra (NKRPOO) i iznutra prema van
(Kurikulum vrti¢a — ukupnost svih pro-
cesa), a taj proces je kontinuiran, on
nikada ne prestaje. Kurikulum u cjelini
moze se graditi, mijenjati i unapredi-
vati ukoliko svaki od integralnih dije-
lova procesa promatramo i unapre-
dujemo individualno, ali u kontekstu
sustava u okviru kojeg se odvija. To
znaci da se bez kontinuiranog pro-
misljanja i rada na svim segmentima
odgojno-obrazovne ustanove tesko
moze graditi kvalitetan kurikulum.

Za gradnju kurikuluma vrtica potreb-
no je sve segmente, dimenzije i pro-
cese unutar vrti¢a uciniti VIDLJIVIMA.
Dokumentacija je snaga koja ¢ini
ispreplitanje akcije djece i odraslih vid-
ljivima i koja unapreduje kvalitetu ko-
munikacije i interakcije (Rinaldi, 2006.).
Stoga je dokumentacija neprocjenjivo
vrijedan alat pri gradnji kurikuluma.
Upravo se kroz dokumentaciju kuri-
kulum ‘materijalizira’ - postaje vidljiv;
vidljiva postaje njegova povezanost
sa sluzbenim kurikulumom, vidljivi
postaju stvarni odnosi i vrijednosti,
vidljive postaju interakcije i interven-
cije, vidljivi postaju djeca i njihovi pro-
cesi ucenja te je iz tog razloga doku-
mentiranje za gradnju kurikuluma ne
samo vazno vec je nuznost. Koristedi
dokumentaciju kao temelj izgradnje i
razvoja kurikuluma vrtic¢a, primicemo
se ideji razvoja vrtica koji ide u susret
interesima, potrebama i specifi¢nosti-
ma djece polaznika, njihovih roditelja,
odgajatelja i zajednice u okviru koje
taj vrti¢ egzistira.

Razlicite biljeske, odnosno razliciti
etnografski zapisi poput fotografija,
audio i video snimaka, transkripata
razgovora, anegdotskih biljezaka i
zapisnika, razlicitih grafickih repre-
zentacija iz aktivnosti djece i odraslih
jedno je od temeljnih uporista odno-
sno preduvjeta za kreiranje kvalitet-
nog odgojno-obrazovnog procesa.
Vazno je istaknuti kako ne ¢ini bilo koji
etnografski zapis sam po sebi doku-
mentaciju. Dokumentacija je detaljna
snimka procesa koji pomaze drugima

Ukoliko se izgradnja kurikuluma shva-

¢a kao neprekidan cikli¢ki proces te

stavi li se dokumentacija u kontekst

izgradnje kurikuluma, moguce je po-

staviti neka od sljedecih pitanja:

o Kako vrijednosti uciniti vidljivima?

o Kako nacela uciniti vidljivima?

o Kako kulturu ustanove uciniti vidlji-
vom?

o Kako sliku o djetetu uciniti vidlji-

vom?

Kako odnose uciniti vidljivima?

Kako interakcije uciniti vidljivima?

Kako intervencije uciniti vidljivima?

je pripaziti na mnoge segmente - no
ponajprije na kontekstualnost, auten-
ticnost i procesnost.

Mnoge su funkcije dokumentacije u
kontekstu ranog i predskolskog od-
goja i obrazovanja. Orijentiramo li se
na subjekte kojima moze biti nami-
jenjena, moze se reci kako su njezine
funkcije sljedece (modificirano prema
Slunjski, 2001.):

DJECA
o putem dokumentacije djeca mogu

Svaki zapis koji moze pomoci u razumijevanju nekog procesa ima veliki pedagoski potencijal

da razumiju snimljeno te u tom smislu
svrha dokumentacije nije prikaz nego
objasnjenje (Forman i Fyfe, 1998.).
Sam etnografski zapis omogucuje pri-
kaz nekog segmenta, odnosno prikaz
‘produkta’, dok dokumentacija poka-
zuje proces. Razlika izmedu prikaza
(etnografskog zapisa) i dokumentacije
upravo je u objasnjenju onoga sto je
na prikazu. U tom smislu je svakom et-
nografskom zapisu potrebna interpre-
tacija kako bismo ga mogli kvalificirati
kao dokumentaciju. Dakle, ba$ svaki
zapis koji moze pomodi u razumije-
vanju nekog procesa, a koji je pritom
kontekstualan i kvalitetno interpre-
tiran, ima veliki pedagoski potencijal
- odnosno time on postaje dokumen-
tacija. Hoce li taj pedagoski potencijal
biti iskoristen ovisi o mnogim faktori-
ma, medu ostalim i o vjeStinama onih
koji ga koriste. Prema tome, kako bi za-
pis postao dokumentacija i bio u pe-
dagoskom smislu iskoristiv, potrebno
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lakse iskomunicirati poruke svojoj
okolini;

e izlaganjem radova i biljezenjem
izjava djeci se 3alje poruka da je ono
$to govore i ¢ine vazno;

o dokumentacija djetetu sluzi kao
svojevrstan podsjetnik na vlastite
pocetne ideje jer mu omogucduje
komparaciju nekadasnjih i sadasnjih
ideja, te vracanje na pojedine vazne
momente procesa (poticanje meta-
kognitivnih sposobnosti);

o sustavnim prikupljanjem dokumen-
tacije moguce je izraditi portfolio
pojedinog djeteta u funkciji razumi-
jevanja njega samoga i njegova pro-
cesa ucenja u kontekstu u kojem se
ucenje odvija. On moze na razlicite
nacine sluziti svim zainteresiranim
subjektima (djeci, roditeljima, odga-
jateljima).

RODITELJI
e pomocu dokumentacije roditeljima
se daje uvid u odgojno-obrazovni



Za dokumentaciju koja moZe sluziti razvoju kurikuluma vazna je kontekstualnost, autenticnost i procesnost

UistraZivackom pristupu sudjeluju¢im promatranjem se nastoji razumjeti kontekst koji se promatra

Svaki zapis koji moZze pomodi u razumijevanju nekog
procesa, a koji je pritom kontekstualan i kvalitetno
interpretiran, ima veliki pedagoski potencijal -
odnosno time on postaje dokumentacija.

proces te im se omogucuje razumi-
jevanje tog procesa;

e pomocu dokumentacije mogu se
oblikovati ocekivanja roditelja od
djece i vrtica;

o dokumentacija moze sluziti kao je-
dan od alata razvoja partnerstva s
roditeljima.

SUSTRUCNJACI

o dokumentacijom je moguce komu-
nicirati razlicite procese sustru¢nja-
cima;

dokumentacija predstavlja temelj za
razmjenu iskustava i promisljanja;
dokumentacija predstavlja temelj
za refleksiju i izgradnju zajednic-
kog znanja i razumijevanja u svrhu
razumijevanja aktivnosti djeteta i

podrske njegovu ucenju.

ODGAJATEL)J

dokumentacija je temelj samore-
fleksije — analize vlastitih interven-
cija;

dokumentacija sluzi za pracenje,
analizu i podupiranje u¢enja djece;
dokumentacija moze biti temelj ra-
zumijevanja odgojno-obrazovnog
procesa i vlastite uloge u tom pro-
cesu;

dokumentacija je temelj sveobu-
hvatnog profesionalnog razvoja.

Sagledavaju¢i kompleksnu ulogu do-
kumentacije u ranom i predskolskom
odgoju i obrazovanju, mozemo reci
kako je dokumentacija temelj dijaloga
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izmedu svih subjekata odgojno-obra-
zovnog procesa pa Cak i dijaloga po-
jedinog subjekta sa samim sobom, te
temelj dinamicne interakcije i razvoja
svih dimenzija neke ustanove.
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