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Saietak:

Cjeloviti razvoj licnosti temeljna je pretpostavka svakog odgojno-obrazovnog sustava. Medutim, ovisno o drustvenim,
politickim i gospodarskim potrebama odredenog vremena, razli¢it se znacaj pridaje pojedinim segmentima razvoja
licnosti. Tako se u pojedinim reformama Skolstva u Hrvatskoj unazad posljednjih sedamdesetak godina znacajniji na-
glasak pridavao individualizaciji, u nekima socijalizaciji, u nekima razvoju kognitivnih aspekata licnosti ili pak stjecanju
Zivotno-prakti¢nih vjestina, dok gotovo sve reforme zamjeraju pretjerani intelektualizam i nepovezanost sadrzaja koji
se uce u Skolama sa stvarnim Zivotom. S obzirom na to da je stjecanje Zivotno-prakti¢nih vjestina jedan od nacina
povezivanja teorije i prakse, glavni cilj ovog istrazivanja bio je utvrditi zastupljenost Zivotno-praktic¢nih sadrzaja te
didakticko-metodickih rjeSenja stjecanja istih u razdoblju od kraja Drugog svjetskog rata do danas. Komparativnom
analizom nastavnih planova i programa od 1946. do 2006. ispitana je zastupljenost i vrste predmeta, aktivnosti i
sadrzaja povezanih sa stjecanjem Zivotno-prakti¢nih vjestina u sedamdesetogodisnjem razdoblju hrvatskog sSkolstva
te su analizirana didakticko-metodicka rjeSenja njihova ostvarivanja. Kronoloski gledano, od Cetrdestih godina proslog
stoljec¢a do 2006., dobiveni rezultati upuéuju na opadanje zastupljenosti sadrzaja te narocito nastavnih predmeta i
izvannastavnih aktivnosti iz podrudja stjecanja Zivotno-prakti¢nih vjestina (primjerice tecaj stanovanja, prehrana, do-
macinstvo, ru¢ni rad, prva pomo¢, uporaba alata, izrada maketa, modela i sli¢no), pri ¢emu su u novijim planovima i
programima izostala i interesantna didakticko-metodicka rjeSenja koja danas pripisujemo osobitostima rada u re-
formnim pedagogijama, a bila su sastavni dio nastavnih planova i programa u drugoj polovici dvadesetog stoljeca.

KIjuEne rijeCi: reforma odgojno-obrazovnog sustava, cjeloviti razvoj liénosti, afektivne i psihomotoricke vjestine,
kurikulum

Uvob

Cjeloviti razvoj licnosti temeljno je polaziste izgradnje svakog odgojno—obrazovnog
sustava neovisno o vremenu, odnosno drustvenim i gospodarskim prilikama u kojem odre-
dena Skola djeluje i neovisno o kojoj se pedagoskoj koncepciji radi. Cjelovit razvoj licnosti
podrazumijeva zadovoljavanje spoznajnih, emocionalnih, socijalizacijskih, psihomotorickih i
drugih potreba djece i mladih. Ipak, zahtjevi drustva i gospodarstva u pojedinim razdobljima
uvjetuju i stavljanje razlic¢itih naglasaka na pojedini aspekt odgoja i obrazovanja u skoli. Zanim-
ljivo je da gotovo svaka nova reforma Skolstva zamjera pretjerani intelektualizam i formalizam
znanja koji je prevladavao u nastavnom procesu prije uvodenja nove reforme. Tako, primjeri-
ce, i u 21. stoljecu brojni suvremeniji autori i dokumenti govore o sukobu stare tradicionalne
imitativno-reproduktivne paradigme odgoja i obrazovanja koju treba zamijeniti nova inova-
tivno-kreativna, humanistic¢ka, kreativna i na ucenika usmjerena organizacija nastavnog pro-
cesa, gdje se od ucenika ofekuje aktivno ucenje i obrazovanje koje ¢e ucenike osposobiti za
suvremeni Zivot, svijet rada i nastavak obrazovanja uvaZzavajudi individualizaciju rada i poti-
canje cjelovitog osobnog napretka i razvoja svakog ucenika (Pivac, 2009; Nacionalni okvirni
kurikulum, 2011; Okvir nacionalnog kurikuluma, 2016; Nacionalni kurikulum za osnovnoskol-
ski odgoj i obrazovanje, 2016).
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Medutim, analiziranjem sluzbenih dokumenata iz podrucja Skolstva na podrucju Hrvat-
ske, uocljivo je da je slicno bilo polaziste i ranijih obrazovnih sustava. Tako se, primjerice, u
nastavnom programu iz 1954. godine jednako kao i danas isticala vaznost organiziranja nasta-
ve koje ide ukorak s razvitkom drustva i znanosti te potrebama covjeka, pri ¢emu je istaknuto
da rad ucitelja mora imati stvaralacki karakter (Nastavni plan i program, 1954: 4). U istom se
dokumentu (1954: 5-6) istiCe i da je prijelaz od znati do htjeti i moci jedna od karakteristika
suvremenog odgoja i obrazovanja, pri ¢emu za kvalitetu obrazovanja mjerilo ne moze biti
koli¢ina znanja, vec¢ sigurnost i sposobnost da se sadrzaj naucen u Skoli provodi u djelo i
primjenjuje u rjeSavanju prakti¢nih problema. U istom se nastavnhom planu i programu (1954:
8) navodi da je jedna od glavnih slabosti Skole i nastave u tome Sto ona daje pretezno
apstraktna i formalisticka znanja liSena prakticnog smisla i poznavanja prakti¢nih drustvenih
rezultata pri cemu cjelokupan Zivot ucenika u Skoli i organizaciju nastave treba zasnivati tako
da ona poti¢e na aktivnost i stvaralastvo ucenika, a uloga ucitelja je da bude organizator i
rukovoditelj.

Individualizacija nastavnog procesa koja se postavlja kao vazan element kvalitete
suvremene Skole, iznimno je naglasena u nastavnom planu i programu iz 1960. godine gdje se
istice da medu ucenicima postoje razlike te da svi ucenici nisu u jednakoj mjeri zreli da postizu
istu dubinu i Sirinu znanja, a joS su manje u moguénosti da istim tempom i s istom lakocom
stje€u znanja i razvijaju svoje sposobnosti. Stoga se u ovom nastavnom planu i programu
(Osnovna Skola: odgojno-obrazovna struktura, 1960: 12) posebno naglasava vaznost indivi-
dualizacije nastave za koju autori ovog dokumenta isti¢u da ona ne moze biti vidljiva u nastav-
nim programima, vec je na nastavnicima da prilagodavaju oblike i metode rada potrebama
ucenika za Sto im je potrebna razvijena pedagoska kultura i intuicija. | u nastavhom programu
iz 1972. godine naglasava se vaZnost svestranog razvoja li¢nosti, individualizacije rada, aktiv-
nog ucenja, stjecanja korisnih radnih navika, opéetehnickih znanja i vjestina, koordinacije
srodnih predmeta i slicno (Nasa osnovna skola, 1972) sto su glavne karakteristike izgradnje
suvremenog odgojno-obrazovnog sustava.

Nadalje, u nastavnom programu iz 1989. godine navodi se da je ucenik aktivan subjekt
vlastitog odgoja i obrazovanja kojem se mora omoguciti da Zivi svojim vlastitim i nesputanim
Zivotom, da se sadrzaji obrazovanja trebaju oslanjati na njegove potrebe i interese, ¢cime se on
istodobno priprema za bududi Zivot, kreativni rad, za samoupravljanje, za nastavak daljnjeg
obrazovanja i izbor pravog zanimanja te za kulturno koristenje slobodnog vremena (Plan i
program odgoja i osnovnog obrazovanja, 1988: 6), Sto je gotovo istovjetno ciljevima najnovije
reforme Skolstva (Okvir nacionalnog kurikuluma, 2016; Nacionalni kurikulum za osnovnoskol-
ski odgoj i obrazovanje, 2016).

Slicno navedenom, i u nastavnom planu i programu iz 1999. godine navodi se da je cilj
osnovnoskolskog obrazovanja poticati i razvijati interes i samostalnost uéenika pri ucenju i
rieSavanju zadaca, poticati razvoj samopouzdanja i odgovornosti prema sebi i svome prirod-
nom i drustvenom okruZju, razvoj stvaralastva i estetskog ukusa, moralne i politicke svijesti,
osposobljavanje za suradnju, postivanje ljudskih prava, dostignuéa i teznji (Nastavni plan i
program za osnovnu Skolu, 1999).

IS¢itavajuci navedene dokumente, valja se zapitati ako se u vecini nastavnih planova i
programa isticala vaznost istih ili barem sli¢nih ciljeva i zadaca Skolstva, kako je moguce da
postoji toliki viSedesetljetni sraz izmedu teorije i prakse, odnosno opravdano je upitati se
zasto se svakom novom reformom Skolstva zamjera didakticki intelektualizam i formalizam u
prijasSnjim razdobljima Skolovanja. Odgovor moze pocivati u Cinjenici da novi kurikulumi
odnosno reforme Skolstva nastaju onda kada je drustveni i gospodarski napredak dosao u
znacajan raskorak s onim Sto se i kako se u Skolama poucava i uci. Pri tome je moguce pozvati
se na autore koji istiCu da je za kvalitetu Skolstva vazno da promjene u skoli budu brze ili
barem jednako brze kao i promjene u drustvu i gospodarstvu (Mijatovi¢, 1999; Stoll i Fink,
2000).
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S obzirom na to da se Skoli, bez obzira na vrijeme u kojem djeluje, zamjera didakticki
intelektualizam i formalizam te pasivna uloga ucenika, pri ¢emu se naglasava da odgoj i
obrazovanje moraju biti u skladu s razvojnom dobi i interesima ucenika i blizi svakodnevnom
zivotu (Nastavni plan i program, 1954; Nasa osnovna Skola, 1972; Plan i program odgoja i
osnovnog obrazovanja, 1989; Okvir nacionalnog kurikuluma, 2016), opravdano je postaviti
pitanje o moguénostima i nacinima osiguravanja stvaralacke, kreativne, poticajne i na uceni-
kovu aktivnost osmisljene i organizirane nastave kojoj se ne¢e zamjerati nepovezanost onog
Sto se poucava u Skolama s interesima i potrebama ucenika u stvarnom Zivotu. Kako bi to
doista bilo moguce, na razini metodologije izrade kurikuluma prvenstveno je potrebno paziti
na zastupljenost znanja i vjeStina koje su prakticne, primjenjive i aktualne u svakodnevnom
zivotu. lpak, pri izradi kurikuluma valja paziti i na to da je nemoguce ali i nepotrebno sve
nastavne sadrZaje podrediti neposrednoj korisnosti u svakodnevnim Zivotnim situacijama, ali
je vaino takve sadrzaje uditi na didakticki primjerene nacine kako bi se uz reproduktivno
znanje, uvazavajudi nacela individualizacije i aktivnosti u¢enika u nastavnom procesu razvijale
i vjestine analiziranja, povezivanja, prosudivanja, stvaranja, redefiniranja, odnosno kritickog i
kreativnog promisljanja i stvaranja.

S obzirom na sve navedeno, a posebno naslanjajuéi se na kritike svake nove reforme
Skolstva o tome da je u prijasnjoj generaciji zanemarivano povezivanje teorije s praksom te da
je nauceno u skoli tesko primijeniti u svakodnevnom Zivotu, vrijedno je ispitati zastupljenost
predmeta, aktivnosti i sadrzaja koji se odnose na stjecanje Zivotno-prakti¢nih vjestina u
nastavnim planovima i programima od kraja Drugog svjetskog rata do danas, te analizirati
nacine ucenja i poucavanja takvih sadrzaja.

DIDAKTIEKI FORMALIZAM | STIECANJE ZIVOTNO-PRAKTIENIH VJESTINA
U SUSTAVU ODGOJA | OBRAZOVANJA

Simleda je jo§ 1951. godine, zamjerajuci didakticki formalizam tada$njem $kolskom
sustavu, istaknuo kako je najcesci oblik didaktickog formalizma da usvojena teoretska znanja
ucenici ne znaju primjenjivati u praksi (Simlesa, 1980: 49) $to su nerijetko i zamjerke suvreme-
nijim Skolskim sustavima (Delors, 1998; Pivac, 2009; Nacionalni okvirni kurikulum, 2011).
Primjerice, Delors (1998) istiCe da je uciti Ciniti, uz uciti znati, uciti biti i uciti Zivjeti zajedno
temelj osiguranja kvalitete obrazovnih sustava i cjelovitog razvoja li¢nosti pri ¢emu istice da se
obrazovni sustavi joS uvijek uglavnom temelje na uciti znati te mnogo manje na uciti Ciniti, dok
su uciti biti i uciti Zivjeti zajedno gotovo posve zanemareni. Analizirajuci sadrzaje odgoja i
obrazovanja Bognar i Matijevi¢ (2002) razlikuju odgojne sadrzaje koji obuhvadaju egzistenci-
jalne, socijalne i humanisticke sadrzaje i aktivnosti, dok obrazovni obuhvacaju znanstvene,
umjetnicke i tehnoloske sadrzaje i aktivnosti. Stjecanje Zivotno-prakti¢nih vjestina Bognar i
Matijevié¢ (2002) promatraju i kroz odgojne i kroz obrazovne sadrzaje i aktivnosti. Odgojna
komponenta najvise se ocituje kroz sadrzaje egzistencijalnog odgoja koji obuhvaca elemente
radnog i proizvodnog odgoja, ekoloskog, prometnog i tjelesnog i zdravstvenog odgoja, a cilj je
osposobljavati ucenike za uspjeSno zadovoljavanje osnovnih ljudskih potreba u odredenim
prirodnim i drustvenim okolnostima, dok se obrazovni sadrzaji reflektiraju vec¢inom kroz teh-
noloske sadrzaje koji obuhvacaju sadrzaje opéetehni¢kog obrazovanja, domadinstva, prehra-
ne, odijevanja, hobi—aktivnosti te struéno obrazovanje za odredeno zanimanje. Ujedno, Bog-
nar i Matijevi¢ (2002) isticu da se tehnoloski sadrzaji odnose na ovladavanje procesima koji
omogucuju preradu prirodnih resursa za potrebe ljudi te da tim sadrzajima ucenik ovladava
vlastitom aktivnoséu. Povezivanjem sadrzaja egzistencijalnog odgoja i tehnoloskih sadrzaja te
njihovim kvalitetnim implementiranjem u kurikulume, osigurava se mogucénost stjecanja Zivot-
no-prakti¢nih vjestina u nastavnom procesu.
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Za razliku od konvencionalnih odgojno-obrazovnih sustava, reformne pedagogije su
velikim dijelom nastale kao rekacija na didakticki formalizam i intelektualizam u nastavi (Mati-
jevi¢, 2001; 2009). Reformne pedagogije uvijek isticu vaznost cjelovitog razvoja licnosti, dajuci
veliku vaznost aktivnom ucenju ucenika kroz prakti¢ni i samostalni rad gdje stjecanje Zivotno-
prakti¢nih vjestina ima znacajnu ulogu (Jakopovi¢, 1984; Matijevi¢, 2001; 2009, Bognar i Mati-
jevi¢, 2002). Najjaci otpor didaktickom formalizmu znanja pruZzio je pokret radne Skole s po-
Cetka proslog stoljeca, dok i neke druge reformne pedagoske koncepcije veliku vaznost prida-
ju stjecanju zivotno-prakti¢nih vjestina. Tako, primjerice, u Waldorfskoj Skoli uéenici, uz orga-
nizaciju ucenja u svim predmetima i aktivnostima koja se ne temelji na reprodukciji ¢injenica
ve¢ na povezivanju sadrzaja naucenih u Skoli s prakticnim iskustvima djece, imaju i posebne
nastavne predmete kao Sto su Rucni rad koji se organizira tijekom svih osam razreda Skolo-
vanja u 70 sati godiSnje, potom Obrti koji su sa satnicom od 70 sati godiSnje zastupljeni od
petog do osmog razreda osnovne $kole, te Vrtlarstvo koje se kao poseban predmet organizira
u Sestom, sedmom i osmom razredu s optereéenjem od 70 sati godiSnje (Nastavni plan i
program za osnovnu Waldorfsku Skolu, 2004).

METODA ISTRAZIVANJA

CIL | PROBLEMI ISTRAZIVANJA

Glavni je cilj ovoga rada bio ispitati zastupljenost predmeta, aktivnosti i sadrzaja kojima
se stjeCu Zivotno-prakticne vjestine u hrvatskom Skolstvu te analizirati nadine stjecanja tih
vjestina u nastavnim planovima i programima od polovine dvadesetog stolje¢a do danas, a za
koje se Cini da su prilicno zanemarene u suvremenijoj nastavi. Na temelju postavljenog cilja
formulirana su dva problema istraZzivanja od kojih se prvi odnosio na analizu zastupljenosti i
nastavno opterecenje predmeta i aktivnosti Ciji je primarni cilj stjecanje Zivotno-prakticnih
vjestina, te analizu sadrzaja u tim predmetima i aktivnostima. U drugom problemu istrazivanja
analizirana su didakticko-metodicka rjeSenja stjecanja Zivotno-prakti¢nih vjestina u okviru
razli¢itih nastavnih predmeta u uzorku istrazivanja.

UZORAK | POSTUPAK ISTRAZIVANIA

IstraZivanjem je analizom dokumenata obuhvaéeno sedam nastavnih planova i pro-
grama primjenjivanih na podrucju Hrvatske na nacin da je u sedamdesetogodiSnjem periodu
odabran iz svakog desetlje¢ca po jedan nastavni plan i program (1946., 1954., 1960., 1972.,
1989., 1999., 2006.).

REZULTATI | RASPRAVA

U prvom problemu istraZivanja ispitala se zastupljenost predmeta koji se odnose na
stjecanje Zivotno-prakti¢nih vjestina ukljuCuju¢i nastavno optereéenje te su analizirani
sadrzaji, odnosno vjestine koje se stjecu u okviru tih predmeta i aktivnosti. Za potrebe ovog
rada analizirani su predmeti i aktivnosti koji obuhvadaju rucni rad i domacdinstvo, prakticne
tecCajeve iz prehrane, odijevanja i stanovanja, tehnicku kulturu, prvu pomoc te obranu i zastitu
koji su bili sastavni dio obvezne nastave u pojedinim nastavnim planovima i programima, dok
su iz dijela izbornih predmeta i izvannastavnih aktivnosti analizirani poljoprivreda, ucenicke
zadruge i organizacije.

Iz perspektive suvremenog Skolstva, gdje u okviru obvezne nastave nema predmeta i
sadrzaja koji se odnose na domacinstvo (Nastavni plan i program, 1999: 2006), posebno su
zanimljivi upravo oni predmeti koji su primarno namijenjeni stjecanju Zivotno-prakticnih vjes-
tina. lako su se ru¢ni rad i domacinstvo, kuéanstvo, Zenski i muski kuéni rad pojavljivali i u
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planovima i programima u razdoblju prije Drugog svjetskog rata na podrucju Hrvatske (Matije-
vi¢, 2009), u analiziranom uzorku Rucni rad i Domacdinstvo pojavljuju se u planu i programu iz
1954. godine s opterec¢enjem od jednog Skolskog sata u prvom razredu te s po dva Skolska
sata u ostalim razredima, dok u nastavnom planu i programu iz 1946. nema predmeta ni
sadrzaja koji se eksplicitno odnose na domadinstvo (Tablica 1). U nastavnom planu i programu
iz 1960. za Domacinstvo je predviden po jedan Skolski sat u Sestom, sedmom i osmom razredu
iz Cega je razvidan znacajan raskorak u nastavnhom opterecenju izmedu ta dva programa.
Domacinstvo se predvidjelo i nastavnim planovima i programima iz 1972. i 1988. godine u
viSim razredima osnovne Skole, dok ga uop¢e nema u okviru obvezne nastave u planovima i
programima iz 1999. i 2006., a nije predvideno ni najnovijom reformom odgoja i obrazovanja
iz 2016. U nastavnom planu iz 1972. za Domacinstvo je predvideno 20 Skolskih sati godiSnje u
Sestom i sedmom razredu, 30 sati u osmom, dok se u planu iz 1989. godine nalaze aktivnosti
prakticnog tecaja o prehrani s optereéenjem od 30 sati i odijevanja po 15 sati godiSnje u
sedmom razredu, dok je 15 sati u Sestom razredu predvideno za tecaj stanovanja (Tablica 1).

Tablica 1. Zastupljenost nastavnih sati u nastavnim planovima iz podrucja domacinstva

1.r. 2.r. 3.r. q.r. 5.r. 6.r. 7.r. 8.r.
1946. - - - - - - - -
1972. - - - - 20* 20* 30* -
1988. - - - - - 15* 45* -
1999. - - - - - - - -
2006. - - - - - - - -

* godiSnje** tjedno

Iz dobivene analize uodljivo je da je u novijim reformama potpuno izostavljeno
stjecanje ovih Zivotno—prakti¢nih vjestina u okviru obvezne nastave pa je opravdano pitati se
potice li se doista cjeloviti razvoj licnosti nasih ucenika. Moguce je da neke Skole u okviru
izvannastavnih aktivnosti, odnosno skolskog kurikuluma organiziraju te¢ajeve domacinstva ili
bontona, ali se svakako Cini da su to aktivnosti koje su potrebne svim ucenicima za samostalan
Zivot te da one ne smiju ovisiti o preferencijama nastavnika u pojedinim Skolama.

S obzirom na sadrzaje koji su predvideni u okviru nastave domadinstva, te tecajeva
prehrane, odijevanja i stanovanja, vidljivo je da drustvene i tehnoloske datosti odredenog
vremena znacajno utjeCu na odabir sadrzaja i aktivnosti. Tako je, primjerice, u programu iz
1954. znacajan naglasak s obzirom na odijevanje dan pletenju odjevnih predmeta (s dvije i
viSe igala; drugi i treci razred), odrzavanju, pranju i glacanju odjece (Cetvrti razred). Iz progra-
ma iz 1972. godine uocljivo je da se ucenike, izmedu ostaloga, osposobljavalo za samostalan
odabir materijala, krojenje odjece, koristenje Sivadeg stroja te popravke odjeée, a 1989. uz
popravke odjece i upoznavanje svojstava materijala, ucenike se poucavalo ekonomicnim
nacinima kupnje odjeée preko kataloga i u trgovinama, koristenju stroja za pranje rublja,
kemikalijama i na¢inima pranja rublja kako bi se produzio vijek trajanja odjece i stroja.

Analizirajudi sadrzaje iz podrucja prehrane, posebno je zanimljiv program iz 1954. u ko-
jem se, izmedu ostaloga, od ucenika petih razreda ocekivalo da nauce raditi vo¢ne kompote,
bistre i guste juhe, sloZence od povrca i jednostavna variva, dok su u Sestom razredu trebali
nauciti prirediti mesna jela i umake kao i zamijesiti i ispeci kruh i kolace. Programom iz 1972.
obuhvacen je niz znanja i vjestina o prehrani pri ¢emu je zanimljivo izdvojiti postupke ¢uvanja
hrane, pripremanje jednostavnih, jeftinih, ekonomicnih ali punovrijednih jela, izradivanje i
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posluzivanje jednostavnog rucka za Cetiri osobe te upoznati ucenike s dijetalnom prehranom.
U programu iz 1989. ucenike se, izmedu ostaloga, takoder poucavalo ¢uvanju hrane i hranjivoj
vrijednosti namirnica, pri ¢emu su posebno zanimljivi sadrzaji koji se odnose na izradu dije-
talnog obroka za majke, djecu i starije osobe te lake i teske bolesnike. | u ovom se programu
naglasava vjezbanje u primjeni Stednje pri izradi jelovnika za tjedan dana kao i vjeZbanje u
primjeni racionalnog nacina organizacije rada oko pripremanja hrane. Sukladno napretku
tehnologije, ucenike se poucavalo koristenju aparata u pripremi jela.

U svim navedenim programima tecajevi stanovanja zauzimaju vazno mjesto pri cemu
se isti€u bonton, estetika i stjecanje radnih navika te su to ujedno elementi koji se konti-
nuirano protezu kroz sadrzaje i aktivnosti iz stanovanja, odijevanja, prehrane i domadinstva u
svim analiziranim programima koji imaju takve tecajeve i predmete.

Predmet namijenjen stjecanju Zivotno-prakti¢nih vjestina je i Tehnicka kultura kojeg
nema u planovima i programima iz 1946. i 1954. godine (Tablica 2). Kao zaseban predmet
pojavljuje u nastavnom planu i programu iz 1960. godine pod nazivom Tehnicki odgoj sa
zastupljenos$c¢u od po dva sata tjedno u Sestom, sedmom i osmom razredu. Pod istim nazivom
taj se predmet nalazi i u planu iz 1972. gdje se u petom razredu poucava jedan sa tjedno, a u
viSim razredima dva sata tjedno. U istom se programu navodi da je Skola slobodna ovisno o
interesima ucenika i mogucnostima Skole organizirati fotosekciju, kinosekciju, modelarske
sekcije, radiosekcije, prometne sekcije i druge. U planu i programu iz 1989. godine u okviru
radno-tehnic¢kog podrucja odgoja i obrazovanja obvezni predmet nosi naziv Osnove tehnike i
proizvodnje s dva sata tjedno, te je zanimljivo da uz taj predmet radno-tehni¢ko podrucje
obuhvaca i izborne programe (70 sati godiSnje u sedmom i osmom razredu), fakultativne
programe (70 sati godisSnje od petog do osmog razreda) i izvannastavne aktivnosti s 35 sati
godiSnje u prva dva razreda osnovne $kole, odnosno po 70 sati godiSnje u svim ostalim
razredima. Analiziraju¢i ovaj program, uocljiva je zastupljenost radno-tehnickih sadrzaja
unutar brojnih obveznih predmeta (Tablica 2). Autori ovog programa (1989, 186), koji obiluje
aktivnostima iz stjecanja radno-tehnickih vjesStina, navode da su ciljevi radno-tehnickog
odgojno-obrazovnog podrucja osposobiti u¢enike da ovladaju suvremenim tehnickim, eko-
nomskim i drustvenim osnovama rada na nacelima socijalistickog samoupravljanja pri ¢emu
isticu da ucenici trebaju shvatiti rad kao uvjet ¢ovjekova Zivota, da ucenici trebaju stvaralacki
primjenjivati znanja iz tehnike i tehnologije u materijalnoj proizvodnji i svakodnevnom Zivotu,
upoznati medusobne odnose znanosti, tehnike i proizvodnje te se pripremati za stalno
unapredenje rada i samoupravnih socijalistickih drustvenih odnosa. Pomnijom analizom
uocljivo je da ovaj program ima najviSe aktivnosti koje se odnose na stjecanje Zivotno—
prakti¢nih vjestina, pri ¢emu se radno—tehnicko podrucje realizira i kao medupredmetna tema
od predskolske dobi do kraja Skolovanja. Analizom dokumenata iz 1999. i 2006. godine
uocljivo je da predmet dobiva naziv Tehnicka kultura sa zastupljeno$¢u od samo jednog sata
tjedno, Sto je ostao trend i u najnovijoj reformi obrazovanja iz 2016. godine pa je opravdano
upitati se koliko prakti¢nih vjestina ucenici doista mogu steéi unutar jednog nastavnog sata
tjedno bez osiguranja vremena za uvjezbavanje naucenog.

Tablica 2. Zastupljenost nastavnih sati u nastavnim planovima iz podrucja tehnicke kulture

Tehnicka 1r. 2.r. 3r 4.r. 5.r. 6.r. 7.r. 8.r.
kultura
1946. - - - - - - - :
1954, - - - - . - - -
1972. - - - - 1 2 2 2
1988. - - - - 2 2 2 2
1999. = - - - 1 1 1 1
2006. - - - - 1 1 1 1
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U okviru razlic¢itih planova i programa te ovisno o drustvenim potrebama i vrijednosti-
ma vremena za koji je pojedini plan i program napravljen, pojavljuju se specifi¢ni predmeti,
sadrzaji i aktivnosti koji su usko povezani sa stjecanjem Zivotno-praktic¢nih vjestina. Tako,
primjerice, u nastavnim planovima i programima iz 1972. ucenici imaju 20 sati godiSnje obuke
iz prve pomodi i zastite, dok 1989. u okviru podrucja opéenarodne obrane i drustvene samoza-
Stite pohadaju tecaj prve pomodi i obrane s 34 sata godiSnje u osmom razredu osnovne Skole.
Iz danasnje je perspektive nezamislivo da se uc¢enike poucavalo rukovanju puskom, nisanjenju
i okidanju, ¢uvanju i odrzavanju puske te poloZajima za gadanje puskom, protupjesadijskim i
protutenkovskim minama, ru¢nim bombama, granatama i raznoj municiji. Takoder su u okviru
ove aktivnosti ucenici stjecali osnovna znanja o nuklearnom oruZju i mjerama zastite od
nuklearnog napada kao i postupcima ponasanja u slucaju da naidu na eksplozivno sredstvo.

S obzirom na stjecanje vjestina iz podrucja poljoprivrede, interesantnim se ¢ini istak-
nuti tecaj poljoprivrede u nastavnom planu i programu iz 1972. godine ¢Ciji je cilj bio steci
osnovna znanja i vjestine iz onih grana poljoprivrede koje su karakteristicne za podneblje u

kojem ucenici Zive i koja imaju najpovoljnije razvojne uvjete.

Zivotno-prakti¢ne vjestine poucavale su se i u okviru uéenic¢kih i pionirskih zadruga te
razli¢itih izvannastavnih aktivnosti. Pritom valja uzeti u obzir da je za razliku od nastavnih
planova i programa iz 1999. i 2006. godine koji imaju samo jedan sat izvannastavnih aktivnosti
tjedno, zastupljenost izvannastavnih aktivnosti u ostalim planovima i programima bila veca,
pri cemu se posebno isticu planovi iz 1960. i 1989. kojima je predvideno najmanje Cetiri sata
izvannastavnih aktivnosti tjedno u predmetnoj nastavi. Slobodne aktivnosti nisu bile predvi-
dene samo planom iz 1946., dok je u planu i programu iz 1954. istaknuto da ucenici pohadaju
drustveni i moralni odgoj i slobodne aktivnosti pri ¢emu broj sati nije propisan vec je predvi-
deno da svaka Skola odredi broj sati ovisno o moguénostima i potrebama Skole i u¢enika.

Posebno su zanimljive ucenic¢ke zadruge i organizacije kojima se poticalo povezivanje
teorije naucene u okviru nastavnih predmeta s konkretnim prakti¢nim radom. Tako se u
nastavnom planu i programu iz 1960. godine istice da je u€enicka zadruga sastavni i organski
dio Skolskog odgojno-obrazovnog sustava kojom se poti¢e proizvodni rad ucenika, te ima
iznimno ekonomsko znacenje i odgojnu fukciju. U okviru Skolskih zadruga ucenici su se ucili
kopanju, oranju, proizvodnom radu i sli¢cnim aktivnostima pri ¢emu se pazilo da se ucenike, u
okviru ucenickih zadruga, poucava ekonomskoj svrsishodnosti proizvodnje, dok je s drustve-
nog i odgojnog aspekta cilj bio ukljuciti u¢enike u formiranje zadataka i odlucivanje o raspo-
djeli rada, koristenju ostvarenih prihoda, te provodenju disciplinskih mjera u kontroli nad
izvrSavanjem osobnih obaveza i zadataka kako bi se Sto bolje pripremili za Zivot toga vremena.
Na razini ucenickih organizacija u ovom je programu vrijedno spomenuti klubove mladih
tehnicara, te sportska i kulturno-umjetnic¢ka drustva. Aktivnosti rada u ucenickim zadrugama
su razradene i u programu iz 1989. godine a cilj im je povezivanje obrazovanja s proizvodnim i
drustveno korisnim radom, povezivanje Skole i radne sredine te razvijanje svijesti i sposobno-
sti samostalnog, kreativnog i radosnog obavljanja posla, stjecanje mjesta u drustvu te prace-
nje dostignuda znanosti i tehnologije. Sadrzaji obuhvaéeni unutar zadruge u programu iz 1989.
godine su poljoprivredne djelatnosti (ratarstvo, povrtlarstvo, cvjecarstvo, vocarstvo, vinogra-
darstvo, stocarstvo, pcelarstvo te sabiranje ljekovitog bilja, gljiva i slicno), industrijsko-zanat-
ske djelatnosti koje su obuhvacale zanatsku, industrijsku proizvodnju, potom graficka djelat-
nost, te u konacnici usluZzne i nabavno-prodajne djelatnosti.

U programima iz 1999. i 2006. zadrugarstvo se pojavljuje tek kao jedna od izvannastav-
nih aktivnosti uz aktivnosti koje se odnose na obogadivanje i proSirivanje znanja iz pojedinih
predmeta i pripremanja za natjecanja, aktivnosti iz jezicno—humanistickog, drustvenog, Sport-
sko-zdravstveno-rekreacijskoga podrucja, njegovanja nacionalne i kulturne bastine i drugih. Iz
ovog je programa vrijedno spomenuti aktivnosti predvidene Skolom u prirodi i izletima i
ekskurzijama. Za razliku od programa iz 1999., u programu iz 2006. ipak se navode prijedlozi
aktivnosti iz zadrugarstva a obuhvadaju seosko gospodarstvo, domacinstvo, pcelarstvo, osno-
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ve tehnika kuki¢anja, vezenja, pletenja, uredenja Skolskih vrtova i slicno, te tehnicko stvara-
lastvo kroz tehnicke inovacije, tehnike modeliranja i gradenja, maketarstvo i slicno, Sto su do
implementiranja programa od devedesetih godina do danas bile veoma razradene aktivnosti,
a sada su tek spomenuti navodi bez osiguranog vremena i materijalnih uvjeta za stvarno
provodenje predlozenih aktivnosti. Takoder, valja izdvojiti da se u tim dvama planovima i
programima uvodi izborni predmet Informatika koji je uz Tehni¢ku kulturu jedini predmet
primarno usmjeren k stjecanju zivotno-prakti¢nih vjestina.

lako se medupredmetne teme javljaju kao novina suvremenijih kurikuluma (Nacionalni
okvirni kurikulum, 2011; Okvir nacionalnog kurikuluma, 2016) iz analiziranih je programa
razvidno da se i u ranijim razdobljima Skolstva u Hrvatskoj pazilo na njihovo implementiranje u
razli¢ite predmete. U tom je smislu posebno interesantno spomenuti didakticko-metodicka
rieSenja iz programa iz 1972. godine gdje su u okviru razli¢itih predmeta obuhvaéne aktivnosti
prve pomoci u nastavi Biologije, kretanje ulicom i cestom, voznja bicikla, snalaZzenje u prome-
tu, higijena, odrzavanje stana, briga o prehrani, briga o Zivotinjama zimi i sli¢cno koje su se
realizirale unutar nekoliko nastavnih predmeta pazeéi na medusobnu korelaciju. Takvi se
sadrzaji i danas poucavaju u okviru razli¢itih nastavnih predmeta, medutim usporedujuci ove
aktivnosti sa svim ostalim aktivnostima u ranijim nastavnim planovima i programima, moguce
je zakljuciti da od devedesetih godina ima znatno manje sadrzaja i aktivnosti kojima se na
sustavan, zanimljiv i koristan nacin osposobljava ucenike za ekonomican, odgovoran, samo-
stalan rad i stjecanje Zivotno-prakti¢nih vjestina, a ne poucavanje o vaznosti takvih znanja i
vjestina kako je danas to sve Cesca praksa iako bi trebalo biti obrnuto.

U drugom problemu istrazivanja ispitali su se nacini stjecanja Zivotno—prakticnih vjesti-
na u okviru nastavnih predmeta koji primarno nisu namijenjeni njihovu stjecanju.

Jedan od takvih predmeta je Priroda i drustvo koja se od 1954. poucdava u sva Cetiri
razreda osnovne Skole (Tablica 3). | u ovom je predmetu prema planovima iz 1999. i 2006.
smanjen broj nastavnih sati tjedno na dva, odnosno tri sataPprirode i drustva tjedno u
pojedinim razredima, dok je u svim ranijim planovima i programima Priroda i drustvo bila
zastupljena s najmanje tri sata tjedno, a u ponekim razredima i s Cetiri, odnosno pet sati kako
je to odredeno u nastavnim planom i programu iz 1989.

Tablica 3. Zastupljenost nastavnih sati u nastavnim planovima iz podrucja prirode i drustva

Z?:gf:ol 1.r. 2.r. 3.r. 4.r. 5.r. 6.r. 7.r. a.r.
1946. - - 2 3 3 3 2 -
1954, 3 3 4 5 4 4 - -
1972. 3 3 4 4 - = - .
1988. 3 4 4 4 - - - -
1999. 2 2 3 3 - ; : _
2006. 2 2 2 3 - - - -

Analizirajuéi programe Prirode i drustva, uocena je slicnost pri odabiru sadrzaja u
razli¢itim dokumentima. Medutim, opadanjem broja nastavnih sati iz tog predmeta, opao je i
broj aktivnosti koji se odnosio na stjecanje Zivotno-prakti¢nih vjestina, te su u najnovijim
programima izostala interesantna didakticko-metodicka rjeSenja koja su bila zastupljena u
ranijim programima, a koja su sli¢nija Montessori i Waldorf pedagogiji nego konvencionalnoj
metodici. Naime, u ranijim programima ostavljeno je viSe vremena za izvodenje pokusa,
terensku nastavu, izradu modela i maketa, sezonske radove iz podrucja poljoprivrede i slicno
$to su osnove rada u reformnim pedagogijama.
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Takoder, analizom planova i programa uoceno je da se i nastava Fizike i Kemije u
suvremenijim kurikulumima vise temelji na prepoznavanju, objasnjavanju i opisivanju fizikal-
nih zakona uz navodenje primjera, dok se u ranijim programima vise inzistiralo na laborato-
rijskim vjezbama i radovima. Tako u programu iz 2006. godine pri poucavanju Ohmovog
zakona ucenici trebaju opisati i obrazloZiti Ohmov zakon te nacrtati graficki prikaz ovisnosti
elektricne struje o naponu za razli¢ite otpore (2006, 282), dok se u programu iz 1972.
ocekivalo da prakti¢no provjere zakon otpora, a u okviru grupe mladih fizicara rade dodatne
vjezbe iz navedene nastavne teme.

ZAKLUCAK

Analizom odabranih sadrZaja, predmeta i aktivnosti u uzorku istrazivanja razvidno je
kontinuirano opadanje zastupljenosti sadrzaja i aktivnosti koje se odnose na stjecanje Zivotno-
prakti¢nih vjestina. Zanimljivo je kako se svakom novom reformom Zeli ucenike rasteriti
nepotrebnim sadrzajima. | doista, analizom svih nastavnih predmeta od pedesetih godina
proslog stoljeéa do danas uocljivo je opadanje broja sati kako u okviru obveznih, tako i
izbornih predmeta te izvannastavnih aktivnosti sto je najuocljivije u planovima i programima
iz 1999. i 2006. JoS uvijek se Skoli zamjera da znanja koja se stjeCu u Skoli nisu upotrebljiva u
svakodnevnom Zivotu, da je nastava monotona te da treba biti viSe utemeljena na stjecanju
prakti¢nih vjestina i primjeni nau¢enog u prakti¢nim situacijama. Medutim i najnovijom refor-
mom Skolstva izostala su takva didakticko-metodicka rjesenja, a ni nastavni plan se nije mije-
njao. Zanimljivo je istaknuti kurikulum predmeta Prirode i drustva u najnovijoj reformi gdje se
navodi da je u srediSu tog predmeta istrazivacki pristup (Nacionalni kurikulum nastavnoga
predmeta Priroda i drustvo, 2016) Sto je hvalevrijedan nacin kojim se moZe ucenike motivirati
na ucenje prirode i drustva kojim oni doista mogu na primjeren nacin stjecati Zivotno-prak-
ticne vjestine. Ipak, pomnijom analizom ishoda ucenja u tom predmetu, uocljivo je da se po-
novno od ucenika olekuje da prepoznaju, objasnjavaju, usporeduju, procjenjuju umjesto da
istrazuju i otkrivaju Sto je bit istrazivackog ucenja.

Zakljuc€no, cilj ovoga rada nije bio naglasiti da su raniji sustavi Skolstva bili bolji, oni su
jednostavno bili u skladu s potrebama vremena za koji su napravljeni. Medutim, nejasno je
zaSto je u novijim planovima i programima zanemareno stjecanje Zivotno-praktic¢nih vjestina.
Njihovom implementacijom u redovnu nastavu i izvannastavne aktivnosti pridonijelo bi se
cjelovitom razvoju liénosti u mnogo vecoj mjeri nego je to sada slucaj i svakako bi se pridoni-
jelo osamostaljivanju mladih, odgovornom ponasanju i kvaliteti vremena provedenog u skola-
ma.
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Acquiring Life — Practical Skills in the Croatian Educational System
Before and Now

Abstract: The holistic development of personality is the presumption of every educational system. However, depen-
ding on social, political and economic needs of a certain period, a different significance is attributed to certain ele-
ments of personality development. Thus, in certain education reforms in Croatia in the last seventy years, significant
emphasis was attached to individualization, in some to socialization, andin some reforms to the development of
cognitive aspects of personality or the acquisition of life - practical skills were greatly emphasized, while almost all
the reforms resented the excessive intellectualism and the incoherence of the content taught in schools with real life.
Given the fact that the development of life - practical skills is one of the means of linking the theory and practice, the
main aim of this research was to establish the representation of life-practical contents and didactic-methodical
solutions of acquiring knowledge and skills from that area in the period from the end of World War Il to now. By
comparatively analysing the syllabi from 1944 to 2006, the representation and types of subject, activities and
contents connected with acquiring life - practical skills, over this seventy years period in the Croatian education sys-
tem, were examined. Also, the didactic-methodical solutions of the implementation of these syllabi were analysed.
Viewed chronologically from the 1940s to 2006, the obtained results suggested a fall in the content, extra-curricular
activities and subjects in particular in the area of acquiring life-practical skills (for example, course in home decora-
tion, nutrition, home economics, handicraft, first aid, workshop, modelling and so on), while the new syllabi lack
interesting didactic-methodical solutions which today are attributable to the characteristics of work in reform peda-
gogies and have been a constituent part of syllabi in the second half of the 20" century.

Key words: educational reform, holistic development of personality, affective and psychomotor skills, curriculum
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Erwerb von lebenspraktischen Fertigkeiten in der kroatischen
Bildung damals und heute

Zusammenfassung: Eine komplette Entwicklung der Persénlichkeit ist die grundlegende Voraussetzung jedes
Bildungssystems. Je nach den sozialen, politischen und wirtschaftlichen Bedlrfnissen bestimmter Zeit wird allerdings
die unterschiedliche Bedeutung auf einzelne Segmente der Personlichkeitsentwicklung gelegt. So wurde bei bes-
timmten Reformen in Kroatien in den letzten 70 Jahren ein groBerer Wert auf Individualisierung gelegt, bei einigen
auf Sozialisation, bei einigen auf die Entwicklung der kognitiven Personlichkeitsaspekte oder den Erwerb von leben-
spraktischen Fertigkeiten, wahrend fast alle Reformen den tGbermaRigen Intellektualismus und zusammenhanglose
Lehrinhalte anprangern, die in der Schule gelehrt werden, aber mit dem wirklichen Leben nicht verbunden sind. In
Anbetracht der Tatsache, dass der Erwerb von lebenspraktischen Fertigkeiten eine Moglichkeit der Verknipfung von
Theorie und Praxis darstellt, war das Hauptziel dieser Studie, die Haufigkeit von lebenspraktischen Inhalten und von
didaktisch-methodischen Losungen bei deren Erwerb in der Periode vom Ende des Zweiten Weltkrieges bis heute
festzustellen. Mit einer vergleichenden Analyse der Lehrpldane von 1946 bis 2006 wurde die Haufigkeit und Art der
Schulfacher, sowie die Aktivitdten und Lehrinhalte untersucht, die mit dem Erwerb von lebenspraktischen Fertig-
keiten in der 70-jahrigen Periode des kroatischen Schulwesens im Zusammenhang stehen. Des Weiteren wurden die
didaktisch-methodischen Lésungen bei deren Erwerb analysiert. Wenn wir es chronologisch betrachten, suggerieren
die erhaltenen Ergebnisse von den vierziger Jahren des letzten Jahrhunderts bis zum Jahre 2006 einen Riickgang der
Haufigkeit von Lehrinhalten, insbesondere von Schulfachern und auRRerschulischen Aktivitdten aus dem Bereich von
lebenspraktischen Fertigkeiten (z.B. Wohnen, Nahrung, Hauswirtschaft, Handarbeit, Erste Hilfe, Gebrauch von Werk-
zeugen, Herstellung von Miniaturmodellen u.d.). In den neueren Lehrpldnen fehlen auch die interessanten didaktisch-
methodischen Losungen, die wir heute den Besonderheiten von reformpadagogischen Ansatzen zuschreiben, die
aber in der zweiten Halfte des 20. Jahrhunderts ein integraler Bestandteil der Lehrplane waren.

Schliisselbegriffe: Bildungsreform, komplette Entwicklung der Persénlichkeit, affektive und psychomotorische
Fertigkeiten, Curriculum
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