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Sazetak:

Likovna kultura omogucuje ucenicima razvijanje vlastitog likovnog izraza i potencijala. To se odnosi i na ucenike s
potesko¢ama u razvoju jer oni vole stvarati likovne radove, ali su njihove moguénosti ogranicene, ovisno o vrsti pore-
mecaja i deficita. Likovna kultura omogucuje ucenicima da razviju vlastitu umjetnic¢ku ekspresiju i potencijal. Zato je
potrebno obratiti paznju na njihovu prilagodbu. U radu se nastavom likovne kulture u osnovnoj skoli u smislu adapta-
cije ucenika s poteSko¢ama u razvoju. Nastavnici razredne nastave nisu specificnu osposobljeni za profesionalni rad
na tom podrucju. Kvantitativno istrazivanje pedagoskog istraZzivanja u kojem je sudjelovalo 297 nastavnika osnovnih
Skola u slovenskim osnovnim skolama predstavlja dio rezultata Sireg istrazivanja, koje je provedeno putem upitnika
kojim smo Zeljeli dobiti misljenje nastavnika o svojim iskustvama u obrazovanju u likovnoj kulturi u smislu adaptacije
ucenika s posebnim potrebama. Rezultati istrazivanja pokazuju da nastavnici prilagodavaju principe nastave ucenici-
ma s potesko¢ama u razvoju na razli¢ite nacine. Ovi se principi odraZzavaju na razli¢ite nacine, npr. kao prilagodba na
duZe vrijeme stvaranja ili izbor drugadijih materiajala. Glavni je nalaz studije da nastavnici premalo paznje posvecuju
prilagodbi ciljeva ucenja.

Kljuéne rijeCi: likovna kultura, u€enici s pote$koéama, prilagodbe, nastava likovne kulture

Uvob

Poucavajuéi djecu s posebnim potrebama likovnoj umjetnosti, u radu s djecom moze-
mo otkriti njihovo snazno podrucje putem kojeg se mogu izraziti. Snazna podrucja mogu biti
potencijalni izvor rjeSavanja problema i zastitni ¢imbenik na skolskom polju djeteta s poseb-
nim potrebama. Tako mozemo vidjeti moguénosti u boljem likovno-pedagoskom radu, kad
znamo da suvremena likovna pedagogija u svijetu tako govori o ,kroskulturnim i interkultural-
nim procesima“ (Boughton & Mason, 1999: 14). Takozvana postmoderna likovna pedagogija
(Hardy, 2006) naglasava proSireno shvaéanje likovno usmjerenih predmeta unutar skolskih
sistema. Uz sve veée naglasavanje povezivanja sadrzaja poucavanja likovne umjetnosti s dru-
Stvenim, politickim i povijesnim temama u koje posebno spadaju i gledista najrazlicitijih skupi-
na koje se nalaze na margini drustvenog »mainstreama« (Boughton & Mason, 1999; Hickman,
2005) sve se viSe naglasava i opca otvorenost likovne didaktike. Mijenjaju se i prilagodavaju
didakticka nacela likovne kulture; uvode se nova, na primjer nacelo ,nemoguénosti predvida-
nja rezultata pedagoskog procesa u likovnim aktivnostima i (...) nacelo otvorenosti“ (Zupandic,
2006: 30), za koje vrijedi da su rezultati likovnog rada u razredu nepredvidljivi, a dopusteni su
svi pristupi i nacini izrazavanja.

Likovno-odgojna praksa sa svojom specificnom usmjerenos$cu, nacinima rada i rezulta-
tima nudi Siroke mogucnosti za ostvarivanje temeljnih postulata integracije i inkluzije te razvoj
maksimalne tolerantnosti, strpljivosti i sposobnosti prihvacanja razli¢itosti. Spomenimo neke
prednosti i s njima povezane mogucénosti i karakteristike likovno-odgojne prakse koje djetetu
nude jednake ,startne pozicije”, omogucavaju razvoj tolerantnog odnosa prema ,razli¢itosti
te prihvacanje i upoznavanje s razli¢itoséu: specifican verbalni jezik koji je ¢esto osnovni uzrok
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na kojem se gradi netolerantni odnos, u likovhom je radu zamijenjen univerzalnim likovnim
jezikom; taj je, barem na predskolskom te u odredenoj mjeri i na razrednom stupnju osnovnih
Skola, uvjetovan vise ili manje jednakim razvojem likovnog izrazavanja (Duh, Zupancic, &
Zupanci¢ Danko, 2008). ,Bez obzira na kulturnu okolinu gdje su naravno djeca imala mogu¢-
nost likovnog izrazavanja od najranije faze razvoja, njihovi radovi pokazuju iste stupnjeve
razvoja /Gardner, 1980; Golomb, 1974; Kellogg, 1969/“ (Cole & Cole, 1989: 333).

Stupanj kognitivnog razvoja utje€e na likovno izrazavanje samo u odredenoj mjeri, a
iskazuje se na razvojnom stupnju likovnog izrazavanja, izboru motiva te njihovoj likovnoj
interpretaciji, svladavanju simboli¢nog likovnog prostora i u vjeStinama u upotrebi likovnog je-
zika. lako je na prvi pogled tvrdnja kontradiktorna, a kao Sto ¢emo spomenuti u nastavku, mo-
toricka ogranic¢enja (motoricke smetnje) nikako ne onemogucuju likovno izraZzavanje u potpu-
nosti jer je likovno izrazavanje kreativno izrazavajuéi akt u kojem vaznu ulogu igraju djetetove
emotivne i doZivljajne sposobnosti ili kao Sto naglasava Barnes (Barnes, 1990) u djetetovom
likovnom radu Cesto je prisutna izrazajna bit. MoZzemo spomenuti kako pazljivim planiranjem i
organiziranjem likovno-odgojnih aktivnosti gdje izbjegavamo svaku uniformiranost te za svaki
likovni zadatak otvaramo prostor Sto veéem broju alternativnih rjesenja, otpadaju i razlike
uvjetovane socijalno-materijalnim statusom. Za trazenje samostalnih (neovisnih i individual-
nih te emancipiranih) i kreativnih likovnih rjesenja potrebno je izraditi fleksibilne programe
likovnog odgoja te omogucditi upotrebu razli¢itih metodologija oblikovanja i s time u vezi razli-
Cite upotrebe likovnih tehnika. To ée moc¢i samo savrsenije i kompleksnije pripremljen likovni
pedagog ili kao Sto naglasava Karlavaris: ,,Ovaj put moze proéi samo kreativan ucitelj koji je i
sam emancipiran® (Karlavaris, Barat i Kamenov, 1988: 76). Samo ¢e takav ucitelj znati na
ispravan nacin pripremiti postupke rada od planiranja, organizacije pojedinih aktivnosti sve do
vodenja nastavnog procesa i vrednovanja rezultata. Suvremeni likovni odgoj u svijetu sve se
viSe upotrebljava kao most izmedu likovnog nacina izraZzavanja i razlicitosti, posebnosti, bole-
sti, nedostataka itd. Cesto se interdisciplinarno povezuje s podrugjem likovne terapije gdje se
naglasava , likovna priroda terapeutskih postupaka” (Zupancic, 2001). U domeni likovnog rada
u svijetu se redaju istrazivanja povezana s razli¢itim bolestima (Navarro, 2007), psihickim
oboljenjima i slicno. Suvremena likovna terapija koja temeljito obavlja svoje poslanstvo, sadr-
Zajno se oslanja na likovnu pedagogiju jer prati slicne ciljeve, upotrebljava srodne postupke i
Cesto jednake materijale i alate. Osnova svjesnog likovno-odgojnog rada s osobama sa smet-
njama u razvoju (i ne samo njima) usmjerena je na svaku pojedinu licnost. Bez obzira na
psihofizicke sposobnosti svaki je pojedinac na svoj nacin sposoban likovnim jezikom izraziti
svoj emotivni svijet, svoju originalnosti i doZivljajnu snagu. ,Drugaciji“ pogledi na stvarnost
kod osoba sa smetnjama u dusevnom razvoju predstavljaju plodno polje likovnog izrazavanja.
Njihov pogled na svijet te nacini likovne interpretacije razlikuju se od ,,normalne” populacije,
ali ipak te razlike u likovhom radu nikako ne mozemo i ne smijemo vrijednosno dijeliti na
,bolje“ ili ,losije”. Jednostavno su drugaciji. Cak $tovie, njihova ¢esta neopterecenost svako-
dnevnim stereotipnim misljenjima i hrpom predrasuda daje im prednost da lakse pronadu
kontakt s kreativnom prvotnom jezgrom.

Ako se likovno-odgojna praksa kosi s gore spomenutim ,razli¢itostima“, pobjeduje ih,
pa €ak iz njih uzima korist, razlike postanu uvjetovane razli¢itim socijalnim, materijalnim, kul-
turnim ili mjesnim danostima ne samo nevazine, vec¢ predstavljaju, prema gornjim primjerima,
obilje moguc¢nosti za kvalitetnu nadogradnju likovno-odgojnog rada.

SVRHA ISTRAZIVANJA

Svrha je istrazivanja utvrditi imaju li ucenici s posebnim potrebama na razrednom
stupnju osnovne Skole u nastavi Likovne umjetnosti odredene prilagodbe i kakve su te prila-
godbe.
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ISTRAZIVACKA PITANJA
U istrazivanju smo postavili sljedeca istrazivacka pitanja:

IP1: Prilagodavaju li ucitelji razredne nastave nastavu Likovne umjetnosti u radu s OPP i
kakve su te prilagodbe?

IP 2: lIzraduju li uCitelji razredne nastave program za OPP u nastavi Likovne umjetnosti indi-
vidualizirano te u kakvom se obliku ona izvodi?

IP 3:  Motiviraju li dodatno ucitelji razredne nastave OPP?

IP4: Omogudavaju li ucitelji razredne nastave OPP dodatno vrijeme za zavrSetak likovnog
rada?

IP5: Nude li uCitelji razredne nastave individualnu pomo¢ OPP?
IP6: Tko pomaze uciteljima razredne nastave u likovno-pedagoskom radu s OPP?

IP7: Omogucavaju li ucitelji razredne nastave OPP drugadiji pristup likovnoj tehnici ako je to
potrebno?

IP 8: Prilagodavaju li uCitelji razredne nastave nastavne ciljeve u¢enikovim moguénostima?

MEeToboLoGuA

ISTRAZIVACKA METODA

U istraZivanju smo upotrijebili deskriptivnu metodu empirijskog pedagoskog istraZiva-
nja. Rezultate smo obradili deskriptivnom analizom. Za analizu odgovora otvorenog tipa
upotrijebili smo kvalitativnhu metodologiju.

ISTRAZIVACKI UZORAK

U istrazivanju smo upotrijebili namjerni uzorak ucitelja razredne nastave iz cijele Slove-
nije. Istrazivacki uzorak predstavljalo je 297 ucitelja razredne nastave slovenskih osnovnih
Skola.

POSTUPCI | ORGANIZACIJA SAKUPLJANJA PODATAKA

Podatke smo prikupili anketnim upitnikom koji smo u digitalnom obliku proslijedili uci-
teljima razredne nastave uz dobivenu suglasnost vodstva osnovne skole.

SADRZAINO-METODOLOSKE KARAKTERISTIKE

Anketni upitnik sastavljen je iz dva dijela. Prvi je dio obuhvacao pitanja o ucitelju i nje-
govom zanimanju (razred poucavanja, radni staz, postignuti stupanj obrazovanja), drugi dio
Cinila su pitanja koja se odnose na njihov rad s ucenicima s posebnim potrebama opéenito i u
nastavi likovne umjetnosti. Pitanja su bila zatvorenog i otvorenog tipa. U tom izlaganju pred-
stavljamo vise rezultate drugog dijela.

POSTUPCI OBRADE PODATAKA

U obradi pitanja zatvorenog tipa dobivene podatke obradili smo metodama deskripti-
vne statistike. Podatke dobivene otvorenim pitanjima kategorizirali smo, a dobivene katego-
rije rangirali prema Cestosti pojavljivanja.
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REZULTATI | INTERPRETACIJA

Analiza rezultata vezanih uz likovno-pedagoski rad kod djece s posebnim potrebama
unutar nastave likovne umjetnosti

Znamo da je nastava likovne umjetnosti pretezno prakticno usmjerena te da prila-
godbe zahtijevaju posebnu pozornost, snalaZljivost ucitelja. Zato nas je zanimalo s kakvom su
grupom OPP ucitelji imali najviSe iskustava. Rezultate odgovora prikazat éemo tabli¢no s po-
modu frekvencijske distribucije.

Tablica 1. Broj (f) i strukturni postotak (f %) ucitelja koji su u razredu imali dijete s posebnim
potrebama, s obzirom na to u koju je skupinu djece s posebnim potrebama ucenik
bio uvrsten

U koju je skupinu djece s posebnim potrebama ucenik bio uvrsten? f f%
slijepa i slabovidna djeca 10 3
djeca sa smetnjama u dusevnom razvoju 14 5
gluha i nagluha djeca 16 5
dugotrajno bolesna djeca 23 8
djeca sa smetnjama u motorickom razvoju 26 9
djeca s govornim smetnjama 39 13
nadarena djeca 42 14
djeca s nedostacima na pojedinim podrucjima ucéenja 74 25
djeca s emotivnim smetnjama i poremeéajima u ponasanju 53 18
Ukupno 297* 100

* U obzir je uzet cjelokupan udio odgovora kod tog pitanja.

U gornjoj tablici (Tablica 1) vidimo da je udio djece koja su uvrstena u grupu slijepih i
slabovidnih, gluhih i nagluhih, grupu djece sa smetnjama u dusevnom razvoju, grupu djece sa
smetnjama u motorickom razvoju te grupu dugotrajno bolesnih malen, jer se ta djeca zbog
vrste smetnje i nedostatka pretezno obrazuju prema prilagodenim programima koji imaju od-
govarajuca pomagala, opremu i osposobljeni kadar koji moraju biti osigurani za odgoj i obra-
zovanje.

Nastava likovne umjetnosti zahtijeva od ucitelja mnogo struc¢nih znanja, didakticke
fleksibilnosti i stvaralastva. Naime, prilagodavanje je jedno od najvaznijih nacela likovne
umjetnosti koje ucitelji kod ucenika razvijaju, a pritom moraju poStovati djetetovu osobnost
koja je preduvjet za razvoj stvaralastva. Zato nas je zanimalo slijede li ucitelji razredne nastave
prilagodbe nastave likovne umjetnosti kada poucavaju OPP.

Tablica 2. Broj (f) i strukturni postotak (f %) ucitelja koji s obzirom na potrebe
ucenika/ucenika s posebnim potrebama prilagodavaju nastavu likovne umjetnosti

Prilagodavate li nastavu likovne umjetnosti s obzirom na potrebe f f%
ucenika/ucenika?
da 17 19
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nema potrebe 35 39
djelomicéno 38 42
Ukupno 90* 100

* U obzir je uzet cjelokupan udio odgovora kod tog pitanja.

Analiza odgovora (Tablica 2) pokazala je da veéina ucitelja (42%) djelomicno prilagoda-
va nastavu likovne umjetnosti kada poucavaju dijete s posebnim potrebama. Ako tom
rezultatu dodamo i potvrdne odgovore 19% ukljucenih ucitelja, znaci da dobra polovica (61%)
prilagodava nastavu likovne umjetnosti djeci s posebnim potrebama S$to je zadovoljavajuci
podatak. Zabrinjavajuci je podatak da preostali dio anketiranih uditelja (39%) ne prilagodava
nastavu likovne umjetnosti. Na tom mjestu bilo bi zanimljivo doznati u koje skupine pripadaju
ucenici koje su poucavali ti ucitelji. Jesu li usprkos neprilagodbama ti ucenici sudjelovali u
odgovarajuéim objasnjavanjima, jesu li ti u€enici razumjeli likovni zadatak i jesu li uspjesno
mogli realizirali likovni zadatak? Svi ucenici koji su imali odredbu o usmjerenju, moraju i u
nastavi likovne umjetnosti imati odredene odgovarajuce prilagodbe. Ovim tvrdnjama mozemo
odgovoriti na istrazivacko pitanje IP 1 gdje nas je zanimalo prilagodavaju li uditelji razredne
nastave nastavu likovne umjetnosti u radu s OPP.

Zanimalo nas je kakve su prilagodbe kod ucitelja koji su potvrdno odgovorili na pitanje
o prilagodavanju nastave likovne kulture. Pitanje je bilo otvorenog tipa. Zato smo analizi
odgovora pristupili kvalitativnom metodom pedagosSkog istrazivanja te smo odgovore
kategorizirali u grupe i rangirali ih prema ¢estosti (Tablica 3).

Tablica 3. RanZzirna vrsta kategorija na pitanje: Ako ste na prethodno pitanje odgovorili sa da
ili djelomic¢no, napisite prilagodbe

Kategorije Rang
prilagodba likovne tehnike 1
produZeno vrijeme stvaranja 2
dodatno objasnjenje 3

Najcesc¢i odgovori uditelja koji prilagodavaju nastavu likovne kulture vezani su uz prila-
godbu likovne tehnike, tako da ucenicima ponude dodatni ili drugi likovni materijal, ponude
odnosno prilagode format za stvaralacki rad. S obzirom na specificnost nastave likovne umjet-
nosti takav smo rezultat ocekivali. Slijede odgovori ucitelja koji spomenutoj grupi u¢enika pro-
duZuju vrijeme za stvaranje.

Zanimljivo bi bilo doznati na koji nacin provode spomenutu prilagodbu. Iskljuce li
ucenika iz vrednovanja tako da mogu, u vrijeme koje ostali u€enici upotrijebe za vrednovanje,
stvarati ili kod vrednovanja sudjeluje s nezavrSenim likovnim radom te ga dovrsi kasnije.
Nekoliko je ucitelja s dodatnim objasnjenjem da prilikom likovnih zadataka, likovnog
problema, tehnike ili demonstracije pomaze ucenicima, jer im na taj nacin omogudi rjeSavanje
i realizaciju likovnog problema. Jedan dio uéitelja nudi OPP individualnu pomo¢ sto je, s obzi-
rom na prevladavajuce grupe djece s kojima su ucitelji imali iskustva, djelomi¢no neshvatljivo.
Kako bismo lakSe objasnili taj podatak morali bismo doznati na koji nacin provode indivi-
dualnu pomo¢ i jesu li tu prije svega mislili na pratitelje. Slijede odgovori uditelja koji OPP
pomazu na nacin da im organiziraju radni prostor, pripreme mu sve potrebno za rad ili ¢ak
odmaknu od ostalih ako je to uvjet da lakse rade. Neki ucitelji OPP dodatno motiviraju jer im
na taj nacin probude znatiZelju i zanimanje za rjeSavanje likovnog problema. Malo je uditelja
odgovorilo kako spomenutoj grupi ucenika prilagodava kriterije vrednovanja. Ako se kroz cijeli
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sat OPP ne prilagodava, razumljivo je da su tada kriteriji oni koje mora prilagoditi jer odluka o
usmjerenju (ako je dijete ima) odreduje prilagodbe i na podrucju ocjenjivanja.

U istrazivanju nas je zanimalo pripremaju li ucitelji razredne nastave individualizirani
program za ucenike s posebnim potrebama i u predmetu Likovna umjetnost. Odgovore ¢emo
prikazati tablicno s pomocu frekvencijske distribucije (Tablica 4). Ovim tvrdnjama isto tako
djelomi¢no odgovaramo na istrazivacko pitanje IP 1 gdje nas je konkretnije zanimalo kakve su
prilagodbe koje ucitelji nude uéenicima s posebnim potrebama.

Tablica 4. Broj (f) i strukturni postotak (f %) ucitelja koji izrade, odnosno ne izrade
individualizirani program za ucenike s posebnim potrebama

Izradite li individualizirani program za ucenike s posebnim f f%
potrebama i u predmetu Likovna umjetnost?

da 15 17
ne 71 83
Ukupno 86* 100

* U obzir je uzet cjelokupan udio odgovora kod tog pitanja.

Tablica (Tablica 4) pokazuje da velika vecina ucitelja tj. 83% ne izradi individualizirani
program za ucenike s posebnim potrebama u predmetu Likovna umjetnost. Mali postotak je
onih koji izrade individualizirani program, a takvih je samo 17%. To je zabrinjavajuci podatak s
obzirom na prethodne tvrdnje jer prilican broj djece s kojima su ucitelji imali iskustva zasigur-
no ima izdanu odredbu o usmjerenju koja uvjetuje i izradu prije imenovanog programa nas-
tavnih predmeta. TeSko moZzemo objasniti zasto nije izraden i kod likovne umjetnosti jer je
jednakovrijedan ostalim predmetima. Ovime mozemo odgovoriti na istrazivacko pitanje IP 2
kojim smo Zeljeli provjeriti jesu li ucitelji razredne nastave izradili individualizirani program za
OPP.

Opseg, oblike i izvodace pojedinog oblika dodatne stru¢ne pomodi odreduje se odred-
bom o usmjerenju (Zakon o usmjeravanju djece s posebnim potrebama, Uradni list RS, br.
58/2011). Ako su ucitelji razredne nastave odgovorili potvrdno na pitanje o pripremi indivi-
dualiziranog programa za OPP, zanimalo nas je gdje se i kada izvodi dodatna stru¢na pomoc u
okviru predmeta likovna umjetnost. Odgovore ucitelja prikazujemo tablicno s pomodu frek-
vencijske distribucije.

Tablica 5. Broj (f) i strukturni postotak (f %) s obzirom na mjesto i vrijeme izvodenja dodatne
stru¢ne pomodi u okviru predmeta Likovne umjetnosti

Gdje i kada se provodi dodatna stru¢na pomoc u okviru f f%
predmeta Likovna umjetnost?

u razredu (za vrijeme nastave) 21 84
u razredu (prije ili nakon nastave) 0 0

izvan razreda (za vrijeme nastave) 3 12
izvan razreda (prije ili nakon nastave) 0 0

ostalo 1 4

Ukupno 25* 100

* U obzir je uzet cjelokupan udio odgovora kod tog pitanja.
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Iz tablice (Tablica 5) moZemo vidjeti kako se najvise (84%) dodatne strucne pomodi
provodi u razredu za vrijeme nastave, dok je samo malo (12%) provodi u vrijeme nastave
izvan razreda. Utvrdenim smo zadovoljni jer je mjesto provodenja dodatne stru¢ne pomodi za
vrijeme nastave za ucenika najbolje jer se ne osjeca izoliran od ostalih i slijedi nastavu dalje, s
time da uz sebe ima strucnjaka koji mu razli¢itim oblicima rada pomazZe. Jedan je ucitelj
takoder zapisao da pomo¢ u okviru predmeta Likovna umjetnost provodi u okviru likovnog
kruzoka. Buduci da se u likovni kruzok upisuju ucenici koji se Zele likovno izrazavati i stvarati,
misljenja smo da je rije¢ o nadarenom uceniku. Nitko dodatnu stru¢nu pomoé ne provodi u
razredu (prije ili nakon nastave) i izvan razreda (prije ili nakon nastave), usprkos tome da
odredba o usmjerenju to omogucava s obzirom na vrstu smetnje.

Motivacija je u nastavi likovne umjetnosti od kljuénog znacenja, a ucitelji joj ponekad
ne posvecuju dovoljno paZnje i upotrebljavaju monotona motivacijska sredstva koja kod
ucenika ne poti¢u dovoljno zanimanja. Tako je potrebna dodatna motivacija, posebno za OPP.
Zato nas je zanimalo motiviraju li ucitelji razredne nastave OPP dodatno na likovnu aktivnost.
Odgovore prikazujemo ranzirnom vrstom kategorija.

Tablica 6. Broj (f) i strukturni postotak (f %) ucitelja s obzirom na to kako dodatno motiviraju
ucenike s posebnim potrebama

Kategorije Rang

ilnteraktivna grada (rac. interaktivna tablica, glazba, filmovi, zagonetke, 1
bajke, igre,...)

nema potrebe za dodatnom motivacijom 2

Najceséi odgovori ucitelja koji OPP motiviraju bili su pomocu interaktivne grade. Tako
pri¢anjem bajki, gledanjem filmova te razli¢itim igrama priblizavaju poznate ili manje poznate
motive i u njima bude znatiZelju i Zelju za znanjem. S obzirom na to da Zivimo u svijetu infor-
macijske tehnologije takav smo rezultat i ocekivali. Slijede odgovori ucitelja koji govore da
OPP ne treba dodatnu motivaciju. Odgovore su utemeljili zapisom kako je Likovna umjetnost
predmet koji OPP vole i na tom su podrucju vrlo uspjesni. Zatim slijede odgovori ucitelja koji
kazu da su poticaji i pohvale one koje OPP dodatno motiviraju na likovno stvaralastvo. Kod
OPP su one jako dobrodosle jer pozitivno utjecu na rad. Slijede ucitelji koji OPP motiviraju
pomodéu dodatnog slikovnog gradiva (fotografije, likovni materijali) te im na taj nacin oZive
sliku o motivu. Nekoliko je ucitelja odgovorilo da su samo razgovor i dodatno objasnjenje to
$to spomenuta grupa ucenika treba da pocne aktivno stvarati. Time mozZzemo odgovoriti na
istrazivacko pitanje IP 3 kojim smo Zeljeli provjeriti motiviraju li ucitelji razredne nastave
dodatno OPP.

Znamo da je nastava likovne umjetnosti pretezno praktiéno usmjerena jer kroz prakti-
¢an rad ucenici razvijaju svoje motoricke vjestine i kreativnost. OPP kompleksnije likovne
tehnike mogu zahtijevati viSe napora i trebaju viSe vremena da zavrse likovni zadatak. Zato
nas je zanimalo kako uditelji postupaju u tom sluc¢aju, omoguéavaju li im da likovne zadatke
zavrSe produzenjem vremena za likovno stvaralastvo. Rezultate odgovora prikazat ¢emo tabli-
¢no s pomocu frekvencijske distribucije.
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Tablica 7. Broj (f) i strukturni postotak (f %) ucitelja s obzirom na dodatno vrijeme koje

omogucavaju ucenicima s posebnim potrebama za dovrsetak likovnog rada

Omogucavate li im u procesu stvaranja dodatno vrijeme f f%
za dovrsetak likovnog rada?

uvijek 37 43
ovisno o tezini likovnog zadatka 45 52
gotovo nikad 3 3
nikad 2 2
Ukupno 87* 100

* U obzir je uzet cjelokupan udio odgovora kod tog pitanja.

Gornja tablica (Tablica 7) prikazuje da malo viSe od polovice ucitelja (52%) ucenicima
omogucava dodatno vrijeme za dovrsetak likovnog rada, ovisno o tezini likovnog zadatka, sto
smo i oCekivali. Dodatno im vrijeme uvijek dopusta bar 43% ucitelja. Zanimljivo bi bilo doznati
gdje i kada ucenici rad dovrsavaiju, je li to u sklopu sata ili kod kuce. Troje ucitelja gotovo nikad
ne omogucéava dodatno vrijeme OPP, dvoje ucitelja to nikad ne rade. Posljednji rezultati naj-
vjerojatnije zrcale Cinjenicu da ti ucenici mogu dovrsiti likovni rad u istom vremenu kao i ostali
ucenici. Time mozemo odgovoriti na istrazivacko pitanje IP 4 gdje nas je zanimalo omogudéa-
vaju li ucitelji razredne nastave OPP dodatno vrijeme za dovrsetak likovnih radova.

Opseg, nacin, vrstu i izvodaca dodatne stru¢ne pomoci to¢no odreduje odluka o usmje-
renju OPP koji ureduje Zakon o usmjeravanju djece s posebnim potrebama. Zanimalo nas je
nude li ucitelji razredne nastave OPP individualnu pomo¢ u nastavi likovne umjetnosti. Odgo-
vore ¢emo u nastavku prikazati tablicno s pomocu frekvencijske distribucije.

Tablica 8. Broj (f) i strukturni postotak (f %) ucitelja s obzirom na ponudu individualne pomodi
ucenicima s posebnim potrebama u likovnoj umjetnosti

Nudite li individualnu pomo¢ ucenicima s posebnim potrebama f f%
u likovnoj umjetnosti?

da 66 77
ne 20 23
Ukupno 86* 100

* U obzir je uzet cjelokupan udio odgovora kod tog pitanja.

Iz tablice (Tablica 8) mozemo vidjeti kako velik postotak ucitelja (77%) nudi indivi-
dualnu pomo¢ OPP u nastavi likovne umjetnosti, a pri tom ne znamo imaju li ti u€enici izdanu
odluku o usmjerenju koje odreduje oblik i izvodaca pomodi niti o kakvom opsegu pomodi je
rijec. Ostali (23%) individualnu pomo¢ u likovnoj umjetnosti ne nude. Posljednji rezultat vjero-
jatno oznacava ucenike kod kojih usmjeravanje nije potrebno, a time nije odredena ni indi-
vidualna pomo¢. Ovime moZemo odgovoriti na istrazivacko pitanje IP 5 kojim smo Zeljeli
provjeriti nude li u€itelji razredne nastave OPP dodatno individualnu pomo¢.

Ucitelji u svom radu cesée sudjeluju s drugim uciteljima, suradnicima i vanjskim struc-
nim radnicima s kojima izmjenjuju iskustva i savjete. Sa posljednjima mogu sudjelovati samo
ako ispunjavaju propisima odredene uvjete. Zanimalo nas je tko uciteljima razredne nastave
pomaze odnosno savjetuje ih u pripremi likovno-pedagoskog rada s OPP. Rezultate odgovora
¢emo prikazati tablicno s pomocu frekvencijske distribucije.
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Tablica 9. Broj (f) i strukturni postotak (f %) ucitelja s obzirom na pomoc¢ u pripremi likovno-

pedagoskog rada s ucenicima s posebnim potrebama

Tko vam pomaZe odn. savjetuje u pripremi za likovno-pedagoski f f%
rad s ucenicima s posebnim potrebama.

nitko 51 52
specijalni pedagog 28 29
savjetnik 16 16
vanjski suradnik 3 3
Ukupno 98* 100

* U obzir je uzet cjelokupan udio odgovora kod tog pitanja.

Rezultati (Tablica 9) govore da viSe od polovice (52%) anketiranih ucitelja u pripremi
likovno-pedagoskog rada s OPP ne pomaze nitko prilicno je zabrinjavaju¢ podatak. Moguce da
su ucitelji oni koji sami ne potraze pomo¢ kod strué¢nih radnika Skole ili vanjskih strucnih
radnika ili medusobna pomo¢ jednostavno nije rutina. 29% ucitelja pomaze, odnosno savjetu-
je specijalni pedagog koji najbolje poznaje spomenutu skupinu djece i njima prilagodene obli-
ke rada. Mali postotak ucitelja (16%) potrazi pomoc¢ kod savjetnika koji ih stru¢no savjetuje s
obzirom na provodenje nastavne pomodi. Troje ucitelja se za pomo¢ u pripremi likovno-peda-
goskog rada okrece vanjskim suradnicima u koje pripadaju lije¢nici i struc¢ni radnici centra za
socijalni rad te drugi specijalisti koji su klju¢ni u utvrdivanju djetetovih posebnih potreba.
Dobivenim rezultatima mozemo odgovoriti na istrazivacko pitanje IP 6 gdje nas je zanimalo
tko pomaze uciteljima razredne nastave s OPP.

Kao i kod motivacije tako i kod likovne tehnike potrebno je u€enicima ponuditi dodat-
nu pomo¢ ako je potrebno. Ovdje smo pod drugacijim pristupom mislili ponajprije na to ako je
on vaZan za realizaciju likovnog zadataka. Zanimalo nas je omogucavaju li ucitelji razredne
nastave OPP drugaciji pristup likovnoj tehnici ako je potrebno. Odgovore ¢emo u nastavku
prikazati tablicno s pomocu frekvencijske distribucije.

Tablica 10. Broj (f) i strucni postotak (f %) ucitelja s obzirom na omoguéavanje drugacijeg
pristupa likovnoj tehnici ako je to potrebno

Omogucavate li ucenicima s posebnim potrebama drugaciji f f%
pristup likovnoj tehnici ako je to potrebno?

uvijek 22 25
ovisno o likovnoj tehnici 63 72
nikad 3 3
drugo 0 0
Ukupno 88* 100

* U obzir je uzet cjelokupan udio odgovora kod tog pitanja.

Gornja tablica (Tablica 10) prikazuje da vecina ucitelja (72%) ovisno o likovnoj tehnici,
ucenicima s posebnim potrebama omoguéava drugaciji pristup ako je to potrebno za realiza-
ciju likovnog zadatka. To ¢ine na nacin da im zamijene likovni materijal (npr. temperu vosta-
nom bojicom), pomodu kojeg uspjesno realiziraju problem npr. primarnih i sekundarnih boja.
Samo 25% ispitanih im to omoguéava uvijek, dok troje ucitelja OPP to nikad ne omoguci. Tvrd-
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njama mozemo odgovoriti na istraZivacko pitanje IP 7 kojim smo Zeljeli provjeriti omogucavaju
li ucitelji razredne nastave OPP drugaciji pristup likovnoj tehnici. Nastavni plan za likovnu kul-
turu (2011) navodi da ucitelj odredi one nastavne ciljeve koje ¢e ucenici s ograni¢enim spo-
sobnostima moci postici. Kod realizacije tih mora se uzimati u obzir razvoj svakog ucenika
posebno (Duh & Vrli¢, 2003). Zanimalo nas je prilagodavaju li ucitelji u nastavnoj pripremi
nastavne ciljeve moguénostima ucenika. Odgovore ucitelja prikazujemo u nastavku tablicno s
pomodu frekvencijske distribucije.

Tablica 11. Broj (f) i strukturni postotak (f %) ucitelja s obzirom na prilagodbu ciljeva
mogucnostima ucenika u nastavnoj pripremi

Prilagodavate li ciljeve u nastavnoj pripremi ucenikovim f f%
mogucnostima?

da 55 62
ne 33 38
Ukupno 88* 100

* U obzir je uzet cjelokupan udio odgovora kod tog pitanja.

Rezultati u tablici (Tablica 11) govore da vise od polovice uditelja (62%) prilagodava
cilieve moguénostima ucenika u nastavnoj pripremi Sto spada u gore spomenutu teoriju.
Ucenici s odredbom o usmjerenju imaju odredene i prilagodene ciljeve u za njih izradenom
individualiziranom programu. Spomenuta grupa ucenika moze tako postiéi i likovna znanja u
okviru svojih moguénosti. Veliki postotak ucitelja (38%) nastavne ciljeve u likovnoj umjetnosti
ne prilagodava moguénostima ucenika, $to nije u skladu s time Sto je zapisano u Nastavhom
planu za likovnu umjetnost. Zanimljivo bi bilo doznati koliko su ti u¢enici uspjesni u postizanju
nastavnih ciljeva. Kod prethodnih pitanja ve¢ smo mnogo pisali o temi individualizacije u likov-
noj umjetnosti, zato samo sazimamo. Skola koja ima OPP, a on ima odredbu o usmjeravanju
(kod svih usmjeravanje nije potrebno) mora u roku 30 dana nakon definiranja odredbe za OPP
izraditi individualizirani program.

ZAKLUCAK

U nasem istraZzivanju utvrdili smo da je najviSe OPP s kojima su ucitelji imali iskustva
bilo uvrsteno u grupu djece s poteSkocama na pojedinim podrucjima ucenja, potom slijede
ucenici uvrsteni u grupu s emotivnim smetnjama i poremeéajima u ponasanju. Malo je ucitelja
imalo iskustva s djecom koja su uvrstena u grupu gluhe i nagluhe djece, djece sa smetnjama u
dusevnom razvoju te slijepom i slabovidnom djecom. Utvrdujemo kako se te skupine djece
zbog vrste smetnje u velikoj mjeri obrazuju u prilagodenim programima, vjerojatno zato jer im
Skole ne mogu osigurati odgovarajuéa pomagala za laksi rad, a nedostaje im i za to osposob-
lieni kadar. Rezultati govore da dobar dio ucitelja koji su s OPP vec imali iskustva, prilagodava
nastavu likovne umjetnosti. Zabrinjavaju nas ostali uitelji koji im tu prilagodbu ne omoguca-
vaju. U tom slucaju morali bismo proSiriti istrazivanje kako bismo mogli utvrditi jesu li ti OPP
koji nisu uklju¢eni u prilagodbu bili uspjesni u realizaciji likovnog zadatka. Cinjenica je da OPP
koji imaju odredbe o usmjeravanju trebaju prilagodbe i na likovhom podruéju. Najvise ucitelja
prilagodava nastavu s gledista likovne tehnike jer im pritom mogu ponuditi drugi materijal ili
im prilagode format s kojim lakSe rade. Nekoliko ih i produZi vrijeme stvaranja jer praktic¢an
rad OPP predstavlja najviSe problema. Zabrinjavajuéi je podatak da velika vecina ucitelja ne
izraduje individualizirani program za OPP u likovnoj umjetnosti kao sto ga OPP imaju kod dru-
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gih nastavnih predmeta. S obzirom na prevladavajuce grupe OPP s kojima su ucitelji najvise
radili, jedni trebaju samo dodatno objasnjenje ili demonstraciju $to na neki nacin opravdava
ovaj podatak.

| ovdje moramo spomenuti odredbe o usmjerenju i naglasiti da djeci s posebnim pot-
rebama koja imaju odredbe, skola treba na njihovu temelju izraditi individualizirani program u
skladu s pravilima. Ucitelji najées¢e dodatnu stru¢nu pomo¢ provode u razredu za vrijeme sa-
me nastave Sto je najbolje, jer dijete previse ne izlaZu te ga ne izoliraju od ostalih uéenika, ve¢
mu pomazu odmah. Na likovnu aktivnost dodatno ih motiviraju, a pritom se najéesce sluze
interaktivnom gradom putem koje emitiraju filmove, glazbu, bajke. Zanimljiva je tvrdnja da
mnogo OPP ne treba dodatnu motivaciju. Ucitelji objasnjavaju kako OPP vole likovhu umjet-
nost jer ih opusta i na tom su podrucju i uspjesni. Buduci da je likovna umjetnost prakti¢no
usmjerena, neke likovne tehnike OPP teze svladavaju i za dovrSetak rada trebaju vise vreme-
na. Rezultati istrazivanja govore da im polovica ucitelja to omogucava s obzirom na problema-
tiku likovnog zadataka. Malo manje je onih kojima dodatno vrijeme uvijek omoguéavaju. S
obzirom na specifi¢nost nastave ti su rezultati o¢ekivani. Prema analizi rezultata utvrdujemo
da ucitelji OPP u velikoj mjeri nude i individualnu pomo¢, ako njihove smetnje to zahtijevaju.
Morali bismo provesti detaljniju analizu kako bismo doznali u koju grupu OPP pripadaju ta
djeca i imaju li odredbe o usmjerenju koje odreduju oblik pomodci. U radu s OPP ucitelji naj-
ceSce traze pomoc ili savjet specijalnog pedagoga ili savjetnika.

Zabrinjavajuéa je tvrdnja da dobroj polovici u pripremi za likovno-pedagoski rad ne
pomaze nitko. Moguce je kako ti ucitelji pomoc¢ uopce i ne traze ili je priroda rada takva da
suradnja medu radnicima nije rutina. Sigurno svaka pomo¢ ili savjet druge osobe u radu s OPP
dovodi do boljih rezultata. Sto se ti¢e dodatne pomoéi ona je prisutna i u samoj likovnoj teh-
nici, zato utvrdujemo da ucitelji OPP omogucavaju drugaciji pristup ovisno o likovnoj tehnici, s
time da ju za realizaciju likovnog zadatka zamjenjuju. Ako to vodi prema uspjesnoj realizaciji,
to je kod OPP vise i nego dobrodoslo. Ucitelje smo pitali i o prilagodbama nastavnih ciljeva u
likovnoj umjetnosti i odgovorili su da ih veliki dio prilagoduje. Jo$ uvijek je mnogo takvih uci-
telja koji ciljeve ne prilagodavaju moguénostima ucenika i oni nas brinu. Veéina u radu s OPP
upotrebljava standardnu pripremu i tijekom sata individualno rjeSavaju moguce probleme,
malo je onih koji se pismeno pripremaju za svakog posebno. Sli¢ni odgovori pojavljuju se i kod
pitanja globalnih ciljeva jer vecina ucitelja te ciljeve ne prilagodava OPP, a njihove specifi¢no-
sti uzima u obzir u neposrednom likovnom radu.

S obzirom na to da se proces integracije u Sloveniji provodi, moZzemo ocekivati da ¢e u
redovnim programima osnovnih Skola biti sve vise OPP. Zato im mora biti osigurana mogu¢-
nost za postizanje dobrih rezultata i u likovnoj umjetnosti, a to se moze ostvariti uz pomoc pri-
lagodenih oblika i metoda rada te odgovaraju¢im stru¢no osposobljenim uciteljima razredne
nastave. Ucitelj moze kroz likovnu umjetnost OPP uz odgovarajuée vodenje i obradu mnogo
pripomodi u razvoju, napretku ili ¢ak djelovati stimulativno. Kroz stvaranje OPP mogu pronaci
svoj nacin izrazavanja, priliku da pokaZzu Sto osjecaju i time se mogu ne samo psihomotorno,
vel i afektivno te socijalno razvijati i dozrijevati. Zato nam se €ini nuzna potreba svjesnosti
ucitelja razredne nastave da je predmet Likovna umjetnost jednakovrijedan ostalim nastav-
nim predmetima te ga je kao takvog potrebno predstaviti i OPP.
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Teaching Visual Arts at Primary Level from the Perspective of Adaptations
for Pupils with Special Needs

Abstract: Visual arts classes allow pupils to develop their own artistic expression and potential. The same is true for
pupils with special needs, as these pupils are extremely fond of artistic creation, only their capabilities are limited,
depending on the kind of disorder and deficit. This exactly is why special attention must be paid to adaptations made
for them. In the paper we discuss the work of teachers at primary level in arts classes from the perspective of adap-
tations necessary for pupils with special needs. These teachers are not specially trained for this kind of professional
work; the requirements they are faced with nevertheless impose enormous responsibility on them.

The quantitative educational research study, in which 297 primary school teachers in Slovenian basic schools parti-
cipated, represents a part of a broader research that was carried out with the support of a questionnaire aiming at
obtaining teachers’ opinions on their experience with teaching arts from the perspective of adaptations for children
with special needs.

The results of the study indicate that primary school teachers in Slovenian primary schools adapt their teaching of
arts to pupils with special needs in a variety of ways. These generally refer to adapting the technique, to extension of
time of creation, or to offering choice of artistic materials. The basic finding of the study is, however, primary school
teachers pay insufficient attention to adjusting learning objectives.

Key words: visual arts, children with special needs, adaptation, primary school teaching
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Kunstunterricht in der Grundschule vom Aspekt der Anpassungen fiir die Kinder
mit besonderen Bediirfnissen

Zusammenfassung: Der Kunstunterricht ermdglicht es Schiilern, ihren eigenen bildnerischen Ausdruck und ihr
eigenes bildnerisches Potenzial zu entwickeln. Dasselbe gilt auch fiir Schiiler mit besonderen Bediirfnissen, denn
diese Schiiler betétigen sich sehr gern bildnerisch, nur ihre Fahigkeiten sind je nach Stérungsart und Mangel begrenzt.
Genau aus diesem Grund soll die Aufmerksamkeit diesen Anpassungen gewidmet werden. In diesem Beitrag wird auf
die Arbeit der Grundschullehrkrafte beim Kunstunterricht vom Aspekt der Anpassungen fiir Schiiler mit besonderen
Bedirfnissen eingegangen. Die Grundschullehrkréfte sind fir diese spezielle Facharbeit nicht zusatzlich qualifiziert,
die gestellten Anforderungen verlangen von ihnen aber eine groRe Verantwortung.

An einer umfangreichen, qualitativ angelegten Untersuchung haben 297 Lehrkrafte aus slowenischen Grundschulen
teilgenommen. Mit der Umfrage, die die Befragten ausgefiillt haben, wollte man ihre Erfahrungen mit der pddago-
gisch ausgerichteten Kunstarbeit im Umgang mit Schillern mit besonderen Bediirfnissen ermitteln. In diesem Beitrag
wird nur ein Teil der Ergebnisse dargestellt.

Die Untersuchungsergebnisse zeigen, dass die Grundschullehrkrafte in den slowenischen Schulen den Kunstunterricht
den Schiilern mit besonderen Bediirfnissen anpassen, jedoch auf verschiedene Art und Weise. Dies wird unterschied-
lich widerspiegelt, z.B. durch die Anpassung der Arbeitstechnik beim Kunstunterricht, durch eine langere Schaffens-
zeit oder durch die Moglichkeit einer Auswahl der Arbeitsmaterialien. Eine grundlegende Feststellung der Untersuc-
hung ist, dass die Grundschullehrkrafte den Anpassungen der Lernziele aber viel zu wenig Aufmerksamkeit widmen.

Schliisselbegriffe: Kunstunterricht, Schiiler mit besonderen Bediirfnissen, Anpassungen, Grundschulunterricht
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