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Sazetak

U Hrvatskoj, dramski odgoj ima svoju relativno dugu tradiciju, no rijetka su
istraZivanja o njegovoj primjeni i ucincima. Dramski odgoj ima Siroku pri-
mjenu u odgojno-obrazovnom procesu i to najcesce kao nastavna metoda
u nastavi hrvatskoga jezika. U ovom radu prikazani su rezultati kvalitativhe
analize intervjua ucitelja razredne nastave (N=9) koji se odnose na njihovo
iskustvo primjene dramskih postupaka u sklopu Sireg eksperimentalnog istra-
Zivanja. Rezultati kvalitativne analize intervjua kojim se pokusao dobiti uvid u
iskustvo i dozivljaj ucitelja razredne nastave o primjeni dramskih postupaka
pokazuju pozitivno misljenje o provedbi i ucinku kod ucenika i kod ucitelja
pri implementaciji istih.

Kljucne rijeci: dramski odgoj, dramski postupci, hrvatski jezik, kvalitativna analiza
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Uvod

Dramska umjetnost, kao i pojam drama, naj¢esce se poistovjecuje s tekstom na-
mijenjenim kazaliSnom izvodenju ili sa samim ¢inom izvedbe uprizorenog djela.
Malobrojnima je poznato da dramska aktivnost nije nuzno namijenjena izvodenju
pred publikom, ona ima vaznu ulogu u ucenju, osobnom rastu i razvoju, razvoju
kreativnosti 1 samoizrazavanju (Dragovi¢ i Bali¢, 2012.). Tako shva¢ena dramska
aktivnost je predmet dramskog odgoja koji podrazumijeva ,,0blik ucenja i poucava-
nja kroz dramsko iskustvo*, a kao medij upotrebljava dramski izraz, odnosno ,,svaki
oblik izrazavanja u kojemu su stvarni ili izmisljeni dogadaji, bi¢a, predmeti, pojave
1 odnosi predstavljeni pomocu odigranih uloga i situacija (Files i sur., 2008., 14).
Korijene dramskog izraza nalazimo u simbolickoj igri djeteta koja se javlja izmedu
druge 1 tree godine Zivota. Dijete od najranije dobi iskustva svog postojanja pre-
oblikuje u vlastiti izraz, koje uprizoruje i dramatizira u tzv. simbolic¢koj igri. Pro-
jiciraju¢i svoje naklonosti, mrznje i strahove u imaginacijom uosobljene i ozivlje-
ne igracke ili osobe dijete sreduje svoje emotivne odnose s okolinom, evocirajuci
kroz pricu prosle dozivljaje, utvrduje iskustvo i uvjezbava svoje ponasanje (Krusic,
2002.). Simbolicka igra predstavlja psiholoski temelj drame kao umjetnosti, ali i te-
melj odgojnoj drami kao pedagoskoj metodi (Skuflic-Horvat, 2008.). Interpretaci-
ja vlastitog iskustva igrom predstavlja poveznicu dramskoga odgoja sa Zivotom. Iz
toga proizlazi da dramski odgoj mozemo promatrati kao iskustveno uc¢enje kojim se
stjece iskustvom ozivotvoreno znanje (Dragovic¢ i Bali¢, 2012.). Unatoc relativno du-
gom vremenskom periodu njegovog proucavanja i djelovanja u odgojno-obrazovnim
sustavima anglosaksonskih zemalja, u Hrvatskoj dramski odgoj i dalje predstavlja
neodreden pojam. Razlog tomu je ,,njegova dvostruka priroda kojom podjednako
pripada dvama danas uglavnom sektorski podijeljenim poljima-na jednoj strani,
dramskom/ kazaliSnom/ umjetnickom izrazavanju, a na drugoj odgoju, obrazovanju
i pedagogiji“ (Krusi¢, 2012., 16). Znacenjska preklapanja pojmova dramski odgoj,
dramska pedagogija, procesna drama i sl. ne treba izbjegavati jer pridonose stvara-
lackom 1 pedagoskom potencijalu podrucja kojim se bavimo (Krusi¢, 2012.). ,,Dram-
ska pedagogija podrazumijeva skup metoda ucenja i poucavanja koje se sustavno
koriste dramskim izrazom kao ¢ovjekovom sposobnoscu kojom se on sluzi tijekom
sazrijevanja 1 odrastanja“ (Krusi¢, 2008., 16). Osnovna obiljezja, polozaj ucenika i
ucitelja u takvom procesu ucenja, socijalni oblici rada 1 metode koje se primjenjuju
uvelike pridonose njenoj najvaznijoj karakteristici-pozitivni ucinak njene primjene
na razvoj ucenickih kompetencija (znanja, sposobnosti, vjestina i stavova). Dramska
aktivnost koja se koristi za potrebe nastavnog procesa uglavnom ne tezi tomu da se
pretvori u kazalisnu predstavu. Ona predstavlja mjesto susreta ucitelja i u¢enika kao
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ravnopravnih partnera u igri koji su spremni za suradnju, komunikaciju, doZivljaj,
reakciju, eksperiment i otkrivanje (Spolin, 1986.). Dramski postupci su metode koje
se koriste u dramskom odgojnom radu, kao obliku organizirane i vodene aktivno-
sti te predstavljaju vjezbe usvajanja nekog znanja i ovladavanje oblikom ponasanja.
Zbog toga dramski postupci obuhvacaju razliCite pojmove: dramske igre, vjezbe i
tehnike (Vodopija i Krumes Simunovié, 2013.). Dramski postupci poti¢u odgovor-
nost, humanisticka 1 moralna uvjerenja, poticu sigurnost i samopouzdanje, suradnju,
ali imaju 1 poeticko-estetsku dimenziju jer donose iskustvo umjetnickog stvaranja
(Krusi¢, 2008.). Iako se implementacija dramskih postupaka u hrvatskom odgojno-
obrazovnom procesu i dalje provodi na individualnoj razini (povremeno u nastavi
hrvatskog jezika kao dramatizacija nekog prethodno obradenog teksta), istrazivanja
(Rudela, 2013.; Skuflié-Horvat, 2008.) su pokazala da se njihovom primjenom poti-
¢e intelektualni, emocionalni, moralni i estetski razvoj licnost (Vodopija i Krumes
Simunovi¢, 2013.). U ovom radu dramski postupci se promatraju u kontekstu nastav-
nog predmeta Hrvatski jezik.

Dramski postupci u nastavi hrvatskog jezika

Osnovni cilj nastave hrvatskoga jezika jest prakticno osposobljavanje uc¢enika
za jezi¢nu komunikaciju: za primanje i odasiljanje pisanih i govorenih poruka svih
funkcionalnih stilova s kojima se ucenici susrecu u osnovnoskolskoj dobi, sto uklju-
cuje razumijevanje jezi¢ne poruke te oblikovanje zvucne i pisane poruke (Krusic,
2008.). Medutim, u nastavi jezika na pocetku Skolovanja previse se naglasava vaz-
nost lingvisti¢kog 1 kognitivistickog aspekta, a zanemaruje se razvoj op¢ih komuni-
kacijskih sposobnosti i jezicnih djelatnosti, bogacenje rjecnika, usvajanje receni¢nog
ustroja i poticanje jezicnog izraza (Pavlicevi¢-Frani¢ i Aladrovi¢, 2008.). U nizim ra-
zredima osnovne Skole nastava hrvatskog jezika trebala bi koncepcijsko-programski
biti zamisljena kao uc¢enje imanentne funkcionalne gramatike i pravopisa, a temeljna
zadaca zasnivala bi se na razvoju jezi¢nih sposobnosti slusanja, govorenja, ¢itanja,
pisanja i izrazavanja (Tezak, 1998.). Metodicki pristup koji bi zadovoljio navedene
zahtjeve jest komunikacijsko-funkcionalni i stvaralacki sustav nastave hrvatskoga
jezika koji bi se fokusirao na razvoj izrazajnih komunikacijskih sposobnosti s na-
glaskom na usmeno i pismeno snalazenje u svakodnevnim priop¢ajnim situacija-
ma (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005.). Afirmacijom komunikacijskih pristupa ucenju jezika
sedamdesetih godina dvadesetog stoljeca, dramski postupci se pocinju koristiti u
poucavanju stranih jezika (Prebeg-Vilke, 1977.). Prvotna namjena uvodenja dram-
skih pristupa u ucionice stranog jezika bila je stvaranje uvjeta za prirodniju uporabu
jezika (Byram i Fleming, 2004.). Devedesetih godina dramski pristup postaje refe-
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rentnom disciplinom u poucavanju stranih jezika (Lutzker, 2007.). Naime, teoreticari
i prakti¢ari dramskoga pristupa u ucenju jezika uvidjeli su da je potencijal drame
mnogo veci jer omogucuje uporabu prirodnog, razgovornog jezika u smislenom kon-
tekstu, razvija senzibilitet za govor tijela te kulturoloske odrednice drustva Ciji jezik
osoba uci te stvara motiviraju¢e razredne aktivnosti za ucenje jezika (Via, 1976.).
Drama je kao kontekst najbliza prirodnome u razrednim uvjetima (Kodri¢, 2010.),
a dramskim postupcima poti¢emo uporabu smislene interakcije sugovornika koja je
bliska stvarnoj komunikaciji, pravilnu uporabu prozodijskih sredstava, novih rijeci,
pojmova i sintagmi u stvarnim kontekstima (Wessels, 1987.). ViSestruke moguénosti
dramskih postupaka kao nastavnih metoda otvaraju put suvremenoj nastavi hrvat-
skoga jezika koja se temelji na holistickom pristupu nastavnim sadrzajima, integra-
ciji, unutarpredmetnoj i medupredmetnoj korelaciji (Krusi¢, 2008.).

Razvoj ucenickih kompetencija kroz dramski odgoj

U teorijskim prikazima europske i svjetske odgojno-obrazovne politike sve ceSce
nailazimo na mnogobrojne definicije klju¢nih kompetencija ili Zivotnih vjestina koje
bi ucenici trebali razvijati tijekom svog Skolovanja (Hoskings i1 Fredriksson, 2008.).
U obrazovnoj praksi uocavaju se promjene u pristupu ucenju i poucavanju te se sve
vise tezi novoj paradigmi poucavanja koja je usmjerena na proces ucenja i paradigmi
odgoja i obrazovanja usmjerenog na razvoj uc¢enickih kompetencija. Konacni cilj ta-
kvog obrazovanja postaje samoregulirano ucenje koje pretpostavlja razvoj u¢enikove
osobnosti, individualnosti 1 originalnosti (Tot, 2010.). Za ostvarenje tog cilja potre-
ban je integrirani pristup koji naglasava vaznost procesa u¢enja i zadatke oblikovane
na nacin da se uklapaju u realnu dimenziju u¢enikova zivota. U istrazivanju (Rudela,
2013.) koristenja dramskih tehnika medu uciteljima razredne nastave potvrdeno je
misljenje o iznimno visokom utjecaju dramskog odgoja na razvoj socijalnih vjestina
1 kompetencija kao $to su: poboljSavanje govornih i izrazajnih sposobnosti, razvoj
kreativnosti, sposobnost samostalnog rjesavanja problema, poticanje kritickog mi-
Sljenja, razvoj empatije i jaCanje samopouzdanja. Bouderault (2010.) istice vaznost
dramskog odgoja te smatra da pruza mogucnost osobnog rasta, razvija kriticko mi-
Sljenje, suradnju i komunikaciju u skupini. Haynes (2008.) govori o dobrobiti i razvo-
Ju samopouzdanja, jezicnih vjestina, kooperativnosti, samodiscipline i prihvac¢anja
kritike kroz bavljenjem dramskim odgojem. U istrazivackom projektu DICE (2008.),
kojeg je financirala Europska unija, istrazivao se utjecaj dramskog odgoja na razvoj
pet od osam klju¢nih kompetencija: komunikacija na materinskom jeziku, uciti kako
uciti, socijalna i gradanska kompetencija, inicijativnost i poduzetnost, kulturna svi-
jest 1 izrazavanje te Sesta (odnosno deveta koja nije navedena u Lisabonskoj strate-
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giji) kompetencija koja se nametnula kao rezultat istraZivanja nazvana Sve fo i jos
vise-§to to znaci biti covjek (All this and more). Rezultati istrazivanja su pokazali da
ucenici koji su sudjelovali u obrazovnim dramskim i kazaliSnim aktivnostima, za
razliku od onih ucenika koji nisu sudjelovali, imaju veca postignuca u ispitivanim
kompetencijama: vecu sigurnost u komunikaciji, ve¢e razumijevanje u Citanju i ra-
zumijevanju zadataka, viSe vole i¢i u 8kolu, vise uzivaju u Skolskim aktivnostima,
bolji su u rjeSavanju problema, bolje se nose sa stresom, znacajno su tolerantniji
prema manjinama i strancima, daleko su aktivniji gradani, pokazuju vise zanimanja
za sudjelovanje u javnim pitanjima, pokazuju povecanu empatiju, inovativniji su i
iskazuju vise poduzetnickog duha, posveceniji su buduénosti i imaju vise plano-
va, daleko su vise voljni sudjelovati u svim zanrovima umjetnosti i kulture, vise
vremena provode u skoli, ¢itanju, igranju, razgovoru, s ¢lanovima obitelji te imaju
bolji smisao za humor. Prema Lugomer (2000.) svrha dramskog odgoja je odgajanje
za Zivot, pripremanje djeteta za susret s realnoéu. Skola kao odgojno-obrazovna
ustanova prvenstveno razvija akademske vjestine koje su potrebne svakom uc¢eniku
da bi bio uspjesan u zivotu. Medutim, kada ucitelji bolje razmisle to je zapravo be-
smislena pretpostavka zato Sto ¢e akademske vjestine imati malu vaznost ako djeca
prije toga nisu naucila vaznost drustvenih i zivotnih vjestina (Nelsen, Lott i Glenn,
2000.). Stoga je dramski odgoj, implementiran u Skolski sustav, u bilo kojem obliku
idealan alat za razvoj Zivotnih vjestina. Na koji nacin ¢e se to ostvariti, kao nastavni
predmet, izvannastavna aktivnost ili didakticka metoda primjenjiva u razlicitim od-
gojno-obrazovnim predmetima (Krusi¢, 2014.) bilo bi vrijedno promisliti jer svaki
od tih nacina rada zahtijeva i namece svoje metode i ciljeve. Pri ostvarivanju ovog
cilja najvise moze doprinijeti ucitelj koji je u metodickom kontekstu stru¢na osoba
koja posjeduje znanja i umijeca te ih primjenjuje u nastavnoj praksi (Bezen, 2008).
To znaci da se teorija i prakticna primjena dramskog odgoja ne¢e moci realizirati bez
uciteljeva iskustva, osposobljenosti i misljenja.

Metodologija
Cilj istrazivanja

Cilj ovog istrazivanja bio je ispitati misljenje ucitelja razredne nastave o dram-
skim postupcima i njihovom utjecaju na razvoj pojedinih kompetencija kod uc¢enika

te dobiti uvid u odnos ucitelja prema primjeni dramskih postupaka u nastavi hrvat-
skoga jezika.
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Postupak i uzorak ispitanika

U okviru Sireg znanstvenog istrazivanja primijenjen je eksperimentalni model s
izjednacenim usporednim skupinama. Postupak se provodio po shemi K-kontrolna
skupina i E-eksperimentalna skupina. Eksperimentalno istrazivanje je provedeno u
sedam osnovnih skola zupanije Grada Zagreba, na uzorku koji obuhvaca (N=344)
ucenika Cetvrtog razreda osnovne Skole. U eksperimentu je sudjelovalo osamnaest
ucitelja razredne nastave. Devet odjela Cinilo je kontrolnu i devet eksperimentalnu
skupinu, odnosno u svakoj Skoli nalazila se po jedna kontrolna i jedna eksperimen-
talna skupina. Uzorak $kola je izabran prigodno, dok su odjeli, s obzirom da ij je bilo
vise, izabrani sluajnim odabirom. Takoder, slu¢ajnim odabirom je odredeno koje ¢e
odjeljenje biti eksperimentalna, a koje kontrolna skupina. Simultano se radilo s obje
skupine ispitanika. Tijekom tri mjeseca, koliko je trajalo istrazivanje (od sije¢nja do
svibnja 2015. godine), u kontrolnoj skupini provodila se predavacko-prikazivacka
nastava hrvatskoga jezika, a u eksperimentalnoj skupini nastava hrvatskoga jezi-
ka bila je zasi¢ena dramskim postupcima u svim nastavnim etapama. Za provedbu
ovog istrazivanja u obje skupine planiran je jednak broj nastavnih sati. Istrazivanje
je provedeno bez promjene uobicajenog ritma nastave, rasporeda i programa kako bi
se dobili rezultati koji govore o uc¢inkovitosti i primjerenosti dramskih postupaka u
svakodnevnoj nastavnoj praksi. U¢itelji kontrolnih skupina nastavu su izvodili pre-
ma uobiCajenim pripremama za nastavu te metodickim i sadrzajnim naputcima Na-
stavnog plana i programa za predmet Hrvatski jezik. Ucitelji eksperimentalnih sku-
pina nastavu su izvodili prema posebno izradenim pripremama za izvodenje nastave
hrvatskog jezika koje su sadrzajno bile prilagodene Nastavnom planu i programu
no u kojima je teziste bilo na primjeni dramskih postupaka. Nakon zavrSenog ek-
sperimentalnog istrazivanja, s uciteljima eksperimentalne skupine (N=9) proveden
je e-mail intervju. Ucitelji su informirani o istrazivanju te su potpisali suglasnost za
sudjelovanje u istrazivanju i tajnosti podataka. Zajamc¢eno im je da ¢e pristup e-mail
intervjuima imati samo glavna istrazivacica te da se prilikom objave rezultata nece
koristiti njthova imena. Nakon dobivenih detaljnih informacija o istrazivanju ucitelji
su mogli ne sudjelovati u intervjuima, ali niti jedan to nije napravio. Potrebno je na-
glasiti da ,,ne postoje pravila o veli¢ini uzorka u kvalitativnom istrazivanju. Veli¢ina
uzorka ovisi o tome $to zelimo saznati, Sto je namjera istrazivanja, $to je osnovno,
Sto moze biti korisno, te §to se realno moze uciniti u okviru raspolozivog vremena 1
sredstava“ (Patton, 1990., 184). S obzirom da je u kvalitativnom istrazivanju vazno
postic¢i §to vecu raznolikost u odgovorima sudionika kako bi se Sto bolje obuhvatili
svi aspekti istrazivane pojave (Bauer i Gaskell, 2000.), nastojalo se da intervjuirani
ispitanici budu ucitelji razlicite dobi i razliitih godina radnog staza u nastavi.
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E-mail intervju kao istrazivacka metoda

U istrazivackom intervjuu osoba koja intervjuira omogucéava osobi koja se inter-
vjuira da iznese svoje videnje svijeta (Patton, 1991.). Patton (1987., prema Johnson
i Turner, 2003.) navodi kako se intervjui dijele na kvantitativne i kvalitativne, pri
¢emu se kvalitativni dijele na informativne konverzacijske (spontano postavljanje
pitanja), standardizirane otvorene (postavljanje istih pitanja svim ispitanicima istim
redoslijedom) i intervju s uputama (postoji popis tema o kojima se moze razgovara-
ti). Navedena Pattonova podjela otprilike odgovara podjeli Fontane i Frey (1994.) na
polustrukturirane, strukturirane i nestrukturirane intervjue. Strukturirani intervju
smatra se prikladnim za ostvarenje istrazivackih ciljeva ovog istrazivanja. U struk-
turiranom intervjuu se svim sudionicima postavljaju unaprijed precizno definira-
na ista pitanja, istim redoslijedom. Prednost ove metode jest §to intervjue u svrhu
verificiranja rezultata, mogu vrlo lako ponoviti drugi istrazivaci. Uloga ispitivaca
svedena je na minimum. Ovaj tip intervjua neki istrazivaci nazivaju standardizi-
ranim (Fielding, 1993.), jer u njemu sredi$nju ulogu ima pisani strogo strukturirani
upitnik. Svima se postavljaju ista pitanja pa je veca sigurnost da su dobivene razlike
u odgovorima uistinu stvarne razlike izmedu ispitanika, a ne rezultat intervjuerske
situacije (May, 1993.). U svrhu utvrdivanja novih metoda za efikasnija znanstvena
istrazivanja, znanstvenici su zapoceli koristiti internet za razvoj kvalitativnih istra-
Zivanja. Rezultat tih istraZivanja su tri kvalitativne internet metode: online sinkro-
ni¢ni intervju, online asinkronicni intervju i virtualne fokus grupe (Meho, 2006.).
Elektronicka ispitivanja (preko web stranice ili elektronickog maila) su medu prvim
i najpopularnijim online metodama (Birnbaum, 2004.; Dillman, 2000.). E-mail in-
tervjui su financijski 1 fizicki isplativiji; istrazivac¢i mogu ispitivati sudionike istra-
Zivanja bez obzira na geografski polozaj, a podaci dobiveni e-mail intervjuom ne
zahtijevaju prepisivanje ve¢ su spremni za analizu (May, 1993.). Prema Karchmer
(2001.) prednost e-mail intervjua je za ispitanike kojima se lakse izrazavati u pisme-
nom obliku 1 za ispitanike koji imaju osjecaj nelagode koja se moZete javiti izmedu
njih 1 ispitivaca, a uzrok moze biti spol, dob, govorne mane, svijest o vlastitom izgle-
du itd. Najvec¢i nedostatak ovakvog tipa intervjua je vrijeme prikupljanja podataka.
Moze se dogoditi da ispitanici odgovore za nekoliko dana ili za nekoliko tjedana.
Razlog tomu moze biti: broj pitanja u intervjuu, motivacija ispitanika, vrijeme koje je
potrebno da bi se odgovorilo na pitanja te pristup internetu. Istrazivanja su pokazala
kada se e-mail intervju rastegne na duzi period velika je vjerojatnost da ¢e sudionici
istrazivanja, a i sam istraziva¢ odustati od intervjua (Hodgson, 2004.). Za potrebe
ovog istrazivanja poslan je ispitanicima asinkronic¢ni e-mail s pitanjima otvorenog
tipa. Dizajn e-mail upitnika rukovodio se e-mail upitnicima Karchmer (2001.) i Kim,
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Brenner, Liang 1 Asay (2003.). Ovaj tip instrumenta jednak je metodi strukturiranog
intervjua. E-mail je istovremeno poslan svim sudionicima istrazivanja (N=9), a sa-
stojao od 10 otvorenih pitanja te je obuhvacao: pitanja koja se odnose na prednosti i
nedostatke dramskih postupaka, detaljan opis vlastite izvedbe dramskih postupaka,
opis reakcija ucenika na dramske postupke, opis promjena koje su nastupile kod
ucenika primjenom dramskih postupaka, prijedloge za budu¢u primjenu dramskih
postupaka te misljenja o tipu obrazovanja za stjecanje teorijskog znanja iz dramskog
odgoja 1 njegove prakti¢ne primjene. Podaci istrazivanja su se skupili u pet dan.

Metoda analize kvalitativnih podataka

Prije analize podataka intervjui su se transkribirali pomoc¢u racunalnog progra-
ma Transana 2.10. Transkripte ne bi trebalo previse korigirati ve¢ bi tekst trebao
biti identi¢an govoru ispitanika (Halmi, 2005.), stoga na transkribiranim podacima
nismo napravili nikakve korekcije kako bi izjave ucitelja ostale vjerodostojne. Miles
i Huberman (1994.) naglasavaju kako je podatke potrebno reducirati, tj. eliminirati
tekstualni sadrzaj koji nije relevantan za temu istrazivanja. Prema Milesu i Huber-
manu (1994.) vrsili smo analizu podataka u Sest koraka: 1. Pridruzivanje kodova
intervjuima, 2. Biljezenje vaznih napomena, 3. IS¢itavanje podataka u svrhu prona-
laska zajednickih obrazaca, 4. Izdvajanje i provjera pravilnosti koje se pojavljuju, 5.
Razradivanje manjeg broja uopcavanja koje objaSnjavaju dosljednosti ustanovljene u
podacima, 6. Povezivanje uop¢avanja u podacima s postoje¢im teorijskim koncepti-
ma. Za analizu podataka koristili smo ra¢unalni program QDA Miner 4. Odredenim
kodovima pridruzili smo dijelove teksta ¢ime se omogucio nacin organizacije susta-
va kategorija i trazenja veza medu njima prema odredenom paradigmatskom modelu
(Glaser, 1992.). Prema Berg (2001.) uklju¢ivanjem teorijskih koncepata povezuju se
laicki 1 znanstveni konstrukti te se na taj nacin provodi Sira i dublja interpretacija
rezultata. U ovom istrazivanju koristen je uzemljeni nacin kodiranja (ne identifici-
raju se potencijalno korisni kodovi prije procesa kodiranja) kako bi se izbjegao efekt
nametanja odredenih koncepata od strane istrazivaca (Kenway i McLeod, 2004.).
Nakon zavr$ene kvalitativne analize podataka dobili smo 7 kategorija i 23 pripadaju-
¢a koda: prednosti dramskih postupaka (motivacija, kreativnost i mastovitost, razvoj
suradnje, aktivno sudjelovanje u nastavi, lakSe usvajanje nastavnog gradiva, razvoj
usmenih i pismenih jezi¢nih djelatnosti, razvoj samopouzdanja, iskustveno ucenje,
zanimljiva nastava, osjecaj za humor), nedostatci dramskih postupaka (vrijeme, broj
ucenika), izvedba dramskih postupaka (uspjesno, nema prepreka), reakcije ucenika
(vrijeme, aktivnosti, oduSevljenje), napredak (usmena i pismena komunikacija, pi-
smeni zadatci), savjet o buducoj primjeni (korisno, apsolutno da) i educiranje (for-
malno obrazovanje, dodatno obrazovanje)

368



Z. Vukojevié: Primjena dramskih postupaka... napredak 157 (3) 361-377 (2016)

Rezultati i rasprava

Rezultati kvalitativne analize intervjua kojim se pokusao dobiti uvid u iskustvo
1 dozivljaj ucitelja razredne nastave o primjeni dramskih postupaka pokazuju pozi-
tivno misljenje o provedbi i ucinku kod ucenika 1 kod ucitelja pri implementaciji
istih. Kvalitativna analiza odgovora na pitanje Molim Vas opisite koje su po Vama
prednosti primjene dramskih postupaka u nastavi hrvatskoga jezika? rezultirala je
sljede¢im kodovima: motivacija (N=4): Kljucni trenutak u nastavi je motivacija, a
kroz dramske postupke motivacija se zadrzava kroz cijeli nastavni sat.; kreativnost
1 mastovitost (N=6): Primjenom dramskih postupaka razvija se djecja kreativnost
i mastovitost, a posebno u podrucju jezicnog izrazavanja.; razvoj suradnje (N=8):
Primijetila sam da su ucenici postali strpljiviji i da uvazavaju i slusaju druge uce-
nike.,; aktivno sudjelovanje u nastavi (N=7): Aktivno sudjeluju u samoj igri Sto ih
potice na daljnje aktivno sudjelovanje u nastavi.; lakse usvajanje nastavnog gradiva
(N=5): Pomocu odigranih uloga i situacija ucenicima se priblizavaju nastavni sadr-
Zaji koji se mogu povezati sa svakodnevnim Zivotnim situacijama te im se povecava
interes za nove nastavne sadrzaje i lakse usvajanje istih.; razvoj usmenih i pismenih
jezi¢nih djelatnosti (N=7): Dramski postupci ucenicima pruzaju mogucnost slobod-
nog izrazavanja, oslobadaju njihove usmene i pismene stvaralacke potencijale te
ucenici stjecu kompetencije u podrucju komunikacijskih vjestina.; razvoj samopouz-
danja (N=4): Svi ucenici, pa tako i oni koji su inace slabiji, zeljeli su pokazati (odglu-
miti) neki lik te me iznenadilo koliko su se oslobodili u izrazavanju, Sto u redovitoj
nastavi inace ne pokazuju.; iskustveno ucenje (N=3): Dramski postupci omogucuju
ucenicima da proZive odredeno iskustvo koje za njih moze biti uzbudljivo i zanimlji-
vo.; zanimljiva nastava (N=4): Razlicite vrste dramskih postupaka unose raznolikost
u nastavne sadrzaje te razbijaju uobicajenost i monotonost tradicionalne nastave.;
osjecaj za humor (N=1): Primjena dramskih postupaka razlicitih vrsta izrazito veseli
ucenike te razvija njihov osjecaj za humor. Navedene prednosti u skladu su s istrazi-
vanjem (Rudela, 2013.) stavova ucitelja razredne nastave o utjecaju dramskog odgoja
na razvoj vjestina i drugih kompetencija kao Sto su: stvaranje motivacije za ucenje,
razvoj kreativnosti i maste, razvoj suradnje, pove¢ano zanimanje i aktivno sudjelo-
vanje u nastavi, razvoj pismene i usmene komunikacije, razvoj ucenja otkrivanjem
(dozivljavanjem i izrazavanjem), jacanje samopouzdanja i razvoj smisla za humor.
Iz dobivenih kodova moze se zakljuciti kako je “upravo dramski odgoj u samom
sustavu Skole u bilo kojem obliku idealan alat za razvoj zZivotnih vjestina” (Rudela,
2015., 220).

Nadalje svi ispitanici su izjavili da je najve¢i nedostatak u primjeni dramskih
postupaka nedostatak vremena: Zbog realizacije Nastavnog plana i programa ne-
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mamo dovoljno vremena za provodenje dramskih postupaka. Uz nedostatak vreme-
na pojavio se jos jedan kod, a to je broj ucenika (N=2): Zbog velikog broja ucenika
u razrednom odjelu javlja se nemogucnost da se svako dijete izrazi u odredenom
dramskom postupku. Dobiveni rezultati u skladu su s istrazivanjem (Rudela, 2013.)
u kojem je 71,4% ispitanika od njih 161 navelo da je najveci nedostatak preopterece-
nost satnice 1 broj ucenika u razredu. Istrazivanje Toivanen, Atikainen i Ruisméki
(2012.) je pokazalo da broj ucenika utjeCe na realizaciju dramskih postupaka jer je
nemoguce uspostaviti nadzor i kontrolu u razredu.

Svi ispitanici su naglasili da im je izvedba dramskih postupaka bila uspjes-
na i da su zadovoljni. Najces¢i razlog njihovog zadovoljstva je uspjesna recepcija
kod ucenika: Izvedba dramskih postupaka svakako trazi dobru uciteljevu pripre-
mu te izuzetnu angaziranost tijekom sata, odlicno snalazenje u ulozi koordinatora
i moderatora svih aktivnosti. Dobro osmisljen nastavni sat predstavlja radost kako
ucenicima tako i ucitelju. Prema istrazivanju Toivanen i sur. (2012.) 63% ispitanika
od ukupno 157 sudionika u istrazivanju smatra da je za uspjesnu izvedbu dramskih
postupaka potrebna uciteljeva pripremljenost i predanost da se dramska aktivnost
realizira. Zanimljiv je podatak da su svi ispitanici (N=9) istaknuli da nisu postojale
nikakve prepreke u izvedbi dramskih postupaka, a svi su imali slian odgovor: Ni-
sam imala nikakve prepreke.

Reakcije u€enika na dramske postupke svrstali smo u tri koda. Svi ispitanici
(N=9) su izjavili da se vrijeme pokazalo kao najvec¢i problem u€enicima: Najcesca
recenica je bila” Zar je sat ve¢ zavrsio?”. Sljedeca kategorija je aktivnost, za nju
se izjasnilo Sestero ispitanika: Moji ucenici su nakon izvedbe dramskih postupaka
bili aktivni, dobrog samopouzdanja i vidljivo boljih komunikacijskih sposobnosti.
Dramski postupci su razrednu atmosferu ucinili opustajucom i poticajnom za dalj-
nje aktivnosti. Troje ispitanika (N=3) navelo je oduSevljenje kao trecu kategoriju:
Najveci problem sam imala s pisanjem. Sto ¢u napisati?, Nemam ideju! su izjave
s kojima sam se najcesce borila. Medutim, iznenadila me situacija kad su trebali
opisati ucenike s drugog planeta. To je bilo opce odusevijenje. Ti su se Aljmezani
prepricavali cijeli dan. 1z svega navedenog moze se zakljuciti da je uvodenje dram-
skih postupaka u nastavu dovelo do znacajnog povecanja sklonosti u¢enika prema
dramskim postupcima, a to su potvrdila ranija istrazivanja u Hrvatskoj u kojima
ucenici pokazuju interes za nestereotipnim satima hrvatskoga jezika u koje ¢e biti
integrirana igra u nastavi jezika i jezicnog izrazavanja i koji ¢e im biti zanimljivi i
sadrzajno poticajni (Pavli¢evi¢-Frani¢ i Aladrovi¢-Slovacek, 2009.).

Kod svih ispitanika (N=9) se pokazao napredak u usmenoj i pismenoj komu-
nikaciji te se petero ispitanika izjasnilo kako se kod ucenika razvio pozitivan stav
prema pismenim zadatcima: Primijetila sam uspjesnije usmeno i pismeno izraza-
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vanje, bogatiji rjecnik, pravilnije naglaske i oblikovanje recenica, dobro nosenje s
uzbudenoscu pri javnom nastupu.

Uzivijavanjem u ulogu ili situaciju motiviraniji su za komunikaciju i jezicno izra-
Zavanje, a samim time i razvijanje sposobnosti jezicnog izrazavanja. Takoder razvi-
Jjaju sposobnost percepcije. Dramski su postupci pridonijeli vecoj ukljucenosti mojih
ucenika u nastavni proces. Navedena misljenja su u skladu s istrazivanjima koja su
pokazala da primjena dramskih postupaka povecava pismeno izrazavanje ucenika,
razvija emotivniji 1 izrazajniji rjecnik (Booth i Neelands, 1998., Moore i Caldwell,
1993.; Moore 2004.; Richards i Rogers, 2001.; Wagner, 1998.; Wooland, 1993.), poti-
¢e originalnost 1 mastovitost pri oblikovanju vlastitih ideja u pisani rad 1 pruza prili-
ku ucenicima da koriste jezik na odgovarajuci i smislen nacin (Duff i Maley, 2005.)
S obzirom da su ucenici bili izloZeni tromjese¢nom radu s dramskim postupcima,
svi su se ispitanici (N=9) izjasnili da se napredak pojavio ve¢ nakon mjesec tjedana:
Primijetila sam napredak kod nekih ucenika nakon dva tjedna, a u cijelom razredu
se vidio nakon mjesec dana.

Nakon analiziranja intervjua o primjeni dramskih postupaka u buduénosti do-
bili smo kod apsolutno da na koju se vezu odgovori svih ispitanika (N=9). Cetvero
ispitanika se ve¢ okuSalo u primjeni dramskih postupaka u drugim nastavnim po-
druc¢jima hrvatskoga jezika (knjizevnost), a troje ih je primijenilo u nastavi prirode 1
drustva: Apsolutno ¢u i dalje primjenjivati dramske postupke jer sam shvatila da mi
pomazu u realizaciji nastavnih sati, ucenici uce, ponavljaju, uvjezbavaju brze, lakse
i dinamicnije. Povezuju sadrzaje drugih nastavnih predmeta koristeci se dramskom
igrom.

Savjete svih ispitanika (N=9) smo svrstali u kod korisno: Savjetovala bi ih da
Sto cesce koriste u radu, ali pri tom moraju biti oslobodeni straha od pogreske.
Dizanje s mjesta, kretanje po ucionici, glasnija komunikaciju izmedu ucenika i rad
u skupinama ucitelji ne smiju sputavati vec trebaju usmjeravati i podrzavati, motivi-
rajuci pritom ucenike za ucenje i rad.

Smatram da je dramske postupke potrebno koristiti jer obogacuju nastavu i ra-
zvijaju i neke popratne vjestine koje su relativno zanemarene: socijalne kompetenci-
Jje, razumijevanje sebe i drugih.

Koristite dramske postupke, jer dramski odgoj za cilj nema iskljucivo bavljenje
glumom vec je to jedan od oblika ucenja kroz odredeno dramsko iskustvo.

U ispitivanju misljenja ucitelja o nac¢inu izobrazbe za primjenu dramskih postu-
paka Sestero ispitanika se izjasnilo da je potrebno formalno i dodatno obrazovanje
tijekom rada: Mislim da je uciteljima potrebna edukacija za primjenu dramskih po-
stupaka u nastavi i u sklopu formalne izobrazbe ucitelja i u okviru dodatne izobraz-
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be tijekom rada. Ta bi edukacija trebala biti radionickog tipa, ucitelji bi u dramskim
postupcima trebali aktivno sudjelovati.

Osnovu bi trebali dobiti u sklopu formalne izobrazbe, a nadogradnju, prema
viastitim sklonostima i afinitetima, tijekom strucnog usavrsavanja odnosno cjelozi-
votnog ucenja.

Troje ispitanika smatra da se edukacija o primjeni dramskih postupaka treba
odvijati u okviru dodatne izobrazbe: Smatram da bi se ucitelji trebali educirati u
okviru dodatne izobrazbe tijekom rada, jer se spoznaje mijenjaju, dopunjuju, pri-
lagodavaju novim generacijama i suvremenom drustvu. Zanimljivo je da ispitanici
prepoznaju vaznost primjene dramskih postupaka i u ostalim nastavnim podrucjima
hrvatskog jezika te pokazuju spremnost ukljuc¢ivanja istih u ostale nastavne pred-
mete. Kao najbolji nacin upoznavanja s dramskim odgojem i njegovom prakticnom
primjenom vide u educiranju buducih ucitelja i kolega. Njihova misljenja mozemo
povezati s istrazivanjem (Rudela, 2013.) u kojem 80,7% ispitanika, od njih 161, sma-
tra da je potrebno obrazovanje ucitelja za dramski odgoj. S druge strane njih 17,4%
se smatra sposobnim provoditi dramske postupke u nastavi zahvaljuju¢i dodatnim
obrazovanjem. Medutim, bez obzira na manjak obrazovanja 91,3% ucitelja primje-
njuje dramske tehnike najvise u nastavi hrvatskog jezika i prirode i drustva.

Zakljucak

Za kvalitetan odgojno-obrazovni proces vazna je uciteljeva stru¢na kompetencija
koja se ocituje u primjeni suvremenih pedagosko-psiholoskih spoznaja o u¢enju i po-
ucavanju 1 organizaciji nastavnog procesa. U suvremenim obrazovnim okolnostima
ucitelj prestaje biti sredis$nji izvor znanja. Njegova uloga je usmjerena na poucavanje
ucenika kako sadrzaje uciti samostalno, kako iskoristiti dostupne izvore znanja i
obavijesti, kako ih razmijeniti s ostalima u skupini kojoj pripada, kako zajednicki
stvarati i kreirati te u zajednickome razvijati svoje vjestine i posebnosti. Jedan od na-
¢ina kako se to moZze ostvariti je izgradivanjem i strukturiranjem dramskog svijeta
preuzimanjem uloga. Igrajuci ulogu sudionik vidi svijet o¢ima nekog drugog i za to
vrijeme ne pokazuje samo vanjske znacajke te osobe, nego se takoder trudi shvatiti
kako ta osoba razmislja 1 osje¢a. Rezultati istrazivanja pokazuju da ucitelji imaju
pozitivno misljenje o primjeni dramskih postupaka u nastavi hrvatskoga jezika i
ukazuju da za to ne postoje nikakve prepreke u njihovoj ucestaloj primjeni. Medu-
tim, rezultati pokazuju da se potreba za formalnim i dodatnim obrazovanjem moze
smatrati znac¢ajnim ¢imbenikom nedovoljno Ceste primjene u nastavnoj praksi. Time
se ukazuje na potrebu da se buduce ucitelje tijekom njihova formalnog obrazovanja
sustavnije upozna s dramskim odgojem i njegovim oblicima ucenja i poucavanja
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kako bi ih na temelju tako stecenih iskustava 1 kompetencija mogli u¢inkovitije i bez
straha provoditi u svojoj nastavnoj praksi. Potrebno je istaknuti pozitivno misljenje
ucitelja o vaznosti dramskih postupaka na razvoj u€enickih kompetencija i ukaza-
ti na njihovu jednostavnu prakticnu primjenu. To opet ukazuje na potrebu osposo-
bljavanja 1 stru¢nog usavrsavanja ucitelja na planu teorijskog objasnjenja dramskog
odgoja i prakti¢noj primjeni i organizaciji dramskih postupaka u nastavi hrvatskog
jezika za $to su im potrebne odgovarajuce pedagoske i metodicke kompetencije. Bu-
du¢i da su u Hrvatskoj istrazivanja o dramskom odgoju i njegovoj primjeni i ucinci-
ma malobrojna i da nedostaje strucne i znanstvene literature prevedene na hrvatski
jezik te odgovarajuc¢ih smjernica za njegovu provedbu u praksi, dobiveni rezultati
mogu pruZziti smjernice prema potrebnim promjenama za unapredenje ucenja i pou-
¢avanja u nastavi hrvatskoga jezika. Rezultati istrazivanja mogu biti poticaj o mogu-
¢im smjerovima buducih istrazivanja ovog podrucja:

1. Kako formalno obrazovanje i stru¢no usavrsavanje ucitelja o dramskom od-
goju moze djelovati na razvoj njihove kompetencije za provodenje dramskih
postupaka?

2. Kako su sposobnosti, predznanje i motivacija za uc¢enje kod ucenika povezani
s primjenom dramskih postupaka?

3. Koje odgojne, obrazovne i funkcionalne ciljeve mozemo posti¢i primjenom
dramskih postupaka?

4. Kako su dramski postupci povezani s razinama naucene osposobljenosti na
kognitivnom, psihomotornom 1 afektivnom podrucju?

5. Kako dramske postupke implementirati u ostala podrucja nastave hrvatskog
jezika 1 ostale nastavne predmete?
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Primary Teachers” Opinions on Implementing
Drama Activities in Croatian Language Teaching:
Qualitative Analysis

Abstract

In Croatia, Drama Education has a relatively long tradition, but there are few
studies on its use and effects. Drama Education is widely used in the educa-
tional process, mostly as a teaching method in Croatian language teaching.
This paper presents the results of a qualitative analysis of interviews with
primary teachers (N = 9) and their experience with dramatic activities as part
of a broader experimental research. The results of the qualitative analysis of
interviews indicate a positive opinion regarding the implementation of drama
activities and their effectiveness with pupils and teachers.

Keywords: drama education, drama activities, Croatian language, qualitative
analysis
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