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Sazetak: Svrha istraZivanja metoda poucavanja i ucenja u gradanskome odgoju i
obrazovanju proizlazi iz potrebe da se njihovom uporabom ostvare ishodi ucenja
definirani kurikulumskim pristupom. Cilj ovoga rada jest ispitati misljenje ucitelja
o primjeni metoda poucavanja i ucenja u gradanskome odgoju i obrazovanju.
Rezultati dobiveni na uzorku od 225 ucitelja osnovnih skola ukazuju na to da
se najcesce primjenjuju metode aktivnoga i suradnickoga poucavanja i ucenja.
Ucitelji koji gradanski odgoj i obrazovanje vise provode interdisciplinarno cesce
primjenjuju ponudene metode, a ucitelji koji ga provode kao izvannastavnu
aktivnost ili kao projekt primjenjuju vise razli¢itih metoda poucavanja i ucenja.
Pravilan odabir metoda poucavanja i ucenja u odgojno-obrazovnoj praksi od
iznimne je vaznosti za dostizanje ishoda ucenja za sto su potrebni kompetentni
ucitelji koji svojim znanjima, vjiestinama i vrijednostima potic¢u razvoj kompetencija
ucenika.

Kljucne rijeci: aktivno poucavanje, misljenje ucitelja, suradnic¢ko ucenje, vjestine,
znanje
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1. Uvod

Metode poucavanja i ufenja u odgoju i obrazovanju vazna su tema
istrazivanja kod nas i u svijetu (npr. Peko i sur., 2006; Rei¢ Ercegovac, Jukié,
2008; King, Behnke, 2005). Ucitelji bi u Skolskoj praksi trebali primjenjivati cijeli
spektar razli¢itih metoda kojima bi ucenici usvajali znanja, vjestine i vrijednosti
te oblikovali svoje stavove. Medutim, da bi proces odgoja i obrazovanja bio
djelotvorniji u postizanju obrazovnih postignuca ucenika®, odgojno-obrazovni
sustavi bi trebali poticati i razvijati metode poucavanja i ucenja, kojima bi
se unaprijedili znanje i vjestine, ali i inovirati pradenje i vrednovanje njihove
primjene u praksi. U europskoj Skolskoj praksi ucitelji imaju slobodu izbora u
svakodnevnim aktivnostima ucenika, ukljucujuéi i izbor metoda poucavanja i
ucenja, a za pronalaZenje najbolje metode u nastavnhome procesu, uzimajuéi u
obzir sposobnosti ucenika, prvenstveno bi trebali biti pripremljeni (European
Commision, 2012).

Svrha proucavanja podrucja gradanskoga odgoja i obrazovanja jest
metodama poucavanja i u€enja poticati aktivno sudjelovanje i odgovornost
ucenika, kako u nastavi, tako i u svakodnevnome Zivotu. Pravilno odabrane
metode poucavanja i ucenja ucenike bi trebale pripremiti za aktivno
sudjelovanje u demokratskome drustvu, Sto bi trebao biti glavni cilj svake
odgojno-obrazovne politike (European Commision, 2012). U finskome se
odgojno-obrazovnom sustavu, primjerice, uvode nove metode poucavanja,
suradnic¢ko ucenje, individualizirani pristup, a ,,nova vrsta fleksibilnosti u sklopu
odgojno-obrazovnoga sustava omogucila je Skolama da uce jedne od drugih i
opcu primjenu najboljih nacina rada prihvadanjem novih pristupa u organizaciji
Skole” te ,je potaknula ucitelje da nastave razvijati svoje metode poucavanja i
da nastavu individualiziraju kako bi zadovoljili potrebe svih ucenika“ (Sahlberg,
2012: 75). Da bi se to postiglo, na globalnoj odgojno-obrazovnoj razini potrebno
je podignuti razinu kompetencija ucitelja. Ipak, ostaje otvorenim pitanje ,koju
bi kombinaciju nastavnih metoda trebalo primjenjivati i odgovaraju li te metode
sposobnostima ucenika, uvjetima ucenja i dostupnim resursima potpore procesu
ucenja“ (Durr i sur., 2002: 95).

Metode poucavanja i ucenja su nacini zajednickoga rada ucitelja i
ucenika u nastavnome procesu pomocu kojih ucenici stjecu nova znanja,
razvijaju psihofizicke sposobnosti i usvajaju odgojne vrijednosti. S obzirom na
to da odgojno-obrazovni proces i pedagoske situacije u Skoli karakteriziraju
razli¢iti socijalni odnosi medu glavnim subjektima — ucenicima i uciteljima,
one predstavljaju komuniciranje glavnih subjekata u nastavnome procesu
(Matijevi¢, 2010). Prema tome, neposredno poucavanje i posredno ustrojavanje

6. U radu se muski rod rabi kao genericki oblik.
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samostalnoga rada ucenika uvjetuje razlicite pristupe u nastavi. Metode
poucavanja i uenja u procesu ucenja i nastave trebali bi imati jasno postavljenu
strukturu i ciljeve da bi ucenici u razlicitim odnosima medusobne interakcije
s uciteljima, samostalno ili u suradnji s drugima, ostvarili postavljene ciljeve
i zadatke ucenja. U nastavi je vazno pravilno izabrati i umreZavati metode
poucavanja i ucenja, a ucenike nauciti kako promatrati, uopc¢avati, zakljucivati
i misliti jer se u odgojno-obrazovnome procesu ne usvajaju samo znanja, veé i
metode spoznavanja. Na izbor metoda poucavanja i ucenja, uz ostalo, utjecu
zadaci nastavnoga predmeta, nastavni sadrZaji, u¢enikovo okruZenje, dob i
predznanje ucenika (Santerini, 2001). Daleov stoZac iskustva’ ukazuje na to da
je tradicionalna nastava usmjerena uglavnom na kognitivno podrucje, dok se
ostala dva zanemaruju te ga neki autori (Matijevi¢, Radovanovi¢, 2011) vide kao
polaziSte za izbor metoda poucavanja i uenja, ali i didaktickih strategija i medija
u nastavnome procesu.

Danas se Cesto govori o metodama poucavanja i uenja u suvremenoj
nastavi kojima ce se dostici Zeljeni ishodi ucenja. To su generalizirani obrasci
ponasanja koji se mogu sustavno primjenjivati u razli¢itim nastavnim podrucjima
s ciliem olaksavanja i poboljsavanja ishoda ucenja (Vizek Vidovic¢ i sur., 2003).
U suvremenoj se nastavi sve vise promice aktivnho poucavanje i ucenje koje
podrazumijeva samostalnost ucenika u ucenju. U takvome radu ucenici imaju
mogucénost primjene raznovrsnih misaonih strategija koje im omogucavaju
uocavanje vaZznoga u sadrzaju, rasclanjivanje i usporedbu informacija koje ce
povezati s ve¢ postojec¢im znanjima te kriticku prosudbu njihova znacenja. Tako
pohranjene informacije lako su dostupne i ucinkovito se mogu primijeniti u
rieSavanju novih problema i snalazenju u novim situacijama (Vizek Vidovic i sur.,
2005).

Bognar i Matijevi¢ (2005: 275) opisuje obrazovne strategije, metode
i postupke. Ovi autori u sklopu strategija poucavanja razlikuju: problemsko,
heuristicko i programirano ucenje. U sklopu ucenja otkrivanjem navode
istrazivanje, simulaciju, projekt, dok prema njima strategija doZivljavanja jest
recepcija umjetnickoga djela. Strategija izrazavanja i stvaranja podrazumijeva
interpretaciju, evaluaciju i kreaciju, a strategija vjezbanja: ucenje ucenja, ucenje
jezika, prakticne radove i tjelesno vjeZbanje. Strategija stvaranja prema njima
ukljuCuje znanstveno, umjetnic¢ko i radno-tehni¢ko stvaranje. Naglasavaju da
»Svaku metodu i svaki postupak moZemo rasclaniti na jednostavnije postupke, ali
je isto tako moguce vedi broj postupaka, metoda i strategija ujediniti u sloZenije
metode i strategije” (Bognar, Matijevi¢, 2005: 274). Radi toga u daljnjem tekstu

7. StoZac iskustva ameri¢koga pedagoga Edgara Dalea (1900. — 1985.) ukazuje na prednosti i vrijednosti aktivnoga i iskust-
venoga ucenja. Dokazano je da ucenici najvise nauce uz dramatizaciju (socijalne igre), simulaciju stvarnih dogadaja te razne
aktivnosti, i to ¢ak 90% (prema Matijevi¢, M. Izbor medija i didaktickih strategija u svjetlu Deleova stosca iskustva.

Dostupno na: http://bib.irb.hr/datoteka/284657.Edgar_Dale.doc) (25. 5. 2016.)
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govore o strategijama odgoja i obrazovanja.

Neka istraZzivanja, medu kojima je ono o percepciji ucitelja o metodama
kojima se potice razvoj poduzetnicke kompetencije kod ucenika (Baranovic i sur.,
2007), ukazuju na mogucnost uporabe cijeloga spektra metoda radi usvajanja
znanja, vjestina, vrijednosti i stavova u sklopu stvaralastva, inovativnosti,
sposobnosti i spremnosti na preuzimanje rizika u aktivnostima zajednice te u
planiranju i vodenju projekata?.

Terhart (2005) govori o traganju za najboljom metodom poucavanja i
ucenja Sto u istrazivacko-metodoloskome pogledu zahtijeva eksperimentalni
postupak. S obzirom na brojne definicije, podjele i cijeli niz promisljanja o
metodama i njihovoj uporabi (prema Cindri¢ i sur., 2010), Cinjenica je da one
podrazumijevaju organizirano ucenje koje integrira sadrzaje, izvore i iskustva
(procese) ucenja te organizaciju, komunikaciju i socijalnu interakciju. Vazniji
dokumenti odgoja i obrazovanja u Republici Hrvatskoj opisuju da otvoreni
didakticko-metodicki sustavi ucenicima pruzaju moguénost izbora, izmedu
ostaloga, i metoda poucavanja i u¢enja (MZOS RH, 2011), odnosno da se tu radi o
interaktivnim sustavima, sustavima koji su otvoreni dijalogu, izboru i odlucivanju
te omogucuju samostalno ucenje i ucenje na temelju suodlucivanja. lzbor
metoda u izvannastavnim aktivnostima u Skolskome kurikulumu je opsezniji, a
vaznost suradni¢koga ucenja veca (Mlinarevi¢, Brust Nemet, 2012).

Neki autori (Vizek Vidovic¢ i sur., 2003) opisuju izravno poucavanje kao
poduku u kojoj je aktivnost ucitelja visoka, ali aktivnost ucenika niska. Prema
tim autorima metode poucavanja i u€enja su: poucavanje vodenim otkrivanjem
i razgovorom, rasprava i samostalno ucenje u kojima se aktivnost ucitelja
smanjuje, a aktivnost ucenika raste. Inovativne metode poucavanja i ucenja
sastavnidio su: a) integrirane nastave, interdisciplinarnoga poucavanja povezanih
i koreliranih nastavnih sadrZaja iz nekoliko nastavnih predmeta, b) projektne
nastave, tj. istrazivanja o nekoj unaprijed odabranoj interdisciplinarnoj temi, a
podrazumijevaju i c) interaktivnu nastavu kroz rad i socijalnu interakciju ucenika
u poucavanju i u¢enju. Te se metode prvenstveno temelje na iskustvu ucenika,
odnosno na njihovu aktivnom sudjelovanju u nastavi. Pretpostavka je prethodna
motivacija za rad, kako ucitelja, tako i u¢enika te dobro planiranje i programiranje
nastavnoga rada sa svim preduvjetima koje zahtijeva suvremena didaktika.

Buducida pojam kurikuluma predstavlja cjeloviti odgovor na pitanja zasto
se uci, Sto se uci i kako se uci, kurikulum obuhvaca preciznu i sustavnu ukupnost
planiranoga odgoja i obrazovanja, podrazumijeva znanstveno zasnivanje cilja,
zadataka, sadrZaja, plana i programa, organizaciju i tehnologiju provodenja te
razli¢ite oblike evaluacije ucinaka (Previsi¢, 2007). Kurikulum suvremene skole

8. Poduzetnicka kompetencija je jedna od osam klju¢nih kompetencija prema Europskom referentnom okviru klju¢nih kompe-
tencija za cjeloZivotno ucenje: http://ec.europa.eu/dgs/education_culture/publ/pdf/ll-learning/keycomp_en.pdf (5. 5. 2016.)
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»pokriva ukupan skolski rad i pritom poglavito nastavu kao jezgru skolskoga rada,
osiguravajuci kvalitetu i razvoj Skole” (Juri¢, 2007: 281). Model kurikulumskoga
plana (prema Cindri¢isur., 2010: 80) osim Sto opisuje metode poucavanjaiucenja,
navodi ciljeve, sadrZaje (nastavni program), organizaciju ucenja te evaluaciju.
Pratedi smjerove razvoja sustava odgoja i obrazovanja u Europiisvijetu, Republika
Hrvatska opredijelila se za preobrazbu svojega odgojno-obrazovnoga sustava na
kurikulumski pristup (MZOS RH, 2013). Vrijednosti i potrebe kurikulumskoga
pristupa odreduju se i Strategijom obrazovanja, znanosti i tehnologije (Vlada
RH, 2014).

S obzirom na to da je u suvremenoj nastavi vazno naglasak dati samome
procesu i ishodima ucenja, a ne zapamdivanju sadrzaja te da se suvremeni
pristupi aktivne/efikasne Skole temelje na kognitivistickome te humanisti¢ko-
komunikacijskome sustavu poucavanja i ucenja (Zarevski, 2003), nastavu treba
uciniti prihvatljivijom za ucenike, Sto znaci uputiti ih na indukciju i dedukciju te
heuristicko i problemsko ucenje koje bi trebalo ucenicima omoguciti uporabu
razli¢itih metoda aktivnoga i suradnickoga poucavanja i uc¢enja.

Takoder, ,Cini se poZeljnim implementirati Zeljenu teoriju poticanja
kreativnosti u kurikulum tako da se uciteljima omoguci prostor, vrijeme i
materijali za kreativan rad, te ne manje vazno, da se ucitelje poucava o na¢inima
i mogucnostima poticanja kreativnosti u svojim razredima“ (Koludrovi¢, Reic
Ercegovac, 2010: 429). U literaturi pronalazimo modele za poticanje kreativnosti,
a najpoznatiji cjelovit i uspjeSan model poticanja kreativnosti u nastavi koji
promice ideje suvremene Skole je Schoolwide Enrichment Model (Renzulli i
Reis, 1985, 1997; u Koludrovi¢, Rei¢ Ercegovac, 2010: 429-431). Ucinkovitost
njegove primjene u poucavanju darovitih posluZila je kao model za primjenu
suradni¢koga ucenja u svakodnevnome nastavnhom procesu, a govori se o
ideji prirodnoga, odnosno iskustvenoga ucenja u trostrukome odnosu izmedu
ucenika, ucitelja i kurikuluma. Poznat je i Kolbov model (Kolb, 1984) kognitivnih
stilova koji se temelji na percepciji i procesiranju informacija. Prema njemu
ucenici mogu percipirati informacije na dva nacina: koriste¢i se konkretnim
iskustvima i apstraktnim konceptualizacijama. Takoder, u¢enici mogu procesirati
informacije na dva nacina: (1) aktivnim eksperimentiranjem, izvodenjem,
manipuliranjem te (2) refleksijom ili promisljanjem o informaciji. Kreativnost
podrazumijeva divergentno misljenje koje vodi ka stvaralackom rjesavanju
problema, producirajuci razlicita rjeSenja problema kroz iznoSenje viSe ideja na
jedan poticaj. Takvo je misljenje istrazivacko i nepredvidljivo (Hudson, 1967).

Svakako, u gradanskome odgoju i obrazovanju ucitelji bi trebali kombinirati
razliite nastavne metode u nastavhome procesu (Gollob i sur., 2007) kako
bi njihovi ucenici dostigli ishode ucenja, a pretpostavka je da su osposobljeni
za provodenje inovativnih podrucja kao Sto je gradanski odgoj i obrazovanje
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(Dikovic i sur., 2016).

Prema Preporuci CM/Rec (2010)7 Odbora ministara drZzavama ¢lanicama
za Povelju Vijeca Europe o obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska
prava (Vije¢e Europe, 2010) sugerira se provodenje istraZzivanja u podrucju
kurikuluma, inovativnih praksi, razvoja vrednovanja sustava, ukljucujudi kriterije i
indikatore vrednovanija, ali i istrazivanja u podrucju metoda poucavanja i u¢enja.

U europskim se Sskolama ucitelji sluze razli¢itim pristupima u provodenju
gradanskoga odgoja i obrazovanja (Santerini, 2001; Tarozzi, 2005). Rezultati
istrazivanja u nekim zemljama (npr. u Sloveniji: Devjak i sur., 2009) pokazuju
da pojedini ¢imbenici, kao Sto su nastavni program, metode poucavanja i
ucenja, nastavna sredstva, organizacija Zivota i rada u $koli, broj nastavnih sati
i strucnost ucitelja, znacajno utjeCu na osobna stajaliSta ucenika i ucitelja o
uspjesnosti izvedbe nastave u ovome podrucju. Stoga ih neki autori (Batarelo i
sur., 2010: 85) nazivaju ,metodama koje su vazne u obrazovanju za demokratsko
gradanstvo” kao Sto su igranje uloga, ukljucivanje u debatu ili analiziranje zakona
i propisa, ukljucujudi skolske pravilnike. Gotovo sve europske zemlje (European
Commision, 2012) metodama poucavanja i ucenja rada poticu i razvijaju
aktivan pristup gradanskomu odgoju i obrazovanju poznat pod nazivom ,ucenje
djelovanjem” (learning by doing). Neki autori (Morgan i Streb, 2001) govore o
yucenju doZivljajnim uéenjem” odnosno ,ucenju Cinjenjem“ (service-learning) i
objasnjavaju da takvo ucenje ucenicima pomazZe u primjeni usvojenih sadrzaja
u svakodnevnome Zivotu i promice vrijednosti. Njime se realiziraju ciljevi te,
najvaznije, ucenici vjezbaju i usvajaju vjestine koje ¢e im pomodi u razvijanju
kompetencija potrebnih za Zivot i sudjelovanje u demokratskome drustvu.
Ucenici tako vjezbaju oblikovanje svojih stavova, oni su glavni inicijatori aktivnosti,
a ucitelj ih vodi i usmjerava u realizaciji osobnih ideja. U vecini dokumenata i
studija Vijec¢a Europe® nalazimo da se uzajamno ucenje i poucavanje postize kroz
mnogostruke, medusobno povezane, dijagonalne pristupe ucenju, kroz posebna
podrucja odgoja i obrazovanja (npr. odgoj i obrazovanje za razvoj'°), a temelji se
na iskustvu i praksi. Ovakvo ucenje zahtijeva otvoreni kurikulum koji ukljucuje
pristupe sudjelovanja i interakcije utemeljene na uc¢enju kroz iskustvo, ukljucuje
djelovanje i sudjelovanje. Zauzima vazno mjesto u Sirokome nizu formalnoga
obrazovanja i neformalnoga ucenja.

Prema Dirr i sur. (2002) metode poucavanja i u€enja u gradanskome
odgoju i obrazovanju su: (1) metode temeljene na iskustvu: stvarni susreti s
ljudima, simulacija, stvaranje; (2) metode temeljene na medijskoj podrsci: Citanje,
interpretacija, analiza, uporaba i proizvodnja medija, ukljucivanje u chat grupe i
formiranje tih grupa, mediji kao tema ili kao sredstvo; (3) metode temeljene na

9. Dokumenti i istrazivacke studije navedeni su u literaturi na kraju ovoga rada.
10. Vise o drugim srodnim pristupima u Spaji¢-Vrkas i sur., 2004: 155-162, a o odgoju i obrazovanju za razvoj i stjecanju
gradanske kompetencije u okviru ovoga podrucja u: Tatkovi¢ i sur., 2015.

544



RASPRAVE | CLANCI PAPERS

analizi: analiza slucaja: opisivanje, predstavljanje, analiza konkretnih problema;
analiza teksta: clanaka iz novina i sl.; analiza medija; statisticka analiza:
razumijevanje statistike; (4) metode prikupljanja podataka. One ovise o odgojno-
obrazovnim ciljevima, vremenu, dostupnim nastavnim sredstvima i pomagalima
te izvorima za ucenje. Tako se tradicionalne metode, u kojima su u sredistu
pozornosti bili sadrzaji, a ne ucenik i njegov napredak, zamjenjuju metodama
aktivnoga i suradni¢koga poucavanja i u€enja kao Sto su igra uloga i simulacije,
stvaranje igrokaza i stripova, drustveno korisno ucenje (prema Dirr i sur., 2002;
Morgan i Streb, 2001; Terhart, 2005; Vizek Vidovic i sur., 2005).

Najuspjesniji pristupi ucenju u gradanskome odgoju i obrazovanju
(prema Council of Europe, 2005: 32) jesu: a) induktivan (inductive) — prezentiranje
konkretnoga problema ucenicima i poticanje na rjeSavanje slicnih problema u
svakodnevnim situacijama; b) aktivan (active) — poticanje ucenika na ucenje
djelovanjem (learning by doing), umjesto prezentiranja gotovih Cinjenica; c)
primjenjiv (relevant) — simuliranje aktivnosti ucenja koje se odnose na stvarne
Zivotne Skolske situacije, situacije lokalne zajednice ili globalne razine; d)
suradnicki (collaborative) — primjena timskoga rada i suradnickoga ucenja; e)
interaktivan (interactive) — poucavanje kroz diskusije i debate; f) kriticki (critical)
— poticanje ucenika na razmisljanje o sebi, moguc¢nost iskazivanja misljenja i
stavova te razvijanje vjestina argumentiranja; g) sudjelujuci (participative) —
sudjelovanje ucenika u ucenju predlaganjem teme razgovora ili istrazivanja, ali
i vrednovanjem svojega rada individualnim ili suradni¢kim uc¢enjem. Durr i sur.
(2002: 100) opisuju pristup usmjeren na ucenika kao ,ucenje bez ideoloskih
tabua, kriticko i autodirektivno osvjetljavanje drustvenih pitanja i poticanje
intrinzi¢no motiviranih aktivnosti“. Prema tim je autorima vaZzan cilj inovativnoga
pristupa razvoj kritickoga i nezavisnoga misljenja koje ima vazinu ulogu u
demokratskome sudjelovanju pojedinca u aktivnostima demokratskoga drustva.
Akcijsko istrazivanje ili pristup usmjeren na znanost jo$ je jedan vazan pristup
u ovome podrucju. Vaznost poticanja i razvijanja kritickoga misljenja bududéih
gradana (djece i mladih) u okviru provodenja gradanskoga odgoja i obrazovanja
isticu brojni autori (ten Dam, Volman, 2004; Bailey, 2014; Cogan i sur., 2014).

Kako je istaknuto u Preporuci R(2002)12 o obrazovanju za demokratsko
gradanstvo (Council of Europe, 2002), u gradanskome je odgoju i obrazovanju
potrebno raznovrsnim obrazovnim metodama poucavanja i ucenja u
demokratskome okruZju poticati i usmjeriti ucenike i ostale odgojno-obrazovne
¢imbenike na aktivno sudjelovanje u demokratskome upravljanju u skoli. To se
ostvaruje promicanjem demokratskoga ozra¢ja — odnosima koji se stvaraju u
okruZenju ucenja, promicanjem metoda poucavanjaiucenja koje ucenike stavljaju
u srediste, ukljucujuéi projektnu pedagogiju koja se temelji na prihvacanju
zajednickoga cilja i njegova provodenja na kolektivan nacin, bez obzira jesu li takvi
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projekti nastali u ucionici, Skoli, lokalnoj, regionalnoj, nacionalnoj, europskoj ili
medunarodnoj zajednici, ili u raznim organizacijama civilnoga drustva, u okviru
istrazivanja, osobnoga proucavanja i inicijative. Inicijalna (pocetna) i cjeloZivotna
priprema ucitelja bitan je element jer ispunjavanje specifi¢nih ciljeva ovoga
podrucja pretpostavlja njihovo ukljucivanje s raznolikim nizom uloga i funkcija,
ovisno o tome odigravaju li se te aktivnosti unutar formalnih ili neformalnih
sustava ili unutar informalnoga okvira.

Svakako, ucitelji samostalno odlucuju koje ¢e metode primjenjivati pri
spoznavanju tema ili sadrzaja, no, svima bi trebala biti dominantna primjena
onih pristupa koje Ce razvijati aktivnost ucenika, stjecanje vjestina i vrijednosti za
Zivot u demokratskome drustvu, metoda kojima ¢e ucenici usvajati samostalnost,
odgovornost i argumentirano misljenje kako bi se stvorila zajednica koja uci.
,To upucuje na primjenu onih metoda i tehnika kojima se prvenstveno potice
iskustveno, problemsko, participativno, suradnicko i sl. ucenje i poucavanje,
iako se, po potrebi, mogu uvesti i pasivni i receptivni oblici rada” (Spaji¢-
Vrkas i sur., 2004: 156). Spaji¢-Vrkas i suradnici (2004: 157) opisuju sljedece
metode i tehnike: iskustvene metode (igranje uloga, simulacija sudenja,
prepricavanje osobne povijesti), participativne i interaktivnhe metode (razgovor,
diskusija, debata, aktivno slusanje), metode rjeSavanja problema ili sporova
(posredovanje, pregovaranje, arbitriranje), metode analize i interpretacije
sadrzaja (analiza tekstova, slikovnoga i drugoga materijala i sl.), akcijske metode
(zastupanje, kampanja, pisma potpore, prosvjed, volonterski rad u zajednici),
metode zavrSavanja aktivnosti (zajednicka rekapitulacija, izvjestaj, instalacija,
izlozba), metode podrzane novim tehnologijama (on-line, pretrazivanje, debata,
umreZavanje), istrazivatcke metode (projekt, akcijsko istraZivanje, terensko
istrazivanje, analiza slucaja), metode prikupljanja podataka (oluja ideja, upitnik,
intervju, promatranje, anketa), metode kreativnoga izrazavanja (pisanje eseja,
likovno izrazavanje, modeliranje, Skolske novine), metode predstavljanja
(izlaganje, predavanje, izvjeStavanje), metode zagrijavanja i opustanja (razbijanje
leda, igra rijeciisl.).

S obzirom na to da je gradanski odgoj i obrazovanje ,inovacijski pristup
teoriji i praksi odgoja i obrazovanja“ te da je ,odreden kao multidimenzionalni
sklop inventivnih odgojno-obrazovnih postupaka koji inicijalno nastaju u samoj
praksi u Skoli i izvan nje, odakle utje¢u na promjene teorije odgoja i obrazovanja,
sa svrhom pripreme ucenika, mladeZi i odraslih za aktivno, kreativno i odgovorno
sudjelovanje u procesu demokratskoga odlucivanja“ (Spaji¢-Vrkas i sur., 2001:
374), u njegovu provodenju nema mjesta tradicionalnomu poucavanju. Metode
poucavanja i ucenja koje se koriste po svojoj bi prirodi svakako trebale biti
iskustvene, metode aktivnoga i suradnickoga poucavanja i ucenja. Dokazano
je da su otvorena rasprava i aktivno ucenje za gradanski odgoj i obrazovanje
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uCinkovite metode za razliku od nekih drugih tradicionalnih ili uobicajenih
metoda kao npr. predavanje i sl. (Faour, 2012).

U gradanskome odgoju i obrazovanju zagovara se duh inicijative,
sudjelovanja i odgovornosti te aktivnosti, Sto zahtijeva predanost i vrijeme, pa
bi naglasak trebao biti na dijalogu, slusanju, uvazavanju i prihvacanju misljenja
drugih. Tradicionalno ucenje, institucionalizirano ucenje, ucenje u Skoli, u
institucijama se zamjenjuje individualiziranim ucenjem (pristupom koji pomaze
u poucavanju s obzirom na sposobnosti i mogucénosti ucenika) i suradnickim
ucenjem (ucenjem u drustvenoj interakciji ili on-line ucenjem) koji otvaraju
put projektnim i problemski orijentiranim pristupima kao novim metodickim
i didaktickim rjesenjima. Bududi da se sve veéa pozornost pridaje usvajanju
,funkcionalnih znanja i Zivotnih vjestina koje pojedincu omogucuju snalazenje
u brzim i raznovrsnim promjenama“ (Durr i sur., 2002: 39), suradnicko ucenje
zauzima posebno mjesto u nastavi jer ¢e se na taj nacin ucenici osposobiti za
drustveno koristan rad u drustvenoj zajednici. Pravilan odabir metoda poucavanja
i uenja vazan je instrument za uspjesSan razvoj emancipiranoga gradanina u 21.
stoljeéu, osnaZenoga, informiranoga i aktivnoga pojedinca, osposobljenoga za
sudjelovanje u aktivnostima drustva i odgovornoga za dobrobit lokalne i globalne
zajednice.

Kurikulum gradanskoga odgoja i obrazovanja (MZOS RH, AZOO, 2012)
temelji se na postignu¢ima ucenika koji usmjeravaju ucitelja na to Sto ucenik
na kraju odredenoga ciklusa treba znati u kontekstu gradanskoga znanja i
razumijevanja, te koje vjestine i sposobnosti, vrijednosti i stavove treba oblikovati
(funkcionalne dimenzije). Taj je dokument strukturiran spiralno-razvojno te
ukljucuje razvoj strukturnih dimenzija: ljudsko-pravne, politicke, drustvene,
kulturoloske, gospodarske i ekoloske. U provodenju ovoga podrucja korisno je
upotrebljavati razli¢ite nastavne metode, potrebno je dokumentirati njegovu
provedbu te izraditi razrednu mapu. Kurikulum (MZOS RH, AZOO, 2012) se u
dvije Skolske godine (od 2012. do 2014.) prema predvidenoj satnici provodio
eksperimentalno u odredenim osnovnim i srednjim Skolama u Republici
Hrvatskoj!! prema razli¢itim modelima implementacije (od interdisciplinarne
teme do obaveznoga predmeta).

0d 2014./2015. godine u svim se hrvatskim osnovnim i srednjim $kolama
realizira Program medupredmetnih i interdisciplinarnih sadrZaja gradanskog
odgoja i obrazovanja za osnovne i srednje skole (MZ0S, 2014)'? kao obavezan
sadrzaj prema modelu medupredmetnoga provodenja. Ponudene su cjeline

11. Vise o eksperimentalnoj provedbi Kurikuluma na http://azoo.hr (10. 2. 2016.).

12. Program je nastao na temelju istrazivanja, a rezultati su objavljeni u: Spaji¢-Vrkas, V. (2014). Znam, razmisljam, sudjelu-
jem: projekt. Novo doba ljudskih prava i demokracije u sSkolama: eksperimentalna provedba kurikuluma gradanskog odgoja i
obrazovanja: istraZivacki izvjestaj. Zagreb: Mreza mladih Hrvatske. te u: Spaji¢-Vrkas, V. (2015). (Ne)mo¢ gradanskog odgoja i
obrazovanja. Zagreb: Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja i Istrazivacko-obrazovni centar za ljudska prava i
demokratsko gradanstvo Filozofskoga fakulteta Sveucilista u Zagrebu.
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i teme, sadrzaji i korelacije prema dimenzijama (ljudsko-pravna, politicka,
drustvena, medukulturna, gospodarska, ekoloska) koje oznacavaju temeljna
podrucja gradanskoga odgoja i obrazovanja. Program se temelji na previdenoj
satnici za svaku razinu odgoja i obrazovanja. Godine 2015. zapocela je Cjelovita
kurikularna reforma®® u Republici Hrvatskoj kao jedna od prvih mjera kojom
zapocinje realizacija Strategije obrazovanja, znanosti i tehnologije (Vlada
RH, 2014), a temelji se na kurikulumskome pristupu koji, izmedu ostaloga,
podrazumijeva upotrebu inovativnih metoda, metoda aktivnoga i suradnic¢koga
ucenja. Uspostavljanje uskladenoga i ucinkovitoga sustava odgoja i obrazovanja
kroz cjelovite sadrzajne i strukturne promjene te izrada predmetnih i
medupredmetnih kurikuluma predstavljaju cilieve ove opseine reforme
hrvatskoga odgoja i obrazovanja. Suvremeni kurikulum gradanskoga odgoja
i obrazovanja trebao bi odgovarati potrebama modernoga drustva i promicati
osnazivanje ucenika u kontekstu aktivnoga gradanstva.

2. Metoda
Cilj istraZivanja

Cilj istrazivanja u ovome radu bio je ispitati misljenje ucitelja od prvoga
do cetvrtoga razreda osnovnih Skola o uporabi metoda poucavanja i ucenja u
kurikulumskome pristupu gradanskom odgoju i obrazovanju.

Problemi istraZivanja

1. Utvrditi faktore koji ukazuju na primjenu metoda poucavanja i u¢enja u
provodenju gradanskoga odgoja i obrazovanja.

2. Istraziti razlike u misljenju ucitelja o primjeni metoda poucavanja i
ucenja s obzirom na: model provodenja' te rad u mati¢nim i podruc¢nim skolama.

Ispitanici

U ispitivanju je sudjelovalo ukupno 225 ucitelja razredne nastave
osnovnih Skola Istarske Zupanije. Od toga broja samo je 2% (N=4) ucitelja
muskoga spola. U prvome razredu radi 56 uditelja, u drugome 45, u tre¢em 50, a

13. Vise o Cjelovitoj kurikularnoj reformi na http://kurikulum.hr (31. 5. 2016.).

14. Rezultate o misljenju ucitelja podijelili smo u dvije skupine: (1) oni ucitelji koji gradanski odgoj i obrazovanje ¢esce pro-
vode interdisciplinarno (kroz sve nastavne predmete koji sadrze srodne teme) i (2) oni koji gradanski odgoj i obrazovanje
CeSce provode na neki drugi nacin (u sklopu obveznoga predmeta, kao izborni predmet, kao izvannastavnu aktivnost, kao
projekt, u sklopu sata razrednika). Naime, ovakvu podjelu su nam omogudili deskriptivni podaci: najvise je ucitelja odgovorilo
da gradanski odgoj i obrazovanje provodi interdisciplinarno (N=158 ili 70.22%), njih 36 (16%) provodi u sklopu obveznoga
predmeta, odnosno 23 ucitelja (10.23%) u sklopu sata razrednika. Osam (3.55%) ucitelja gradanski odgoj i obrazovanje provodi
kao izvannastavnu aktivnost te nijedan kao izborni predmet.
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42 ucitelja rade u cetvrtome razredu. U mati¢nim skolama radi 146 ucitelja, a u
podrucnim 79 uditelja.

Instrument i obrada podataka

Misljenje ucitelja o primjeni metoda poucavanja i ucenja
u kurikulumskome pristupu gradanskom odgoju i obrazovanju ispitalo se
peterostupanjskim Likertovim skalama (gdje je broj 1 oznacavao ,izrazito
malo“, a 5 ,vrlo mnogo®). Koeficijent unutrasnje konzistencije (Cronbach alfa)
za prvu skalu iznosi a=0.81, za drugu a=0.75. Podaci su obradeni deskriptivnom
analizom, t-testom i faktorskom analizom.

3. Rezultati i rasprava

Faktorska analiza odgovora ucitelja o primjeni metoda poucavanja i
ucenja

Prema dobivenim podacima ucitelji u poucavanju sadrzaja iz gradanskoga
odgoja i obrazovanja najce$¢e primjenjuju razgovor o odredenoj temi iz Zivota
ucenika (M=4.16; SD=0.74), a potom raspravu ili debatu (M=3.73; SD=0.92).
Ostale metode poucavanja i ucenja (predavanje, praktican rad na projektu,
debata — grupe ,za“ i ,protiv igranje uloga, pisanje kracih eseja, stvaranje
stripova i igrokaza, drustveno korisno ucenje) primjenjuju se podjednako.

Tablica 1. Faktorska struktura misljenja ucitelja o primjeni metoda poucavanja i

ucenja
FAKTORI METODE SATURACIJE M SD UV | V(%) | KUM
POUCAVANJA NA (%)
I UCENJA FAKTORIMA
Metode stvaranje .854 3.14 | 1.07 | 2.45 | 24.48 | 50.42
aktivnogai igrokaza
suradnickoga | giyaranje 843 2.98 | 0.97
poucavanja i stripova
ucenja . ~
pisanje kracih .563 2.20| 1.04
eseja
simulacija - .528 3.34 | 1.07
igranje uloga
drustveno 453 3.23 | 0.95
korisno ucenje
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Uobicajene rasprava .802 3.73 1 092 | 2.59 | 25.94 | 25.94
metode | gepata — grupe 701 3.23 | 1.09
poutavanjai | o« brotiy
ucenja
razgovor o .679 4,16 | 0.74
odredenoj
temi iz Zivota
ucenika
prakti¢an rad .609 3.00 | 1.08
na projektu
predavanje .577 291 1.12

Rad u razrednoj nastavi je specifican i korisno je da ucitelji u komunikaciji
sa svojim ucenicima, a zbog ucenja i razvoja vrijednosti i stavova, razgovaraju
o nekoj bliskoj temi iz njihova Zivota. Na taj ih se naCin moZe pripremiti za
rjeSavanje problema iz svakodnevnoga Zivota, za oblikovanje stavova i odabir
najboljega rjesenja problema. Sli¢no istrazivanje o izboru metoda poucavanja
i uenja (medu nastavnicima srednjih skola) (Batarelo i sur., 2010) ukazuje na
najcesc¢u uporabu otvorene i argumentirane rasprave o nastavnoj temi i kriticke
analize teksta. Cesto se koriste i debatom, a najrjede susretom i razgovorom s
osobom iz javnoga Zivota.

Uspjesnim odabirom metoda poucavanja i u¢enja ucenicima se pomaze u
osobnome izgradivanju i pripremanju za Zivot u drustvenoj zajednici (European
Commision, 2012). Vjerojatno bi se najviSe uspjeha moglo postié¢i kombinacijom
i/ili umrezavanjem razli¢itih metoda poucavanja i uéenja koje ucenici mogu i
sami izabrati ne bi li se i na taj nacin osposobljavali za demokratsko odlucivanje.

Rezultati dobiveni istraZzivanjem u ovome radu u skladu su sa smjernicama
gradanskoga odgoja i obrazovanja. Za ucCenje o gradanstvu najcesce se koriste
participativne, istraZivacke i suradnicke metode ucenja, metode simulacije i
igranja uloga te razliciti izvori informiranja, ukljucujuci novine, statisticka izvjesca
i internet, kako bi se ucenici osposobili za kriticki pristup sloZzenim procesima
na europskoj i globalnoj razini te razumjeli polozaj Hrvatske i svoju ulogu u
tim procesima (MZQOS, 2014). S obzirom na to da su deskriptivnom analizom
dobiveni rezultati o podjednakoj uporabi svih ponudenih metoda (podaci (M,
SD) su vidljivi u Tablici 1), provedena je faktorska analiza s Varimax rotacijom
kako bi se dobili faktori koji obiljeZzavaju metode poucavanja i uc¢enja.

Faktorskom su analizom ekstrahirana dva faktora, odnosno 50.42% ukupne
varijance. Prvi faktor objasnjava 24.48%, a drugi 25.94%ukupne varijance te iz
rezultata vidimo da su oba faktora dobro saturirana. Dakle, prema deskriptivnoj
analizii provedenoj faktorskoj analizi (Tablica 1) moZe se utvrditi postojanje dvaju
faktora. Tablica 1 ukazuje na to da prvi faktor najbolje odreduje stvaranje igrokaza
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(.854), a drugi rasprava ili debata ( .802). Na temelju dobivenih podataka moze
se zakljuciti da se prema misljenju ucitelja najvise primjenjuju metode aktivnoga
i suradni¢koga poucavanja i uenja u provodenju tema i sadrzaja iz gradanskoga
odgoja i obrazovanja. Ovdje se jedino pojavilo pisanje kraéih eseja koje prema
opisu i definiciji moZe biti i uobi¢ajena metoda poucavanja i ucenja. Prvi je
faktor nazvan metode aktivnoga i suradnickoga poucavanja i ucenja, a drugi
uobicajene metode poucavanja i ucenja. To su metode iskustvenoga uéenja koje
poti¢u razvijanje gradanske kompetencije u gradanskome odgoju i obrazovanju.
Gradanska kompetencija, kao jedno od osam vazinih podrucja kompetencija,
zauzima vazno mjesto u obrazovanju prema Europskome referentnom okviru za
sve Clanice Europske Unije?®. Odreduje se kao skup kompetencija koje pojedincu
omogucdavaju sudjelovanje u gradanskome Zivotu drustva, npr. spremnost
sudjelovanja u demokratskome odlucéivanju i u gradanskim aktivnostima,
prihva¢anje koncepta ljudskih prava, kriticko prihvadanje informacija i sl.
Vaze¢i dokumenti hrvatskoga odgoja i obrazovanja usmjereni su na cjelovit
razvoj gradanske kompetencije. Dakle, vazno je u nastavnim i izvannastavnim
aktivnostima, koristiti se aktivnim metodama ucenja i poucavanja, koje poticu
interes, istraZivanje i drustveni angazman ucenika (MZOS, 2014) radi razvijanja
gradanske pismenosti kod ucenika (Dikovi¢, 2010).

Razlike u primjeni metoda poucavanja i ucenja
a) S obzirom na model provodenja gradanskoga odgoja i obrazovanja

Razna istraZivanja (npr. Morgan, Streb, 2001; Devjak i sur., 2009; Koludrovi¢,
Rei¢ Ercegovac, 2010) ukazuju da se suradni¢kim ucenjem najlakse stjece
znanje, usvajaju vjestine i vrijednosti te oblikuju i argumentiraju stavovi. Tijekom
takvoga rada uci se postivati drugoga, pazljivo slusati suucenika i dogovarati
se radi zajednicke realizacije odgojno-obrazovnoga cilja u drustvenoj zajednici,
a sve to pridonosi i razvoju drugih socijalnih vjestina (Klippert, 2001; King i
Behnke, 2005). S obzirom na to da je suradnicko ucenje samo jedan od putova
kojim se mozZe krenuti u buducnost skolstva (Peko i sur.,, 2006), ono pokazuje
iznimne prednosti i vrlo malo nedostataka te je znanstveno potvrdeno
brojnim istrazivanjima. Ucenici ucedi u suradnji s drugima izgraduju znanja te
razvijaju svoje intelektualne sposobnosti, sposobnosti rjeSavanja problema
te kritickoga i kreativhoga misljenja. Interakcijama unutar skupine razvijaju
konativne sposobnosti, izgraduju emocije te formiraju svoje stavove. Medutim,
u suradnickome ucenju u Skolskoj praksi poznate su i neke prepreke, kao npr.
materijalni uvjeti rada i izobrazba ucitelja za njegovo provodenje (Rei¢ Ercegovac,

15. Dostupno na: http://ec.europa.eu/dgs/education_culture/publ/pdf/ll-learning/keycomp_en.pdf (9. 5. 2016.).
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Testom razlika provjereno je postoji li statisticki znacajna razlika u primjeni
metoda poucavanja i u€enja izmedu ucitelja koji gradanski odgoj i obrazovanje
cesce provode interdisciplinarno i onih koji ga ceSc¢e provode na neki drugi nacin.

Tablica 2. Razlike u misljenju ucitelja o primjeni nekih metoda poucavanja
i uenja izmedu interdisciplinarnoga provodenja gradanskoga odgoja i
obrazovanja i drugih modela

METODE POUCAVANJA MODEL: M SD t223
1 UCENJA INTERDISCIPLINARNI
Razgovor o odredenoj ne 3.97 0.78 2.52%
temi iz Zivota ucenika
da 4.24 0.72
Rasprava ne 3.46 0.96 2.88**
da 3.84 0.88
Debata — grupe ,,za“ i ne 2.91 1.12 2.88**
,protiv”
P da 3.36 1.05
Pisanje kracih eseja ne 1.99 0.98 1.99*
da 2.28 1.06

* p<.05; ** p<.01; *** p<.001

Prema dobivenim se rezultatima moZe zakljuliti da postoji statisticki
znacajna razlika u primjeni metoda poucavanja i ucenja (t223=2.82; p< .005).
Ucitelji koji gradanski odgoj i obrazovanje ¢escée provode interdisciplinarno vise
primjenjuju vise razli¢itih metoda od ucitelja koji to podrucje ¢esée provode na
neki drugi nacin. Statisticki znacajna razlika postoji u primjeni sljedeéih metoda
poucavanja i ucenja: razgovor o odredenoj temi iz Zivota ucenika, rasprava,
debata — grupe ,za“ i ,protiv” i pisanje kracih eseja (Tablica 2). Jedan od
mogucih razloga dobivenih rezultata moZe biti u Cinjenici da je interdisciplinarno
provodenje gradanskoga odgoja i obrazovanja primjeren model za uporabu
cijeloga spektra metoda poucavanja i uenja (npr. Diirr i sur., 2002).

S obzirom na to da interdisciplinarni model implicira primjenu cijeloga
spektra metoda, dobiveni rezultati potvrduju prirodu ovakve vrste nastave.
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b) S obzirom na rad u mati¢nim i podrucnim Skolama

Nadalje, jedan od problema bio je utvrditi postoji li stati¢ki znacajna razlika
u misljenju ucitelja o primjeni metoda poucavanja i ucenja tijekom provodenja
gradanskoga odgoja i obrazovanja izmedu ucitelja koji rade u mati¢nim, odnosno
u podrucénim Skolama.

Tablica 4. Razlike u misljenju o primjeni metode simulacije izmedu ucitelja iz
matic¢nih i podrucnih skola

METODA POUCAVANIA SKOLE M SD ty23
1 UCENJA
Simulacija —igranje uloga Maticne 3.45 1.03 1.98*
Podrucne 3.15 1.11

* p<.05; ** p<.01; *** p<.001

Na temelju dobivenih rezultata zaklju¢eno je da postoji razlika jedino kod
jedne metode poucavanja i u¢enja: metoda igranja uloga (simulacija) (Tablica
4.). U mati¢nim skolama ucitelji vise primjenjuju metodu igranja uloga od ucitelja
u podrucnim skolama (t223=1.98; p< .05). U analizi igre uloga mozemo ucenike
navesti da razmisle u ¢emu su pogrijesili i upozoriti ih, a mnogi stru¢njaci slazu se
s time da je metoda igranja uloga izvrstan preduvjet za usvajanje novoga sadrzaja
kroz vlastito iskustvo (Purié¢, 2009). Iz rezultata istraZivanja u ovome radu je
vidljivo da nije vazna okolina (mati¢na ili podrucna) skole da bi se primijenila igra
uloga, ali jedno je sigurno da je igra ucenicima glavni interes te u njega izaziva
cuvstvo ugode, te se time pretpostavlja da primjena igre uloga ili simulacija u
nastavi moZe imati pozitivne konotacije.

4. Zakljucci

Na temelju provedenoga istraZzivanja o ispitivanju misljenja uditelja o
primjeni metoda poucavanja i ucenja u gradanskome odgoju i obrazovanju
moze se zakljuciti da se najéesée primjenjuju metode aktivnoga i suradnickoga
poucavanjaiucenja(prvifaktor), zatim uobi¢ajene metode (drugifaktor). Dobivene
statisticki znacajne razlike u misljenju ucitelja s obzirom na model provodenja
gradanskoga odgoja i obrazovanja o primjeni metoda poucavanja i u€enja u
korist interdisciplinarnoga modela potvrduje predvideni model u Programu
medupredmetnih i interdisciplinarnih sadrZaja gradanskog odgoja i obrazovanja
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za osnovne i srednje skole (MZOS, 2014) prema kojem se u prvome ciklusu odgoja
i obrazovanja predvida, osim izvannastavno, kroz projekte Skole i drustvene
zajednice u sklopu skolskoga kurikuluma, uz moguénost odabira modularnoga
pristupa, medupredmetno provodenje. Takoder, dobivene statisticki znacajne
razlike u misljenju ucitelja s obzirom na rad u mati¢nim i podrué¢nim Skolama o
primjeni metoda poucavanja i u¢enja u korist ucitelja u mati¢nim skolama mogu
ukazivati na vecu suradnju s drugim uciteljima, na razmjenu iskustva (samim
time Sto rade u okruzZenju s veéim brojem ucitelja) cemu treba posvetiti posebnu
paznju jer diseminacija dobre prakse i usavrsavanje ucitelja u ovome podrudju
podrazumijeva uspjeh u nastavi (European commision, 2012). Ucitelji koji ceSce
interdisciplinarno provode gradanski odgoj i obrazovanje viSe primjenjuju
razgovor o odredenoj temi iz Zivota ucenika, raspravu, debatu — grupe ,za” i
»protiv” te pisanje kracih eseja, a ucitelji koji ¢esé¢e provode gradanski odgoj i
obrazovanje kao izvannastavnu aktivnost ili kao projekt primjenjuju vise razlicitih
metoda poucavanja i u¢enja u odnosu na one koji taj program ne provode ni kao
izvannastavnu aktivnost ni kao projekt.

Vazino je istaknuti da bi inicijalno obrazovanje ucitelja — pre-service
teacher training (nastavna djelatnost na uditeljskim studijima) te strucna
izobrazba ucitelja svih profila — in-service teacher training (u okviru stru¢noga
usavrsavanja) za ucinkovitu primjenu metoda poucavanja i ucenja trebali biti
vazan element svih obrazovnih politika i praksi. Samo ¢e kompetentni ucitelji,
koji su prakticirali njihovu primjenu tijekom inicijalnoga obrazovanja, biti spremni
primjenjivati cijeli spektar metoda poucavanja i u¢enja u gradanskome odgoju
i obrazovanju u svojoj nastavnoj praksi (Gollob i sur., 2007). Time bi se mogla
dosti¢i Zeljena (postavljena) obrazovna postignuca ucenika (ishodi ucenja).
Svakako, ucenici bi trebali biti aktivni u nastavhome procesu, a ucitelji rabiti
metode aktivnoga i suradnickoga poucavanjaiucenjajer je to preduvjet za aktivno
sudjelovanje u zajednici, odnosno za primicanje gradanskih vjestina (European
Commision, 2012). S obzirom na to da je u hrvatskome odgoju i obrazovanju
u tijeku Cjelovita kurikularna reforma koja se temelji kurikulumskom pristupu i
na ishodima ucenja, kurikulum gradanskoga odgoja i obrazovanja trebao bi biti
pripremljen u kontekstu razvijanja gradanske kompetencije te usmjeravati djecu
i mlade u kontekstu razvijanja znanja, vjestina i stavova aktivnih gradanina.
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TEACHING AND LEARNING METHODS IN CURRICULAR APPROACH OF
THE CITIZENSHIP EDUCATION

Abstract: The purpose of the research of teaching and learning methods in
citizenship education stems from the need to achieve learning outcomes defined
from the curricular approach. The aim of this research was to examine teachers’
opinions towards application of teaching and learning methods in citizenship
education. Results obtained on a sample of 225 primary school teachers suggest
that they most frequently applied methods of active and collaborative teaching
and learning. Teachers that teach citizenship education in a more interdisciplinary
way apply frequently offered methods, and teachers that teach citizenship
education in extracurricular way or as a project apply more different teaching
and learning methods. The proper choice of teaching and learning methods in
educational practice is extremely important for achieving learning outcomes.
Competent teachers with their knowledge, skills and values are needed for that
because they can encourage development of pupils’ competencies.

Keywords: active teaching, teachers’ opinion, cooperative learning, skills,
knowledge
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