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Sazetak

Skolski kurikulum, kroz jezgrovne, diferencirane i medupredmetne teme nastoji poticati individualni i so-
cijalni razvoj uenika, njegovati vjestine i sposobnosti prilagodavanja koje pridonose uspostavljanju uspjes-
nih odnosa s okruzenjem i rezultiraju zadovoljstvom u skoli, obitelji i zajednici. Stoga je cilj ovoga rada ispi-
tati utjecaj Skolskoga kurikuluma, odnosno njegovih sukreatora (u¢enika N=841, u¢itelja N=254 i roditelja
N=1619) na razvoj socijalnih vje$tina u¢enika unutar prvoga obrazovnoga razdoblja. Rezultati istrazivanja
su pokazali da su samoprocjene razvijenosti socijalnih vjestina, ucestalost provodenja nastavnih strategija
koje poticu razvoj socijalnih vjestina, indeks vr$njacke prihvacenosti te emocionalno-socijalna pismenost
roditelja medusobno povezane i viSestruko umreZene odrednice $kolskoga kurikuluma koje imaju i pre-
diktivnu vrijednost. Skolski kurikulum u funkciji razvoja socijalnih vjestina uéenika isprepleten je $kol-
skim, obiteljskim i vr$njac¢kim utjecajima koji teZe suradnji i partnerstvu, dobrobiti i uklju¢enosti na svim

razinama Zivota i rada $kole, njezina okruzja, nastave i cjelozivotnoga ucenja.

Kljucne rijeci: skolski kurikulum, socijalne vjestine, vr$njac¢ka prihvacenost, nastavne strategije, ro-

ditelji, ucenici, ucitelji.

Uvod

Humanisticki, holisti¢ki i konstruktivisticki pristupi
odgoju i obrazovanju zalazu se za razvojno primje-
ren i na dijete usmjeren pristup od strane $kole, obi-
telji i socijalnoga okruzenja kojima je cilj ostvariti ne
samo dobra obrazovna postignuca nego i kvalitetne
meduljudske odnose. Suvremena $kola je humana,
stvaralacka, socijalna i kreativna zajednica koja po-
jedincima pomaze da odrastu i djeluju u cjelokupnoj
punini svoga individualnoga i socijalnoga bica (Pre-
visi¢, 1999; 2005). Nije samo obrazovna, nego i od-
gojna zajednica koja tezi pedagogiji uspjeha za sve
(Males, 1993), prerasti u svojevrsnu kucu radosti u
kojoj je uéenje izazov i veselje, a ne teskoca i dosa-
da (Buljubasi¢-Kuzmanovi¢, 2015). Organizacijska
kultura i Zivot $kole ne mogu ispuniti svoj pleme-

niti zadatak bez omogucavanja razvoja svih sastav-
nica socijalnoga bic¢a skole i iskustava ucenika, koje
imaju velik utjecaj na kasniji zivot, rad te odgovor-
no drustveno sudjelovanje svakoga pojedinca (Liva-
zovié, 2012, 78). Obitelj je u tom procesu jedan od
najvaznijih ¢initelja drustvene stvarnosti koji bitno
utjece na razvoj djeteta i dosege odgojno-obrazov-
noga rada skole, zato roditelji postaju vazan ¢im-
benik koji skola nikako ne smije zanemariti (Ma-
les, 1993, 591).

Sukonstruktivni pristup s$kolskom kurikulu-
mu promice suradnju i partnerstvo $kole, rodite-
lja i zajednice. Tezi ravnomjernom razvijanju svih
ucenikovih potencijala na podru¢ju kognitivnoga,
emocionalnoga, konativnoga, fizickoga, socijalno-
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ga i duhovnoga razvoja koja nisu nezavisna jedna
od drugih nego su uvijek u nekakvoj svezi i relaciji
(Mijatovi¢, 1999, 18). Isto tako, sukonstrukcija ku-
rikuluma ide puno dalje od pukoga uéenja nastav-
nih predmeta (Buljubasi¢-Kuzmanovi¢, 2012), tra-
dicionalnoga djelovanja kojem je cilj da svaki u¢enik
»svlada” nastavni plan i program (Suzié, 2004) i sve
se vise, u skladu s potrebama ucenika, okrece pre-
ma ostvarenju kurikuluma socijalnoga bica skole
(Livazovi¢, 2012, 62). Naime, $kola kao odgojno-
obrazovna ustanova, osim akademskih postignu-
¢a mora kontinuirano poticati i pratiti individualni
i socijalni razvoj ucenika, njihovu personalizaciju i
socijalizaciju, kao vazna uporista ucenja, zdravoga
odrastanja i kvalitetne prilagodbe. Klju¢ navedenih
teznji i njihova ostvarenja je u $kolskom kurikulu-
mu koji se neprekidno gradi i razvija, sukonstruira
i dogada na licu mjesta, kako bi se ucenici osjecali
uspjesno i zadovoljno, mogli pokazati svoja znanja,
vjestine i sposobnosti, nenasilno rjesavati sukobe,
uditi na zanimljiv i kreativan nacin, razvijati surad-
nju i uspjesnije odnose s drugima, biti tolerantniji
te ste¢ena znanja i iskustava primjenjivati u svakod-
nevnom zivotu (Buljubasi¢- Kuzmanovi¢, 2012).

Skolski kurikulum u funkciji razvoja socijalnih
vjestina ucenika karakterizira dobrobit i uklju¢enost,
sposobnosti suradnje i prilagodavanja koje omogu-
¢uju pojedincima uspjes$no nosenje sa zahtjevima i
izazovima svakodnevnog Zivota. Razvoj socijalnih
vjestina ovisi o stupnju u kojem osoba komunicira
s okolinom, mrezi socijalnih odnosa koju gradi i ra-
zvija na odrzivim i demokratskim vrijednostima. U
tom cjeloZivotnom procesu, koji zapocinje u obite-
lji i nastavlja se u $koli, vaznu ulogu imaju roditelji,
uditelji, vr$njaci i zajednica, partneri koji pridonose
cjelovitom razvoju ucenika, jac¢anju njihovih snaga,
kompetencija i kreativnih potencijala na putu odra-
stanja i samoostvarenja.

Istrazivanja Skolskoga kurikuluma u socijalnom
kontekstu uglavnom su se bavila §kolskim, obitelj-
skim ili vrénjackim utjecajima na razvoj socijalnih
vjestina ucenika (Lackovi¢-Grgin, 1989; Ledi¢, 1996;
Katz i McClellan, 1999; Raboteg-Sari¢, 1999; Klarin,
2002, 2002a, 2000b; Males, 2006). Medutim, istra-
zivanja koja su istodobno obuhvatila sva tri utjeca-
ja, ne zanemarujudi utjecaj zajednice, posebice u pr-
vom odgojno-obrazovnom ciklusu gdje se intenzitet

socijalnih interakcija znatno $iri i povecava, nisu u
dovoljnoj mjeri dostupna niti ih je mogucée uopca-
vati generalizirati jer je rije¢ o slozenim konstrukti-
ma i njihovim razvojnim interpretacijama. Stoga ¢e
ovaj rad, iz perspektive sukreatora skolskoga kuri-
kuluma, pokusati dovesti u odnos sve navedene va-
rijable i rasvijetliti njihove utjecaje na razvoj socijal-
nih vjestina ucenika.

Socijalne vjestine

U stru¢noj literaturi, koja se bavi dje¢jim socijalnim
razvojem, mozemo naiéi na niz razli¢itih termina
koje se odnose na socijalne vjestine (socijalna umi-
jeca, socijalna kompetencija, socijalna inteligenci-
ja, socijalna pismenost, socijalna komunikacija i sl.)
Razliciti autori ih razlic¢ito i tumace i definiraju. Po-
laziSta definiranja socijalnih vjestina uglavnom su
razvrstana u tri skupine (1997, Greshman; Buljuba-
$i¢-Kuzmanovic i Boti¢, 2012, 42). U prvu skupinu
ubrajaju se definicije koje obiljezavaju indikatori vrs-
njacke prihvaéenosti. Prema tim definicijama soci-
jalno vjestom smatraju se djeca koja su prihvacena
od vr$njaka, popularna u $koli i zajednici. U drugu
skupinu pripadaju bihevioralne definicije. Socijalne
vjestine po tim su definicijama situacijski specifi¢na
ponasanja koja povecavaju moguénost nagradivanja
(poticaja) odnosno smanjuju vjerojatnost kaznjava-
nja (gasenja) pojedinceva socijalnoga ponasanja. Tre-
¢a je skupina definicija usmjerena na kompetencije.
Socijalne vjestine iz navedene perspektive definira-
ne su kao socijalna ponasanja koja pridonose soci-
jalnoj kompetentnosti.

Ajdukovi¢ i Pe¢nik (1994) definiraju socijalne vje-
$tine kao naucdene oblike ponasanja, gdje isti¢u: aktiv-
no sluanje, postavljanje pitanja, predstavljanje sebe
i drugih, zahvaljivanje i pohvaljivanje, trazenje po-
modi, uklju¢ivanje, davanje i slijedenje uputa, ispri-
¢avanje, uvjeravanje, poznavanje i izrazavanje tudih
osjecaja, reagiranje na tudu srdzbu, izrazavanje pri-
vrzenosti, suo¢avanje sa strahom, trazenje dozvole,
dijeljenje, pomaganje, pregovaranje, samokontrolu,
obranu vlastitih prava, reagiranje na zadirkivanje,
izbjegavanje tu¢njava, izrazavanje prigovora i reagi-
ranje na prigovor, nosenje s posramljeno$cu i isklju-
¢ivanje, zauzimanje za prijatelja, reagiranje na nago-
varanje, no$enje s neuspjehom, optuzbe u grupi i dr.
Dakle, ponasanje koje se dogada pri socijalnim inte-
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rakcijama nazivamo socijalnim vjestinama. One su
usmjerene prema nekom cilju, kao $to je ostavljanje
dojma ili preno$enje emocionalnih stanja. Selektiv-
ne su i zahtijevaju kontrolu nad onim $to se kaze i
kako se kaze. Od bitne je vaznosti kako ono §to se
kaze i u¢ini djeluje na drugu osobu. Druge ljude na
taj nadin privla¢imo ako smatraju da boravak s nama
pruza uzajamno zadovoljstvo.

Unatoc c¢estom poistovjecivanju, mnogi autori
razlikuju socijalnu kompetenciju od socijalnih vje-
$tina: vjeStine obuhvacdaju specifiéna ponasanja po-
jedinaca, a kompetencija odreduje nacin na koji se
pojedinac koristi vjestinama u socijalnom okruze-
nju (Juri¢, 2010, 184). Socijalna se kompetencija op-
¢enito odnosi na socijalne, emocionalne i kognitiv-
ne vjestine i ponasanja koje djeca i mladi trebaju za
uspje$nu drustvenu prilagodbu (Livazovi¢, 2010,
255). Ukratko, reci da je netko socijalno vjest znaci
da ta osoba posjeduje perceptivnu osjetljivost, ,,sla-
ze s¢” s ponasanjem drugih, kontrolira vlastito po-
nasanje i ima sposobnost da preuzme ulogu drugo-
ga (Pennington, 1997, 240).

Termin koji se takoder veZe za socijalne vjestine
odnosi se na socijalnu komunikaciju koja se definira
kao prirodni oblik ljudskoga Zivljenja odnosno kao
socijalni odnos medu ljudima, proces koji se doga-
da svakodnevno, namjerno i nenamjerno, u razlici-
tim oblicima, na razli¢ite nacine i razli¢itim stilovi-
ma (Marki¢, 2010, 307).

Djeca socijalne vjestine prvo uce u obitelji, a za-
tim njihov intenzivniji razvoj po¢inje u vrti¢u, $ko-
li i drustvenom okruzenju kroz socijalne interakci-
je sa ciljem da budu prihvacdeni od drugih i postignu
kvalitetnu prilagodbu, optimalan rast i razvoj te sret-
no i zdravo odrastanje. Poticanje razvoja socijalnih
vjestina jo$ u predskolsko doba je izuzetno zna-
¢ajno za daljnji razvoj djeteta (Asher, Rose, 1997;
Gottman i sur., 1996; Hatch, 1997; Maccoby,1980;
Schaffer, 2000), a posebice za uspjesno funkcioni-
ranje u Zivotu.

Socijalne vjestine su osnova interakcijsko-komu-
nikacijskoga, suradnickoga i partnerskoga obrasca
pojedinca i njegovoga okruzja. Pridonose djelotvor-
nom odludivanju, nenasilnom rje$avanju sukoba,
kreativnom i kritickom misljenju te uspostavi, ra-
zvoju i odrzavanju dobroga odnosa prema samom
sebi i drugima. U predskolskoj dobi djeca na prija-

telje gledaju kao na trenutne partnere za igru dok u
razdoblju prvoga obrazovnoga ciklusa, od 6. do 11.
godine Zivota, stvara se Zelja za odrzavanjem prija-
teljstva koja se temelji na medusobnoj podrsci, brizi,
lojalnosti i obostranom davanju i uzimanju. Djeca
se u tom razdoblju Zele odvojiti, odnosno afirmirati
izvan obitelji i dokazati svoje sposobnosti u odnosu
prema drugima izvan dotadasnjih primarnih obi-
teljskih interakcija.

Vr$njacke interakcije pridonose suradnickoj
strukturi ucenja, vjestinama vodenja, kontroli im-
pulsa, agresije i neprijateljstva. Pruzaju emocional-
nu sigurnost, ljubav, naklonost, intimnost, solidar-
nost i predstavljaju osnovu romanti¢nim, bra¢nim
i roditeljskim odnosima (Buljubasi¢-Kuzmanovic¢,
2010, 191). Od prijatelja o¢ekuju druzenje, zabavu,
bavljenje razli¢itim aktivnostima, emocionalnu po-
drsku koja im daje sigurnost u novim situacijama
ili u trenutcima kada se pojave problemi, pruza po-
mo¢ u ucenju i stjecanju novih vjestina i normi po-
nasanja. Medutim, ako takav oblik podrske izosta-
ne, moze do¢i do odbacenosti, izoliranosti i sukoba
koji rezultira kritikom vrsnjaka, roditelja, ucitelja i
drugih znacajnih osoba iz okruzenja $to negativno
utjece na razvoj samopoimanja i samoprocjenjivanja,
sposobnost kritickog sudenja i misljenja, sposobnost
upravljanja sobom, hrabrost, istinoljubivost, osjeca-
nje za pravednost i sl. (Mandi¢ i Gajanovi¢, 1991).
Neprihvadenost od strane vr$njaka mozZe imati ve-
oma negativne posljedice, a tome su najcesce izlo-
zena odbacena, agresivna i povucena djeca. Dobro
prihvacena i popularna djeca spremna su na pomo¢
i suradnju, vode ra¢una o drugima i imaju visoko ra-
zvijene vjestine prosocijalnoga ponasanja i razrjesa-
vanja sukoba (Vizek-Vidovi¢ i sur. 2003).

Procesom socijalizacije, ali i personalizacije koja
se uvijek mora uzimati u obzir, dijete se u¢i ponasati
u vr$njackoj skupini, uci postovati pravila, nositi se
s porazom i pobjedom. U vrs$njackoj skupini dijete
zadovoljava potrebu za intimno$¢u, formira sliku o
sebi, stjece socijalne vjestine, u¢i pomagati, dijeliti i
suradivati (Kolak, 2010, 244). Grupe vr$njaka na sa-
mom pocetku prvoga obrazovnoga ciklusa, obi¢no
se sastoje od djece istoga spola i dobi, usmjerene na
zajednicke interese ili sudjelovanje u aktivnostima
u kojima uzivaju gdje se prihvacanja lako mijenja-
ju i otkazuju. Polaskom u $kolu grupe postaju hete-
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rogenije i druZenja sve intenzivnija. Djecaci su vise
usmjereni na sportske i druge fizicke aktivnosti, a
djevojcice na aktivnosti koje imaju izraZeniju soci-
jalnu interakciju. Djecaci dobivaju na statusu i popu-
larnosti ako su dobri sportasi, hrabri, sposobni pri-
vudi paznju i prijateljski raspolozeni prema drugim
djecacima. Djevojcice kod drugih djevojcica cijene
popularnost, optimizam, prijateljsko raspolozenje
i smisao za humor. S obzirom da djeca s vrinjaci-
ma najvi$e vremena provode u $koli, njezin kuriku-
lum mora biti u funkciji razvoja socijalnih vjestina,
vaznih uporista sveukupnog rasta i razvoja uceni-
ka, uvazavajuci njegovu sukonstruktivnu procedu-
ru nastajanja, obiteljske, $kolske i vr$njacke utjecaje.

Sukonstrukcija
kurikuluma socijalnih vjestina

Kurikulum odreduje osnovne karakteristike i funkci-
ju skole bez obzira na oblik, vrstu i razinu $kolovanja
(Milat, 2005, 199), a $kolski kurikulum kao temeljni
dokument koji predstavlja cjelokupnu aktivnost $ko-
le (Juri¢, 2005, 2007) proizlazi iz nacionalnoga kuri-
kuluma koji predstavlja dokument koji treba u prak-
si provesti (implementirati) i oZivjeti (Marsch, 1992;
1994). Kurikulum treba promicati pristupe kojima
¢e se analizirati, usporedivati, suprotstavljati, kriti-
zirati i procjenjivati razlicita gledista, ali i zamislja-
ti, vizualizirati, stvarati, razvijati i promicati vjestine
potrebne za trziste rada i drustva te poticati motiva-
ciju za cjelozivotno ucenje iz svih raspolozivih izvo-
ra znanja. Predstavlja srediste svih nastojanja da se
odgoj i obrazovanje ucine kvalitetnim, kreativnim i
prosocijalnim ¢inom (Previsi¢, 2005, 170).

Skolski kurikulum, kroz jezgrovne, diferencirane
i medupredmetne teme nastoji poticati individualni
i socijalni razvoj djeteta te razvoj vjestina i sposob-
nosti prilagodavanja i pozitivinoga ponasanja koje im
omogucuju uspje$no nosenje sa zahtjevima i izazo-
vima koje pred njih postavlja Zivot. Kurikulum ra-
zvoja socijalnih vjestina pridonosi uspostavljanju
uspjes$nih odnosa s okruzenjem i ve¢em osobnom
zadovoljstvu, a ostvaruje se i razvija kroz interakci-
je s drugim ljudima u neposrednoj blizini (obitelj,
prijatelji, $kola, okruzje).

Buljubasi¢-Kuzmanovi¢ (2008) istice kako su-
kreacija Skolskoga kurikuluma zahtijeva partnerstvo
i zajednicko djelovanje obitelji, $kole i socijalnoga

okruZja na odrzivim i demokratskim vrijednostima,
utkano u kulturu $kole, njezin interakcijsko-komu-
nikacijski obrazac i cjelokupnu pedagogiju odno-
sa. Takoder se pri sukreaciji $kolskoga kurikuluma
treba voditi ra¢una da sadrzaji i aktivnosti pojedi-
nih predmeta budu povezani i zanimljivi, djeci pri-
lagodeni te vezani za potrebe i interese djece, njiho-
va razlicita iskustva i sposobnosti, stilove i strategije
ucenja koje su otvorene $irokom rasponu individual-
nih razlika medu djecom, a koja uklju¢uju prethod-
na iskustva i stupanj zrelosti. Sukonstrukeija kuri-
kuluma uzima u obzir i osnovna pedagoska nacela
same izrade i njegova oblikovanja: uravnoteZenost,
kontinuitet, otvorenost, fleksibilnost, interkultural-
nost, inkluzivnost i u¢eniku usmjeren pristup.

Suvremeni kurikulum treba biti otvoren i inte-
raktivan, usmjeren prema procesu, prema djelova-
nju, a ne samo prema rezultatima ucenja. Integraci-
jom sadrzaja unutar disciplina (monodisciplinarno)
i povezivanjem sadrzaja razlic¢itih disciplina (inter-
disciplinarno) razvija novu kulturu ucenja i mijenja
postojecu strukturu $kole koja dijeli u¢enike prema
dobi, usmjerenju, predmetima i rasporedu sati. Za-
laze se za cjelovito ucenje, timsko djelovanje i razvoj
vlastitog pedagoskog koncepta, kako ucenika tako i
nastavnika, utemeljenoga na kompetencijama (Bu-
ljubasi¢-Kuzmanovi¢, 2014).

Tematskim planiranjem i programiranjem, uci-
telji zajedno s ucenicima, kreiraju, izvode i vrednu-
ju problemsku, istrazivacku i projektnu nastavu za-
snovanu na iskustvenom i suradni¢kom ucenju koja
pridonosi razvoju socijalnih kompetencija u¢enika
(Jurci¢, 2010). Ujedno, ucitelj kao moderator aktiv-
nosti i najbliZi suradnik u¢enika (su)kreator je Skol-
ske kulture gdje osim spremnosti na cjeloZivotno
ucenje, sposobnosti vodenja, upravljanja i razvija-
nja $kolskoga kurikuluma, organizacije i evaluacije
odgojno-obrazovnog rada te suradnje s roditeljima
i drugim socijalnim partnerima, njegove socijalne
kompetencije zauzimaju znac¢ajno mjesto (Zrili¢,
2010, 238). Svoju kompetentnost u razvoju uceniko-
vih socijalnih umije¢a i kompetencija ucitelj iskazuje
uvazavanjem kognitivne, afektivne i psihomotori¢-
ke domene ucenja, ciljeva i ishoda ucenja koji ne za-
klanjaju socijalne ciljeve i socijalno ucenje opéenito.

Socijalno kompetentan ucitelj koji vodi brigu o
cjelovitom razvoju ucenika u odgojno-obrazovnom
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procesu, ne preferira one oblike komunikacije koji
naglagavaju hijerarhijsku strukturu mo¢i izmedu
ucenika i nastavnika. TeZi suradnickoj i partnerskoj
nastavi koja reducira nastavnikov monopol, fron-
talnu nastavu i ,prijenos znanja” te u centar zbiva-
nja stavlja ucenika, njegovo aktivno ucenje i vlasti-
tu konstrukciju znanja. Unutar takve nastave nema
krute podijeljenosti uloga kojom se ograni¢avaju
kontakti ucenika i nastavnika praceni sindromom
nadzora i udaljavanjem ucenika od sredista odgoj-
no-obrazovnog procesa. Unutar ovakve nastave, po-
vezane sa zivotnom zbiljom i u¢enjem iz Zivota za
zivot, osobito su istaknuti socijalizacijski ucinci ra-
zli¢itih oblika rada i u¢enja, nastavnih strategija, me-
toda i postupaka, didaktickih nacela i principa te su-
vremenih didaktickih sustava nastave s ugradenim
elementima suradnickog ucenja (Jurci¢, 2014, 81).
Stoga kod odabira nastavnih strategija koje poti¢u
razvoj socijalnih vjestina u¢enika valja voditi racu-
na da one podupiru socijalno osjetljivu, suradnic-
ku i timsku nastavu, da su otvorene, fleksibilne i su-
konstruktivne prirode.

Ucitelj se u socijalno osjetljivoj nastavi ne bavi
prvenstveno nastavnim sadrzajem, ne radi frontal-
no na tradicionalni nacin. Ostavlja dovoljno prostora
za interpersonalnu komunikaciju medu ucenicima,
potice njihov cjelovit razvoj, individualizaciju i so-
cijalizaciju u nastavi gdje ucenik aktivnim uéenjem
stjece znanja i razvija kreativnost, pokazuje socijalnu
osjetljivost, uvazava sve oblike razlicitosti i sustavno
razvija partnerske odnose obitelji, $kole i zajednice.

Za razvoj socijalnih vjestina planiranih Skolskim
kurikulumom od posebnoga su znacaja izvannastav-
ne i izvanskolske aktivnosti jer djetetu daju mogué-
nost izbora raditi ono $to voli i razvijati svoje talen-
te. Poticanje u ukljucivanje u razli¢ite aktivnosti je
svakako izuzetno znacajno od najranije dobi, a po-
sebno u dobi srednjega djetinjstva kada se formiraju
prva prijateljstva i sve snaznije simpatije i ,ljubavne
tajne” medu djecom. U drustvu svojih vr$njaka se
osjecaju veselima, zabavnima, voljenima, slobodni-
ma, uzivaju status moci i kompetentnosti kroz po-
dr$ku i prihvacanje. Takoder, ukljucivanje u dodatnu
i dopunsku nastavu se pokazalo kao snazna potpora
djetetovim snagama, njegovom znanju i sposobnosti-
ma ,mogu vie i jace, nema granice”. Iako se dopun-
ska nastava Cesto sagledava kao potpora samo onim

ucenicima koji imaju slabiji skolski uspjeh ili izvje-
sne obrazovne deficite unutar odredenoga predme-
ta, njezina suvremena rekonstrukcija, nadogradnja
i organizacija usmjerena na ucenika pokazuje do-
brobit za sve ucenike.

Vazan dio $kolskoga kurikuluma u funkciji ra-
zvoja socijalnih vjestina su roditelji kao njegovi su-
kreatori. Kako odgovoriti na te roditeljske i obitelj-
ske izazove, osobito kada se uzme u obzir ¢injenica
da je danasnja pozicija djeteta utjecala na roditelj-
sku ulogu na nacin da obiteljski odgoj ¢ini pomak
od privatne u javnu sferu te postaje predmetom jav-
ne politike gdje se snazan naglasak stavlja na razvoj
djecje nezavisnosti (Males, 2012, 14). To svakako po-
drazumijeva zastitu djecjih prava i sloboda ali i nje-
govu punu afirmaciju te preuzimanje odgovornosti
gdje do izrazaja dolaze Cetiri klju¢na elementa koja
moraju biti zastupljena u roditeljstvu, a to su njega,
strukturiranost roditeljstva (postavljanje granica),
prepoznavanje djetetovih potreba i osnazivanje djete-
ta (Pecnik, 2008), $to su i ciljevi $kole, djetetove per-
sonalizacije i socijalizacije te kvalitetne prilagodbe.

Juul (2008) u svoj koncept roditeljskoga vode-
nja ukljucuje roditeljski autoritet, medusobni dija-
log, zanimanje za dijete, uklju¢enost u njegov Zivot
i prepoznavanje djetetovih potreba. Isto tako, vaz-
na je i emocionalno-socijalna pismenost roditelja
koju naglasava emocionalna pedagogija, kao svo-
jevrsna znanost o sebi, koja govori o novom pristu-
pu ucenju i odgoju djece (Chabot i Chabot, 2009), o
emocijama kao vaznim socijalnim konstruktima i o
emocionalnom znanju kao djelotvornom fondu in-
formacija koje nam sluZze za razumijevanje i tumace-
nje dogadaja u okolini (Salovey i Slyter, 1999, 246).

Svrha ispitivanja emocionalno-socijalne pisme-
nosti roditelja, kojom smo se bavili u ovom istrazi-
vanju, je dobiti uvid koliko odgojni postupci rodi-
telja podrzavaju djetetov socijalni razvoj, odnosno
pridonosi li kvaliteta emocionalne-socijalne pisme-
nosti roditelja objasnjenju socijalnoga razvoja uce-
nika u razli¢itim okruZenjima. Istrazivanja emo-
cionalne pismenosti roditelja potvrdila su utjecaj
emocionalne inteligencije roditelja na ponasanje i
kvalitetu prilagodbe ucenika (Shapiro, 1998; Bulju-
basi¢-Kuzmanovic, 2007).

Suvremene spoznaje o razvoju djeteta napustile
su paradigmu o poslusnosti, a afirmirale paradigmu
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odgovornosti te se od roditelja o¢ekuje da naprave
pomak od odgoja za poslusnost prema odgoju za
odgovornost, kreativnost i kriticko misljenje. Kako
bi to mogao, roditelj mora sliku djeteta kao ovisno-
ga i pasivnoga primatelja utjecaja odraslih zamije-
niti slikom djeteta kao aktivnoga, kompetentnoga i
sposobnoga bi¢a (Males, 2012, 14). Stoga i $kola, na
partnerskim osnovama, mora pruziti ¢itavu lepezu
razli¢itih mogu¢nosti komunikacije i podrske rodite-
ljiima i na taj nacin razvijati suradnju i kurikulumsku
sukonstrukciju. Time ustanova pokazuje da se uisti-
nu brine o dobrobiti svih obitelji i voljna je usposta-
viti kvalitetan suradnic¢ki odnos (Males, 2012, 15).

Kurikulum u funkciji razvoja socijalnih vjestina
pokazao se djelotvornim u nizu istraZivanja ¢iji re-
zultati govore u prilog o znacajnosti roditelja u pru-
Zanju osjecaja stabilnosti i povezanosti unutar obitelji
koje djeci sluzi kao vazna polazi$na tocka u istrazi-
vanju socijalnoga svijeta (Henry i sur., 1996). Isto
tako, povezanost i kvaliteta odnosa izmedu djece
i roditelja pridonosi drustvenom uspjehu i afirma-
ciji djece (Ladd, Pettit, 2002). Slijedom navedeno-
ga mnoge $kole su osmislile programe emocional-
noga opismenjavanja i razvoja socijalnih umijeca,
kako ucenika, tako i nastavnika, te razli¢ite oblike
izobrazbe roditelja putem predavanja, okruglih sto-
lova, radionica ili nekih drugih oblika $kole za ro-
ditelje. Vaznost emocionalno-socijalne pismenost
nalazi se u suvremenim zahtjevima $kole, osvjesta-
vanju da nisu vazne samo egzistencijalne potrebe
kao $to su hrana, voda, odjeca, smjestaj i drugo, ve¢
i drustvene potrebe koje traze kontakte, teze izgrad-
nji umrezenih odnosa, kako obiteljskih, tako i $kol-
skih, izvanskolskih i svih drugih oblika suradnje,
potpore i razumijevanja.

Skola kao prosocijalna zajednica ucenika, nastav-
nika i roditelja, svojim odgojnim postupcima, toplim
i briznim stilom vodenja razreda, treba poticati po-
zitivne interakcije medu vr$njacima, pohvaliti i na-
graditi u¢enike za njihov trud, zalaganje i napredak
uz razumijevanje za teSkoce i zapreke na tom putu.
Od skole kao odgojno-obrazovne ustanove se oce-
kuje kako ¢e, uz suradnju s roditeljima i zajednicom,
osmisljavati i realizirati razlicite projektne aktivnosti
koje pridonose cjelovitom razvoju u¢enika, njihovoj
personalizaciji i socijalizaciji. To podrazumijeva po-
ticati i pratiti cjelokupno ostvarenje ucenika i svih

njegovih potencijala kao i onih znanja i sposobnosti
koje $kola ne mjeri, a koja su ponekad presudna za
opstanak i svekoliki razvoj, usmjerenja, postignuca
i uspjeh u Zivotu. Izmedu ostaloga, to se odnosi i na
poticanje razvoja socijalnih vjestina i kvalitetu Skol-
ske prilagodbe sa ciljem da se objedinjeno sagleda
ono §to se nekad smatralo tek uzgredno povezanim.

Metodologija

empirijskoga istrazivanja

Cilj istrazivanja je ispitati utjecaj $kolskoga kurikulu-
ma, odnosno njegovih sukreatora (uditelja, roditelja
i vr$njaka), na razvoj socijalnih vjestina ucenika ni-
zih razreda osnovne $kole Rezultatima istrazivanja
utvrdit ¢e se koliko vr$njacka prihvacenost, ucesta-
lost provodenja nastavnih strategija koje pridonose
razvoju socijalnih vjestina ucenika i emocionalno-
socijalna pismenost roditelja utje¢u na razvoj soci-
jalnih vjestina u¢enika. Na osnovi postavljenoga cilja
definirani su sljedeci problemi istrazivanja:

o ispitati kako ucenici procjenjuju razvijenost svo-
jih socijalnih vjestina, vr$njacku prihvacenost
(samoprocjena i prosje¢na procjena razreda) i
ukljucenost u razli¢ite aktivnosti planirane skol-
skim kurikulumom

o ispitati kako uditelji procjenjuju ucestalost pro-
vodenja nastavnih strategija koje pridonose ra-
zvoju socijalnih vjestina ucenika, a kako roditelji
svoju emocionalno-socijalnu pismenost

« ispitati korelacijske odnose za sve varijable istra-
zivanja te utvrditi koje se od ispitanih varijabli
mogu smatrati znacajnim prediktorima razvoja
socijalnih vjestina ucenika.

Hipoteze od kojih se polazi u ovom istrazivanju
sadrzane su u pretpostavci da ¢e ucenici, nastavnici
i roditelji visoko procjenjivati ispitane kontekste ra-
zvoja socijalnih vjestina, a povezanost svih varijabli
istrazivanja bit ¢e znacajna. Ucenici ¢iji ucitelji pri-
mjenjuju nastavne strategije koje poti¢u razvoj so-
cijalnih vjestina, ¢iji roditelji pokazuju bolje rezulta-
te na testu emocionalno-socijalne pismenosti i koji
su vr$njacki prihvaceniji, imat ¢e bolje rezultate na
skali razvijenosti socijalnih vjestina.

Istrazivanje je provedeno na stratificiranom uzor-
ku osnovnih $kola u Splitsko-dalmatinskoj zZupani-
ji u kojem je sudjelovao 841 ucenik 3. i 4. razreda
(410 djevojcicai431 djecak). Ucenika tre¢ih razreda

76 | PEDAGOGIJSKA istrazivanja, 12 (1-2), 71 — 86 (2015)



V. Buljubagié Kuzmanovié, |. Blazevi¢: Skolski kurikulum u funkciji razvoja socijalnih vjestina ugenika

je 412 (49%), a 429 (51%) Cetvrtih razreda. Ukupan
broj obuhvacenih u¢itelja iznosio je 254, od ¢ega je
39 razrednika u ¢ijem razrednim odjelima je prove-
deno istrazivanje. Roditelja koji su pristupili istrazi-
vanju je 1619, majki 833, a oceva 786.

Za potrebe istrazivanja kori$tena su tri upitnika:
Upitnik za ucenike, Upitnik za ucitelje i Upitnik za ro-
ditelje. Procjene kod svih upitnika su vrsene Liker-
tovom skalom od 5 stupnjeva (od 1- najniza do 5 -
najvisa procjena). Upitnik za ucenike se sastojao od
tri djela. Prvi dio se odnosio na sociodemografska
obiljezja, drugi na samoprocjenu razvijenosti soci-
jalnih vjestina koje su operacionalizirane kroz 16 va-
rijabli grupiranih oko komunikacije, suradnje, ne-
nasilnoga rjesavanja sukoba i samokontrole. Tre¢i
dio je ispitivao indeks vrinjacke prihvacenosti (sa-
moprocjenu i prosje¢nu procjenu razreda). Upitnik
za ucitelje je sadrzavao 17 tvrdnji koje su se odnosi-
le na ucestalost provodenja nastavnih strategija ko-
jima se potice razvoj socijalnih vjestina ucenika, a
Upitnikom za roditelje je ispitivana njihova emoci-
onalno-socijalna pismenost pomocu Testa emoci-
onalne inteligencije za roditelje (Shapiro, 1998, 37)
koji je, uz prilagodbu, preuzet i preoblikovan u ska-
lu Likertovog tipa od 5 stupnjeva.

Istrazivanje je provedeno anonimno, postupkom
anketiranja, od travnja do lipnja 2013. godine. Uce-
nici i ucitelji u¢enika u ¢ijim se razrednim odjeli-
ma provodilo istraZzivanje su bili anketirani tijekom
dogovorenoga nastavnoga sata, a ostali ucitelji po-
punjavali su upitnike na Zupanijskim stru¢nim sku-
povima uz nazo¢nost istrazivaca. Roditelji su upit-
nike popunjavali kod kude, upitnike primili i nazad
ih vratili uz posredovanje uc¢enika. U obradi poda-
taka koristio se SPPSS 20.0 statisticki paket za racu-
nalnu obradu podataka.

Rezultati i rasprava

Na samom pocetku interpretacije rezultata istra-
Zivanja i rasprave, daju se prikazi faktorske analize
pojedinih upitnika sa ciljem provjere njihove kon-
struktivne valjanosti sa faktorskim zasi¢enjima svake
Cestice upitnika koje daju bolje razumijevanje odnosa
medu ispitanim varijablama, $to je potpomognuto i
nalazima deskriptivne analize. Struktura interpreta-
cije i rasprave krece od ucenika i rezultata na mjera-
ma socijalnih vjestina, indeksa vrsnjacke prihvace-

nosti i samoprocjene prihvacenosti te uklju¢enosti
ucenika u razli¢ite aktivnosti planirane $kolskim ku-
rikulumom. Nakon toga slijede rezultati ucitelja na
mjerama nastavnih strategija koje poti¢u razvoj soci-
jalnih vjestina ucenika i rezultati roditelja na mjera-
ma emocionalno-socijalne pismenosti. Dobiveni re-
zultati stavljeni su u matricu korelacije te na samom
kraju prikazana je i predikcija rezultata na kriterijsku
varijablu razvijenosti socijalnih vijestina.

REZULTATI NA MJERAMA SOCIJALNIH
VJESTINA, VRSNJACKE PRIHVACENOSTI I
UKLJUCENOSTI U RAZLICITE AKTIVNOSTI
Metodom osnovnih komponenata izlucen je 1 fak-
tor koji nakon Varimax normalizirane rotacije objas-
njava 24 % varijance. Identificirani faktor sazimlje
navedene Cestice skale razvijenosti socijalnih vje-
$tina oko vr$njacke prihvacéenosti, odnosno slaga-
nja s drugima, uzajamnoga pomaganja, prihvacanja
i briznosti. Pomoc¢u Cronbachov alpha koeficijenta
(@) izratunata je pouzdanost skale koja iznosi 0,796.

Deskriptivna analiza podataka pokazuje da se
ucenicke procjene pojedinih Cestica skale krecu se u
rasponu od M=3,73 (SD=1,33) do M=4,70 (SD=,72)
te se najvise koncentriraju oko skalne vrijednosti 4
(uglavnom se slazem) $to ukazuje da ispitani uce-
nici uglavnom visoko procjenjuju razvijenost svo-
jih socijalnih vjestina (M=4,38; SD=,47). Najvi§im
vrijednostima procjenjuju srecu koju osjete kad po-
mognu mirno rijesiti svadu i kad drugima daju dobar
savjet, §to govori u prilog vlastitoj dobrobiti i brizi
za druge. Raboteg-Sari¢ (1999) svojim istrazivanji-
ma isti¢u kako osobe koje pomazu drugima, imaju
vele samopostovanje, kompetentnije su i imaju po-
vjerenje u vlastite sposobnosti. Nadalje, u¢enici vi-
soko procjenjuju sudjelovanje u zajednickim aktiv-
nostima, §to je izuzetno vazno za razvoj njihovih
socijalnih vjestina koje se upravo i razvijaju u poti-
cajnom socijalnom okruzenju gdje aktivnosti ima-
ju suradnicki, a ne natjecateljski karakter uzimajuéi
u obzir ¢injenicu kako vedina igara ima vi$e natje-
cateljski duh nego suradnicki (Uzelac i sur., 1997).
Stoga je vazno osmisljavati razlicite vrste aktivnosti
u kojima ucenici rado sudjeluju, kojima ¢e se poti-
cati timski rad i suradnistvo.

Ucenici takoder visoko procjenjuju nastojanja u
pruzanju pomoli ukoliko se s nekim lose postupa ili
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TABLICA 1 FAKTORSKA ZASICENJA CESTICA | CRONBACHOV ALPHA

NA SKALI RAZVIJENOSTI SOCIJALNIH VJESTINA

Rb | Cestica F1

1. Kad sam sretan ili tuzan to kazem svojim prijateljima. 42
2. Rado sudjelujem u zajednickim aktivnostima. 44
3. Nastojim pomoci ako se s nekim lose postupa ili ako netko ima problema. A48
5. Volim dati dobar savjet. 43
6. Spreman sam se dogovoriti da ne bi bilo uvijek sve po mome. 42
7. Kad vidim da se netko tuce ili svada nastojim ih pomiriti. 49
8. Pazim da nekoga ne povrijedim. .50
9. Prihva¢am savjet drugih. .57
10. Pazljiv/a sam prema drugima. 46
11. Dobro se slazem s drugima u razredu. .63

12. Kad se naljutim, mogu se smiriti i nastaviti dalje. 46
13. Iskren/a sam i ne volim lagati. 48
14. TraZim pomo¢ drugoga. 35

15. Sretan sam kad pomognem mirno rijesiti svadu. .59

Cronbach alpha .796
Ukupni postotak objasnjene varijance 24

ako netko ima problem, paze da nekoga ne povrije-
de i dobro se slazu s drugima u razredu. Ukoliko se
netko tuce ili svada, nastoje ih pomiriti, spremni su se
dogovoriti da ne bi bilo uvijek sve po njihovom, pa-
Zljivi su prema drugima i prihvacaju savjet drugih.
Najnizim vrijednostima ucenici su procijenili
osobnu samokontrolu kad se naljute, govorenje isti-
ne, trazenje pomoc¢i drugoga i dijeljenje svojih sretnih
i tuznih trenutaka s prijateljima, $to je i pokazala fak-
torska analiza upitnika. Kako se radi intenzivhom
razvoju socijalnih vjestina kod ispitanih ucenika,
dobiveni rezultati su dobra pouka praksi koja treba
poticati interakcijsko-komunikacijski i suradnic¢ki
obrazac $kole, emocionalnu i socijalnu klimu u na-
stavi te ugodno i toplo razredno i $kolsko ozragje.
Osim samoprocjene razvijenosti socijalnih vjesti-
na, ucenici su pomocu Skale vrsnjacke prihvacenosti,
odnosno indeksa vrsnjacke prihvacenosti, kao mje-
rom kojom vrsnjaci procjenjuju koliko im se svida/

ne svida pojedini ucenik te samoprocjenom prihva-
¢enosti procjenjivali prihvacanje uc¢enika u razredu
kao i vlastitu prihvacenost medu vrénjacima. Indeks
vré$njace prihvacenosti u prosjeku je visok M=4,31
(SD=,64) kao i indeks samoprocjene vrénjacke pri-
hvacenosti M=4,30 (SD=,88). Korelacija izmedu ovih
dvaju indeksa statisticki je veoma znacajna (p=,000)
i govori u prilog tomu da ucenici koji se samoprocje-
njuju visoko prihvacenima i od strane vr$njaka ima-
ju uglavnom visoke procjene prihvacenosti.

Tako udenici visoko procjenjuju vr$njacku prihva-
¢enost zabrinjavaju rezultati istrazivanja koja ukazu-
judaizmedu 6111 % djece u osnovnoj $koli nema
prijatelja (Zarevski, 1995). Vazno je takoder istaknu-
ti kako popularni ucenici, bez obzira na spol, imaju
znacajno vise samopostovanja od onih manje popu-
larnih (Lackovi¢-Grgin, 1990). Isto tako, ponasanje
djece visega samopostovanja pozitivnije se vrednuje
i upravo ta djeca ujedno postizu bolji skolski uspjeh
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(Bezinovi¢, 1992). Svi navedeni podaci pretezito su
dobiveni u istrazivanjima koja su provedena sa sta-
rijim ucenicima, tre¢ega i Cetvrtoga obrazovnoga ci-
Klusa, ali su dobar pokazatelj $kolskim preventivnim
programima i svemu onome $to treba vise preokupi-
rati odgojnu i socijalizacijsku funkciju $kole. Stoga je
takoder bitno da nastava, kao zajednicki ¢in uditelja
i u¢enika, bude zasnovana na suradnji i uzajamnom
pomaganju, skrbi i potpori, brigom jednih za druge.

Kao jednu od mjera $kolskoga kurikuluma koja
se odnosi na $kolske utjecaje na razvoj socijalnih
vjestina ucenika je ukljucenost u razlitite aktivno-
sti planirane $kolskim kurikulumom: izvannastavne
i izvanskolske aktivnosti, dopunska i dodatna nasta-
va. Rezultati pokazuju kako je najveci broj u¢enika
ukljucen u izvanskolske aktivnosti 611 (73%), za-
tim njih 487 (58%) u izvannastavne te tre¢ina uce-

nika, njih 295 (35%) u dodatnu nastavu. Najmanje
je uklju¢enih na dopunsku nastavu, njih 144 (17%).

REZULTATI NA MJERAMA NASTAVNIH
STRATEGIJA KOJE POTICU RAZVOJ
SOCIJALNIH VJESTINA UCENIKA
Metodom osnovnih komponenata izlu¢en je 1 fak-
tor koji nakon Varimax normalizirane rotacije objas-
njava 24 % varijance. Identificirani faktor sazimlje
navedene Cestice skale oko nastavnih strategija koje
omogucavaju u¢enicima pokazivanje svojih znanja,
vjeStina i sposobnosti te poti¢u suradnju i zdrav na-
¢in Zivota. Pomoc¢u Cronbachov alpha koeficijenta
(o) izra¢unata je pouzdanost skale koja iznosi 0,781.
Iz dobivenih deskriptivnih rezultata na Skali uce-
stalosti provodenja nastavnih strategija koje poti¢u
razvoj socijalnih vjestina ucenika uocava se da se

TABLICA 2 FAKTORSKA ZASICENJA CESTICA | CRONBACHOV ALPHA NA SKALI UCESTALOSTI
PROVOBDENJA NASTAVNIH STRATEGIJA KOJE POTICU RAZVOJ SOCIJALNIH VJESTINA UCENIKA

Rb | Cestica F1
1. Primjenjujem razli¢ite socijalne oblike rada. 49
2. Realiziram problemsku nastavu. 40
3. Ucenici imaju slobodu izbora nacina na koji se udi (strategije, metode, postupci). .30
4, Primjenjujem ucenje kroz igru. 43
5. Poticem slobodu izraZzavanja osjecaja i misljenja svih u¢enika. 46
6. Poti¢em slobodu iskazivanja vjestina i sposobnosti u¢enika. .56
7. Postavljam situacije u kojima ce se ucenici osjecati uspjesno i zadovoljno u razredu. A48
8. Postujem i uvazavam misljenja ucenika. .50
11. Ucenike ucim suradniji. .53
12. Sprecavam svade i tu¢njave. .52
14. Ucenike uc¢im uvazavanju i postivanju razlika medu u¢enicima. 40
15. Organiziram razli¢ita dogadanja za djecu. 42
16. Ostvarujem dobru suradnju s roditeljima. .56
17. Poticem zdrav nacin zivota. .53
Cronbach alpha .781
Ukupni postotak objasnjene varijance 24
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rezultati pojedinih ¢estica skale kre¢u u rasponu od
M=4,09 (SD=,79) do M=5,00 (SD=,00), a najvise se
koncentriraju oko skalne vrijednosti 4 (uglavnom se
slazem) §to ukazuje da ucitelji (N=254) uglavnom
visoko samoprocjenjuju ucestalost provodenja na-
stavnih strategija koje poti¢u razvoj socijalnih vje-
$tina ucenika M=4,39 (SD=,06). Utitelji najvisim
vrijednostima procjenjuju poticanje medusobnoga
postivanja, spre¢avanje svada i tucnjave, postivanje i
uvaZavanje misljenja ucenika, uvazavanje i postiva-
nje razlika medu ucenicima, poticanje slobode izra-
Zavanja osjecaja i misljenja te slobodno iskazivanje
vjestina i sposobnosti ucenika. Ulitelji takoder viso-
ko procjenjuju poticanje zdravoga nacina Zivota uk-
lju¢ujudi fizicko i mentalno zdravlje ucenika kao i
suradnju s roditeljima, $to dokazuju koliko je vazno
razvijanje odgojnoga partnerstva s roditeljima. Sli-
jede visoke procjene Sirenja osjecaja zadovoljstva i
uspjesnosti u razredu te koristenje razlicitih socijal-
nih oblika rada.

Medu najnizim procjenama je realizacija ucenja
kroz igru, organizacija razlicitih dogadanja za dje-
cu, provodenje problemske nastave i sloboda biranja
nacina ucenja, $to ostavlja mogucénost dodatnoga
promisljanja o podizanju kvalitete nastave kako bi
se uc¢inio dodatni iskorak od tradicionalnoga shva-

¢anja $kole usmjerenoga na sadrzaj prema razredima
usmjerenim na dijete sa svojim osnovnim ¢initelji-
ma: komunikacijom, skrbi, zajednicom i povezano-
$¢u (Korak po korak, 1996), razredima koji poti¢u
socijalno ucenje kao dio cjelokupnog ucenja te pro-
socijalnim i mirotvornim razredima (Cudina-Obra-
dovi¢, Tezak, 1995).

Rezultati t-testa su pokazali da ne postoje stati-
sti¢cki znacajne razlike u procjenama ucestalosti pro-
vodenja nastavnih strategija koje poti¢u razvoj so-
cijalnih vjestina u¢enika izmedu uditelja razrednika
i ostalih u¢itelja u ¢ijim razredima nije provedeno
istrazivanje (t=,386; p>,05).

REZULTATI NA MJERAMA EMOCIONALNO-
SOCIJALNE PISMENOSTI RODITELJA

Skala emocionalno-socijalne pismenosti roditelja ini-
cijalno je sadrzavala 25. Cestica, od ¢ega je zadrzano
samo 7. Metodom osnovnih komponenata izlu¢en
je 1 faktor koji nakon Varimax normalizirane rota-
cije objasnjava 28 % varijance. Identificirani faktor
sazimlje navedene cestice skale oko skrbi roditelja
za zdravo odrastanje djece, uspostavu medusobnoga
povjerenja i nadzor nad primjerenosti njihova pona-
$anja. Cronbachov alpha koeficijenta (a) izra¢unata
je pouzdanost skale koja iznosi 0,705.

TABLICA 3 FAKTORSKA ZASICENJA CESTICA | CRONBACHOV ALPHA
NA SKALI EMOCIONALNO-SOCIJALNE PISMENOSTI RODITELJA

Rb | Cestica F1
9. Primjenjujem jasne i dosljedne mjere discipline. .50
10, Sudjelujem redovito zajedno sa svojim djecom u drustveno korisnom dobrovoljnom radu. Dajem 26
im zaduzenja i trazim pomo¢.
14. Redovito pricamo o zajednickim temama u svojoj obitelji. 46
18, Ustrajem da dijete nastavi s pokusajima ¢ak i nakon uzastopnih neuspjeha, a i onda kad se tuzi da 26
mu je pretesko.
19. Zahtijevam od svog djeteta da pravilno jede i da se dovoljno krece. .63
20. Trazim od svog djeteta iskrenost ¢ak i u nevaznim stvarima. .54
24. Inzistiram na razgovoru s djeteta i ako ne Zeli razgovarati o ne¢emu $to ga brine. A48
Cronbach alpha .705
Ukupni postotak objasnjene varijance 28
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Uvidom u deskriptivne rezultate na Skali emoci-
onalno-socijalne pismenosti roditelja vidljivo je da
se rezultati pojedinih Cestica skale kre¢u u rasponu
od M=3,94 (SD=1,07) do M=4,74 (SD=,65), a najvi-
$e se koncentriraju oko skalne vrijednosti 4 (uglav-
nom se slazem) $to pokazuje da roditelji uglavnom
visoko samoprocjenjuju svoju emocionalno-soci-
jalnu pismenost (M=4,40; SD=,46). Roditelji naj-
vi$im vrijednostima procjenjuju traZenje iskrenosti
od djeteta Cak i u nevaznim stvarima, $to potvrduje
vaznost emocionalno-socijalnoga kontakta izmedu
roditelja i djece. Nadalje, visoko procjenjuje zahtje-
ve pravilne prehrane i kretanja. Osobito su vazne vi-
soke procjene redovitoga razgovora o zajednickim
temama u svojoj obitelji 1 inzistiranja na razgovoru
s djetetom kada ne Zeli razgovarati o neCemu $to ga
brine. NajniZim vrijednostima procjenjuju ustraja-
nje da dijete nastavi s pokusajima cak i nakon uza-
stopnih neuspjeha, kada se tuzi da mu je pretesko,
primjenjivanje jasnih i dosljednih mjera discipline
i redovito sudjelovanje zajedno sa svojom djecom u
drustveno korisnom i dobrovoljnom radu davanjem
zaduzenja i traZenjem pomoci. Shapiro (1998) isti-
¢e vaznost emocionalno-socijalne pismenosti rodi-
telja posebno naglasavaju¢i pomo¢ djetetu u razvo-
ju socijalnih vjestina koje se ocituju u pronalazenju
i zadrzavanju prijatelja, suradnji u skupini, uspjes-
nom izrazavanju i slusanju, razini samopouzdanja,
suosjecanju s drugima, izvr§avanju obveza, rjeSava-
nju sukoba i konstruktivnim no$enjem s teSko¢ama.
Buljubasi¢-Kuzmanovi¢ (2007) je u svojim istrazi-

vanjima takoder potvrdila utjecaj emocionalne pi-
smenosti roditelja na ponasanje u¢enika i njihovu
otpornost kao kvalitetu prilagodbe.

Kod ispitivanja razlika roditeljske procjene na Ska-
li emocionalno-socijalne pismenosti ANOVA test je
pokazao da majke (M=4,40; SD=,43) statisticki zna-
¢ajno (t=5,1333; p<.01) vise procjenjuju svoju emo-
cionalno-socijalnu pismenost od oceva (M=4,31;
SD=,44). Stariji ispitanici niZe procjenjuju svoju emo-
cionalno-socijalnu pismenost, u odnosu na mlade,
$§to moze biti rezultat utjecaja duzega niza godina
tradicionalnijega odgoja. Roditelji s visokom stru¢-
nom spremom (M=4,07; SD=,40) i viSom stru¢nom
spremom (M=4,38; SD=,38) nize procjenjuju svoju
emocionalno-socijalnu pismenost u odnosu na ro-
ditelje nize stru¢ne spreme (M=4,43; SD=,45), a kao
mogudi razlog ovakvim procjenama je prezaposle-
nost i s time u vezi Cesta izbivanja iz kuce, zahtjevi
karijere i sli¢no.

KORELACIJSKI ODNOSI I PREDIKCIJA
REZULTATA NA KRITERIJSKU VARIJABLU
RAZVIJENOSTI SOCIJALNIH VJESTINA
Kako bi dodatno provjerili koliki je doprinos sukre-
atora Skolskoga kurikuluma razvoju socijalnih vje-
§tina ucenika zanimljivo je bilo ispitati koliko su ti
utjecaji, odnosno varijable istrazivanja povezane,
a njihov medusobni odnos prikazan je u tablici 4.
Povezanost varijabli istrazivanja je visoka, $to
jasno ukazuje na ¢injenicu da $kolski kurikulum u
funkciji razvoja socijalnih vjestina ovisi o mrezi od-

TABLICA 4 KORELACIJE IZMEDPU REZULTATA NA SVIM SKALAMA

skale et | VP | VS | ntaie | mai | oo
Socijalne vjestine 1 2% 27%* ,34%* ,08%* ,05%*
Indeks vr3njacke prihvacenosti (IVP) 1 7% ,18%* ,07%* ,08%*
I
Nastavne strategije 1 el ,12%%
Emocionalno-socijalna pismenost majki (ESP) 1 ,58%*
Emocionalno-socijalna pismenost oceva (ESP) 1

**p < 0,01
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nosa koju grade ucenici, ucitelji i roditelji te da su
njihovi utjecaji u korelaciji, $to govori o $koli kao sa-
stavnom dijelu Zivota, a ne pukoj pripremi za zivot,
i zajednici - stupu socijalnoga razvoja. Ucenici ¢iji
ucitelji primjenjuju nastavne strategije koje poticu
razvoj socijalnih vjestina, ¢iji roditelji pokazuju bolje
rezultate na testu emocionalno-socijalne pismenosti
i koji su vr$njacki prihvaceniji, imat ¢e bolje rezul-
tate na skali razvijenosti socijalnih vjestina. Kako bi
§to bolje razumjeli i objasnili utjecaj Skolskoga kuri-
kuluma na razvoj socijalnih vjestina ucenika izdvo-
jeni su i prediktori koji tu sloZzenu strukturu utjeca-
ja poblize objasnjavaju (tablica 5.).

Kao kriterijska varijabla je uzeta razvijenost socijal-
nih vjestina koja predstavlja bit djetetove opstojnosti,
njegovog drustvenog i individualnog razvoja. Model

regresijske analize za kriterijsku varijablu razvijeno-
sti socijalnih vjestina kao znacajne prediktore izdvo-
jio je: percepciju vr$njacke prihvacenosti, pohadanje
dopunske nastave i izvannastavnih aktivnosti, emo-
cionalno-socijalnu pismenost majki i indeks vr$njac-
ke prihvacenosti. Posebno znacajan prediktor razvoja
socijalnih vje$tina je samoprocjena vrénjacke prihva-
¢enost i nesto manje razlicite $kolske aktivnosti i emo-
cionalno-socijalna pismenost roditelja, osobito majki.
Odnosno, ishode socijalizacije u ovom razvojnom pe-
riodu najsnaznije objasnjavaju vr$njacke interakcije.

Analizirajudi i usporedujudi sve navedeno moze
se zakljuditi da je regresijska analiza potvrdila pola-
znu hipotezu koja je pretpostavila znacajnu predik-
tivnu vrijednost $kolskih, obiteljskih, vr$njackih utje-
caja na razvoj socijalnih vjestina ucenika.

TABLICA 5 BETA-KOEFICIJENT REGRESIJSKOGA MODELA ZA
KRITERIJSKU VARIJABLU RAZVIJENOSTI SOCIJALNIH VJESTINA

Kriterij Prediktori B t p
Samoprocjena vrsnjacke prihvacenosti 274 7,933 ,000
Dopunska nastava ,131 3,822 ,000
P-otvlc.anje razvoja socijainih Izvannastavna aktivnost -,102 -2,970 ,003
vjestina
Emocionalno-socijalna pismenost majki ,076 2,216 ,027
Vrsnjacka prihvac¢enost ,072 2,045 ,041
Zakljucak

Kurikulum u funkciji razvoja socijalnih vjestina uce-
nika usko je vezan za meduljudske odnose, kvalite-
tu interakcije i komunikacije u odnosu te suradnju
na svim razinama mikropedagoskoga obrasca $ko-
le uvazavajudi djetetove potrebe, njegovu individu-
alnost, posebnost i razli¢itost. Razvojni potencijali
socijalnih vje$tina koncentriraju se na partnerstvo
$kole, obitelji i zajednice te sukonstrukcijski pristup
skolskom kurikulumu. Zajedni¢kim akcijama i pro-
jektima povezuje se nastava sa zivotom, potice se
iskustveno i socijalno uéenje, uklju¢enost i dobro-
bit za sve. Stoga je cilj ovoga rada bio ispitati utjecaj
$kolskoga kurikuluma, odnosno njegovih sukrea-
tora ucenika, ucitelja i roditelja na razvoj socijalnih
vjestina ucenika.

82

Rezultati su pokazali da su vrsnjacki, $kolski i
obiteljski utjecaji na razvoj socijalnih vjestina uceni-
ka visestruko umreZeni i meduovisni. Izdvojeni su
i prediktori koji tu slozenu strukturu utjecaja pobli-
Ze objasnjavaju, a najvise se koncentriraju na samo-
procjenu vr$njacke prihvacenosti, a neto manje na
ukljucenost u razli¢ite oblike rada u $koli, pohadanje
izvannastavnih aktivnosti te emocionalno-socijalnu
pismenost roditelja. Dobiveni rezultati se odnose na
ispitane ucenike i nemaju tendenciju generaliziranja
jer socijalni kontekst je umreZzena struktura sa ni-
zom Cvorista i ra¢vanja. Ipak, vr$njacka prihvace-
nost moze se izdvojiti kao vazna odrednica razvo-
ja socijalnih vjestina u periodu srednjeg djetinjstva,
kod ucenika 3. i 4. razreda osnovne $kole.
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