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Saietak:

Pedagogijsko polaziSte ovog istraZivanja bila je teorija kategorijalnog obrazovanja W. Klafkija, koja izvire iz Herbarto-
vog stava kako nastava nije bitna zbog prijenosa znanja, ve¢ zbog posredovanja sadrzaja koji u plodonosnom susretu s
nastavnicima i u¢enicima daju odgovor na vje¢no pedagosko pitanje kako uc¢enika motivirati, osposobiti i pridobiti da
samostalno misli i radi.

Cilj ovoga istraZivanja bio je, iz perspektive teorije samoodredenja (Self Determination Theory/SDT), ispitati motiva-
cijska uvjerenja vezana za ucenje Hrvatskog jezika i Zdravstvene njege u odnosu na opaZzenu okolinu ucenja u stru-
kovnim Skolama za medicinske sestre. Ispitanici su bili ucenici trecih i cetvrtih razreda (N=359) u dvjema Skolama.
Rezultati su pokazali znacajne razlike u strukturi motivacije u ucenju razli¢itih sadrzaja. U nastavi Hrvatskog jezika
ucenici najizrazenijom percipiraju introjiciranu regulaciju motivacije, dok je u u€enju sadrzaja Zdravstvene njege najiz-
razenija forma motivacije eksternalna regulacija. Utvrdene su i znacajne razlike u motivacijskim uvjerenjima izmedu
dviju skola.

Kljucne rijeci: obrazovanje, nastava, sadrZaji uenja, struktura motivacije, okolina uéenja

Uvob

Kroz povijest razvoja odgoja i obrazovanja moguce je pratiti i stalnu transformaciju za-
dada Skola, nastave i nastavnika te meduprozimajuéeg odnosa znanja (teorijskog i prakti¢nog)
0 nastavi i spoznaje o znacaju i znacenju motivacije za ucenje. Biti poucen u neCemu, nekoj
vjestini ili umijecu, spoznati nesto novo ne znaci samo posjedovati plemenite osjecaje, doZiv-
liaje, primjerenu motivaciju, uvjerenja, stavove, norme, prosudbe, korektno prosudivati o mo-
ralnim izazovima i dilemama s pozicije savjesti i odgovornosti u ljudskom Zivljenju i djelovanju.
Prije svega to znaci da smo spremni u svakoj dobi suoditi se sa svime oko sebe i u sebi.
Pitanjem kako pomoc¢i u¢enicima u razumijevanju predmeta ili sadrzaja ucenja, a posljedi¢no
pobuditi interes i motivaciju za ucenje ne bave se samo teorije motivacije Cije je srediSnje
pitanje zasto ljudi rade to Sto rade. Ovo pitanje dio je fenomena odgoja i obrazovanja kao
predmeta izucavanja razlicitih znanstvenih disciplina (sociologije, psihologije, neuroznanosti,
medicine...) i njihov doprinos razjasnjenju tog fenomena nije upitan. Medutim, tek razvojem
teorijskih i prakti¢nih spoznaja o nastavi postaje moguce dokuciti i obrazloZiti pravu prirodu
interakcije poucavanje - u¢enje. Prava priroda ove interakcije lezi u odnosu ucenika i nastavni-
ka prema materijalnim i duhovnim sadrzajima kojim su okruzeni te u moguénosti da zajednic-
kim djelovanjem poveZu spoznaju, iskustva i dozivljaje. Na taj nac¢in sami mogu sudjelovati u
oblikovanju stvarnosti i stvaranju sustavnog kulturoloskog reda u svijetu koji ih okruzuje. Osla-
njajuci se na tradiciju duhovnoznanstvene pedagogije Wolfgang Klafki (rod. 1939.), jedan od
glavnih nositelja opée didaktike do danasnjih dana, razvija Teoriju kategorijalnog obrazovanja
(njem. Theorie der kategorialen Bildung). Ova teorija pripada tzv. strukturnim, sadrzaju ili
predmetu orijentiranim teorijama kurikuluma (Pastuovié, 1999), odnosno didaktike (Palekdic,
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Za prakticni dio istrazivanja odabrali smo pedagosko-psiholosku teoriju samoodredenja
(Self-Determination Theory — SDT) Cija se pedagoska relevantnost ogleda u situiranju Sirokog
raspona motivacije za u€enje na kontinuumu samoodredenja, a za $to je razvijen i primjeren
instrumentarij. Samoodreduju¢a motivacija nedvojbeno je prepoznata kao bitna odrednica
Skolskog ucenja kojom se posebno isti¢e dijalekti¢ka priroda odnosa konstitutivnih ¢imbenika
nastave- u€enika, nastavnika i nastavnih sadrzaja. Istinski motivirani ucenici u ¢ijoj podlozi sto-
ji autonomnija, odnosno samoodreduju¢a forma motivacije, svoj uspjeh u ucenju propisuju
unutarnjim i manje kontroliranim uzrocima s$to znaci da sami uspjesno reguliraju svoje ucenje
(Sori¢, 2009). Kljucni faktori kojima se objasnjava motivacija za ucenje nalaze se u meduprozi-
majuc¢em odnosu unutarnjih motiva (potreba, kognicije i emocije) te vanjskih dogadaja i okru-
Zenja u kojemu covjek Zzivi, u€i i radi (Deci, 1971, 1972, 1975; Ryan, Connell i Deci, 1985; Ryan i
Deci, 1999 i 2000). KoriStenje ove teorije pokazalo se plodonosnim i pedagoski relevantnim u
razli¢itim situacijama te je dokazana statisti¢ki znacajna povezanost i medusobni utjecaj kvali-
tete nastave, posebice nekih konstruktivistickih elemenata, s kvalitetom motivacije (Mdller i
Louw, 2004; Prenzel, Kramer i Drechsel, 1998). Prema rezultatima dosadasnjih istrazivanja,
autonomna, samoodredujuéa motivacija pridonosi boljem akademskom postignuéu, povezana
je s pozitivnijim kognitivnim ishodima i ve¢im kognitivnim angazmanom poput povecane re-
tencije dubinskog ucenja (Miller, Behrens i Green, 1993; Grolnick i Ryan, 1987; Vansteenkiste i
sur. 2004) kao i s preferiranjem optimalnih izazova u ucenju (Boggiano, Main i Katz, 1988;
Pintrich i De Groot, 1990). Takoder je dokazano da autonomna motivacija ucenika dovodi do
pozitivnijih ishoda u Skoli poput istrajnosti u Skolovanju (Vallerand i Bissonnette, 1992), kon-
ceptulnog ucenja (Benware i Deci,1984; Ryan, Connell i Deci, 1985), uZivanja u sadrzaju
(Harter, 1981; Vallerand, 1997), razvoja kreativnosti (Hennessey, 2000), boljim izvodenjem
zadataka (Burton i sur., 2006). Prema teoriji samoodredenja postoje i tri razlicita tipa motiva-
cije: nemotivirano stanje, ekstrinziéna motivacija i intrinzicna motivacija. Ovi se tipovi motiva-
cije mogu rasporediti uzduz koontinuuma samoodredenja ili percipiranog mjesta uzro¢nosti
odredenom ponasanja. Teorija samoodredenja psiholoski konstrukt zadovoljenja potreba ve-
zuje za razvoj vlastitog poimanja o sebi na nacin da jednaku pozornost posveduje i procesu
stvaranja autonomne (samoodredene) slike o sebi i procesu internalizacije drustvenih
vrijednosti. U dosadasnjim istraZivanjima utjecaja obrazovnog konteksta na regulaciju motiva-
cije u nastavi nedovoljno je naglasena vaznost sadrzaja poucavanja i u¢enja u razvoju samo-
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