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Saietak:

Zivot u multikulturalnom, multinacionalnom i multireligijskom kontekstu stvarnost je dana$njice. U ovom se radu daje
presjek razvoja religijske dimenzije interkulturalnog obrazovanja u javnim skolama od njezina uvodenja, na razini mje-
ra obrazovne politike i preporuka Vijeca Europe, do njezine implementacije u Skolskom kontekstu na temelju primjera
dobre prakse i rezultata relevantnih medunarodnih istrazivanja, sa zakljuénim osvrtom na postojece stanje i buducée
mjere razvoja u hrvatskom skolskom sustavu. Sva dosadasnja medunarodna istraZivanja ukazala su na potrebu boljeg
osposobljavanja ucenika u pogledu razumijevanja religijske raznolikosti u svijetu, ali i ucitelja i nastavnika u podizanju
kvalitete nastave o tim temama. RijecC je o izazovnom zadatku koji od kreatora obrazovnih politika trazi suocavanje s
novim interkulturalnim i medureligijskim izazovima i potrebama, a od ucitelja i nastavnika nove pristupe i metode. |
pred hrvatskim drustvom, na svim njezinim relevantnim instancama, stoje isti izazovi i zadatci s ¢ime se ono treba
ozbiljno i trezveno uloviti u kostac.

Klju€ne rijeci: Hrvatska, identitet, interkulturalno obrazovanje, religija, Vije¢e Europe

Uvob

Jedan od najvaznijih izazova danasnjega drustva jest interakcija razliCitih kulturnih,
etnickih i vjerskih skupina koje ¢ine svestran mozaik globalnog drustva nove Europe (Nincevi¢,
2009). Zivot u multikulturalnom, multinacionalnom i multireligijskom kontekstu stvarnost je
danasnjice. Religiozni pluralizam eksponencijalno raste, a usporedo s time otvara se put kse-
nofobiji i etnocentrizmu (Barre, 2004). U edukacijskom nastojanju prevladavanja napetosti,
nerazumijevanja i sukoba nezaobilaznu ulogu ima religijska dimenzija obrazovanja u javnim
$kolama. Religijska formacija u¢enika' na razini interkulturalnih sadrzaja i ishoda obuhvaca
prihvacanje i razumijevanje kulturne i religijske raznolikosti’ (Jackson, 2014). Na potrebu
ukljucivanja religijske dimenzije u interkulturalno obrazovanje upucuju mnogobrojne meduna-
rodne inicijative i preporuke UNESCO-a, Europske komisije, OSCE-a (Organisation for Security
and Co-operation in Europe in encouraging the development of studies about religions (and
beliefs) in public education) i drugih medunarodnih tijela.

U ovom se radu daje presjek razvoja religijske dimenzije interkulturalnog obrazovanja u
javnim Skolama od njezina uvodenja na razini mjera obrazovne politike i preporuka Vijeca
Europe do njezine implementacije u Skolskom kontekstu na temelju primjera dobre prakse i
rezultata relevantnih medunarodnih istrazivanja, sa zaklju¢nim osvrtom na postojece stanje i
buduée mjere razvoja u hrvatskom Skolskom sustavu.

Skupni naziv ucenici podrazumijeva ucenike i ucenice.
Termin religijska raznolikost podrazumijeva: unutarnju raznolikost odredene religije, razliite odnose pojedinaca
prema naslijedenoj vjerskoj tradiciji te prakticiranje religija na razli¢ite nacine u istom javnom prostoru.
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POVIJESNI PRESJEK RAZVOJA RELIGIJSKE DIMENZIJE
INTERKULTURALNOG OBRAZOVANIJA

Od 70-ih godina prosloga stolje¢a do danas na Vijeée Europe gleda se kao na najvazniji
¢imbenik oblikovanja interkulturalnog obrazovanja na razini obrazovne politike. Ukljucivanje
religijske dimenzije u koncept interkulturalnog obrazovanja u javnim Skolama pojavljuje se
ponajprije zbog razloga Sto se upravo ta dimenzija pokazala kao presudna za politicku,
socijalnu i obrazovnu buduénost Europe (Jackson, 2014). O njezinoj vaznosti svjedo¢e mnogo-
brojna drustvena i stru¢na dogadanja i inicijative na europskom i globalnom planu.

Prijelomni dogadaji od 2001. godine

Do 2001. godine interkulturalno obrazovanje u javnim Skolama Europe nije ukljucivalo
religijsku dimenziju uglavnom zato Sto se smatralo da proucavanje religijskih uvjerenja i svje-
tonazora ne spada u sferu javnih institucija i zbog Cinjenice postojanja razli¢itog odnosa izme-
du vjerskih zajednica i drzavnih vlasti. No, situacija se bitno promijenila od sredine 2001. godi-
ne. NaZalost, ponajvise zbog nemilih dogadanja na globalnom planu (teroristi¢ki napadi 11.
rujna 2001. u New Yorku, 2002. na Baliju, 2003. u Casablanci i Jakarti, itd.) koji su pitanje razu-
mijevanja religijske raznolikosti i oblikovanja religijskog identiteta u¢enika u javnim Skolama
(in)direktno doveli u kontekst politicke, drustvene, kulturne i obrazovne agende diljem svijeta.

Uvodna rasprava o potrebi ukljucivanja religijske dimenzije pokrenuta je iste 2001.
godine na Medunarodnoj savjetodavnoj konferenciji o Skolskom obrazovanju (International
Consultative Conference on School Education) na kojoj je zauzeto stajaliste da javno obrazova-
nje treba pridonositi kako promicanju tolerancije i nediskriminirajucih stavova, postujuéi pri-
tom pluralnost misljenja i uvjerenja, tako i kroskulturalnom razumijevanju razli¢itosti (Larsen i
Plesner, 2002). Vec¢ iduce godine Vije¢e Europe pokrenulo je veliki projekt pod nazivom The
Challenge of Intercultural Education Today: Religious Diversity and Dialogue in Europe, $to je
bio poticaj za novu, prosireniju viziju interkulturalnog obrazovanja. Te je godine porastao broj
strucnih radova o vaznosti medureligijskog dijaloga u javhom obrazovanju i o poduzimanju
konkretnih inicijativa koje bi olaksale komunikaciju izmedu ucenika razli¢itog (ne)religioznog
»backgrounda“. Zajednicko polaziste europskih obrazovnih stru¢njaka bilo je prihvaéanje reli-
gije/religija na razini kulturne Cinjenice (ne radi se o pokusaju reduciranja religije/religija na
kulturu!) koja egzistira u drustvu kao intrinzi¢no dobro koje doprinosi socijalnoj koheziji. Ve¢ u
iducoj, 2003., godini ucinjeni su novi koraci. Na susretu europskih obrazovnih stru¢njaka u Pa-
rizu identificirana su temeljna pitanja vezana uz razumijevanje koncepta religijske raznolikosti
i ispitane njezine pedagoske implikacije. A u Ateni na Konferenciji europskih ministara obrazo-
vanja donesene su preporuke koje su posluzile kao baza projekta Vije¢a Europe pod nazivom
Intercultural education: managing diversity, strengthening democracy”. Te je godine Vijeée
Europe definiralo religijsku dimenziju integrativnim dijelom interkulturalnog obrazovanja u
javnim $kolama’® te ju je od 2004. godine pocelo sagledavati s aspekta obrazovne politike,
obrazovne prakse i stru¢nog osposobljavanja ucitelja i nastavnika. U 2005. godini na razini
Vije¢a Europe raspravljalo se o stvaranju prilagodljivih pedagoskih modula religijske formacije
u kontekstu interkulturalizma te, u skladu s time, o programskim smjernicama inicijalnog i
stru¢nog usavrsavanja ucitelja i nastavnika. Rasprave s prijedlozima i inicijativama nastavljene
su i 2006. godine. Naime, u razdoblju od 2006. do 2009. godine Europska komisija financirala
je veliki medunarodni projekt pod nazivom , Religion in Education: a Contribution to Dialogue
or a Factor of Conflict in Transforming Societies of European Countries” (poznat po svom

Religijska dimenzija interkulturalnog obrazovanja u recentnoj europskoj literaturi definira se kao:“the religious
dimension of intercultural education” (Vije¢e Europe, 2004b), “religion education” (Jackson, 2007; 2014), “teac-
hing about religions”, “teaching about religions and beliefs” (OSCE, 2007),“integrative religious education”
(Alberts, 2007).
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akronimu REDCo). Projekt je okupio obrazovne stru¢njake iz osam europskih zemalja: Nje-
macke, Engleske, Norveske, Nizozemske, Francuske, Spanjolske, Estonije i Rusije. Sastajuéi se
zajedno u svakoj pojedinoj zemlji, REDCo tim je osmislio niz razli¢itih nacionalnih studija,
ukljuCujuci kvalitativna i kvantitativna istrazivanja adolescenata, i komparativne studije o
interakcijama u razredu s ciljem ispitivanja postojanosti tzv. sigurnog okruzenja (,,safe space”)
za razmjenu razli¢itih misljenja i uvjerenja (Jackson, Miedema, Weisse i Willaime, 2007). Glav-
ni cilj projekta bio je detektirati potencijale i ograni¢enja religijske dimenzije interkulturalnog
obrazovanja u javnim Skolama odabranih europskih zemalja i regija. Projekt je pruzio platfor-
mu za daljnja europska istraZivanja u podrudju religije/a i javnog obrazovanja. Godine 2007.
pokrenuta su od strane Organizacije za sigurnost i suradnju u Europi u poticanju razvoja
poucavanja o religijama (i uvjerenjima) u javnhom obrazovanju (OSCE) Toledo vodeéa nacela
(, Toledo Guiding Principles on Teaching about Religions and Beliefs in Public Schools“) kao
stru¢na pomoc¢ donositeljima obrazovnih odluka u drzavama sudionicama OSCE-a u obuhvat-
nijem sagledavanju religijske raznolikosti u svijetu i u definiraju vlastitih smjernica provedbe
religijske dimenzije u Skolskoj praksi. Nacela se temelje na dva osnovna principa: u isticanju
pozitivne vrijednosti religijske dimenzije u javhom obrazovanju i na temeljnoj intenciji borbe
protiv diskriminacije i predrasuda u podrudju religije/a.

Struéne rasprave o religijskoj dimenziji interkulturalnog obrazovanja potaknule su ras-
pravu i o temi nereligioznih uvjerenja. Tako je 2008. godine Vije¢e Europe prihvatilo uz reli-
giozna i nereligiozna uvjerenja kao vazan doprinos obrazovanju za demokratsko gradanstvo,
ljudska prava i interkulturalni dijalog (Vije¢e Europe, 2008a). Te je godine na razini Vijeca
Europe bila objavljena Preporuka o religioznoj dimenziji i nereligioznim uvjerenjima u interkul-
turalnom obrazovanju (Recommendation CM/Rec(2008)12 of the Committee of Ministers to
member states on the dimension of religions and non-religious convictions within intercultural
education). Preporuka polazi od fenomena religijske raznolikosti, istraZuje pitanja koja se ticu
odnosa religije i identiteta te potice razvoj ucinkovitih partnerstva skola s razlitim vanjskim
dionicima, napose s vjerskim zajednicama i organizacijama civilnoga drustva na lokalnoj i
regionalnoj razini. Preporuka u svojim programskim smjernicama sugerira vaznost postojanja
zajednickog sadrzajnog korpusa koji bi kao takav trebao biti prepoznat u javnim Skolama
diljem Europe (o potrebi takvog korpusa potvrduju rezultati istrazivanja u Norveskoj i u Velikoj
Britaniji (Leganger-Krogstad, 2011; Ipgrave, 2013)).

O strategiji razvoja ukljucivanja obiju dimenzija (religiozne i nereligiozne) u koncept
interkulturalnog obrazovanja nastavilo se promisljati i 2009. godine u Strasbourgu. Godine
2010. i 2011. (Ohrid i Luxembourg) bile su odredene za analizu uloge medija u promicanju
interkulturalnog i medureligijskog dijaloga s posebnim osvrtom na temu prava na slobodu
izrazavanja.* Tema je nastavljena i 2012. godine u Dracu (Albanija) kada se razmatrala uloga
mladih u promicanju interkulturnog i medureligijskog dijaloga. Okvir djelovanja Vije¢a Europe
od 2013. do 2015. godine usredotocen je izravno na ulogu javnih Skola u poticanju meduvjer-
skog i interkulturalnog razumijevanja medu ucenicima prema prethodno navedenim smjerni-
cama i preporukama.

RELIGIOZNA | NERELIGIOZNA UVIJERENJA | SVIETONAZORI POD ISTIM
INTERKULTURALNIM NAZIVNIKOM

U razumijevanju koncepta religiozna i nereligiozna uvjerenja i svjetonazori kao dimen-
zije interkulturalnog obrazovanja najprije éemo se osvrnuti na neke mogucée terminoloske
nejasnoce. U religijskom, obrazovnom, kulturnom i politickom diskursu ,svjetonazori“ i ,uvje-

4 . . . v N v o v. . _es o P N
Da je ova tema, u smislu opsega i nacina izrazavanja u podrucju religije i religiozne prakse, i danas vrlo aktualna

potvrduju mnogobrojne rasprave opce i strucne javnosti koje su uslijedile nakon teroristickog napada radikalnih
islamista na urednicko vodstvo francuskog satirickog tjednika ,,Charlie Hebdo” u sijecnju 2015.
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renja“ nerijetko se razlicito definiraju i koriste. S obzirom na Siroku lepezu razli¢itih tumacenja
u radu se iznose tumacenja koja su konceptualno najbliza diskursu Vije¢a Europe. Tako se pod
pojmom svjetonazor(i) (,world views”) uglavhom podrazumijeva opéi pogled na Zivot, svijet i
Covjecanstvo (Vije¢e Europe, 2004b; Kooij, Ruyter i Miedema, 2013). Iz tog proizlazi da se sve
religije mogu smatrati svjetonazorom, ali ne i svi svjetonazori religijama. Religije se, naime,
klasificiraju kao podskup svjetonazora. Svjetonazori, pak, mogu biti skupni i osobni, s time da
osobni svjetonazori, za razliku od skupnih, mogu ukljucivati vjerska uvjerenja, moralne vrijed-
nosti i ideale i bez pripadnosti odredenoj vjerskoj skupini ili religijskoj zajednici (Jackson,
2014). Kada je rije¢ o uvjerenjima (convictions), osobito nereligioznim, valja naglasiti da jo$
uvijek na razini Vijeca Europe ne postoji konsenzus o tome Sto taj pojam toc¢no ukljucuje. Per-
cipira ga se kao kulturnu ¢injenicu u okviru Sireg podrucja socijalne raznolikosti i opisuje kao
sloZenu pojavu koja nije monolitna.

Slijedom recenog namece ce legitimno pitanje: Je li uistinu mogude svesti razmatranje
religioznih i nereligioznih uvjerenja i svjetonazora pod isti nazivnik interkulturalnog obrazova-
nja u Skoli? Europski obrazovni stru¢njaci istiCu da ta dva aspekta proucavanja i razumijevanja
‘opceg pogleda na Zivot, svijet i CovjeCanstvo” mogu pomodi ucenicima u stjecanju boljeg razu-
mijevanja sebe i drugih oko sebe (Jackson, 2014), napose u drustvima u kojima postoji mjesa-
vina tradicionalnih i netradicionalnih vjerskih i sekularnih uvjerenja i svjetonazora. No, je li to
uceée mjesto prikladno za takvu pouku s obzirom na njezin karakter lai¢nosti? Javne su Skole
oduvijek bile kamen spoticanja o pojam lai¢nosti. Tako je do 2001. godine jedan od klju¢nih
razloga Vijeca Europe da se ne bavi izravno religijama u javhom obrazovanju bio taj sto se
smatralo da religije ne spadaju u sferu javnih institucija. U Francuskoj je naprimjer lai¢nost
(laicité®) obrazovnog sustava vidljiva u tome Sto se od javnih Skola traZzi da budu neutralne u
vjerskim pitanjima, ali se od drZzave trazi da jamci slobodan rad vjerskih institucija. Zbog Cinje-
nice rastuéeg broja muslimana u Francuskoj i njihovih snaznih interkacijskih utjecaja u zadnjih
desetak godina pokrenute su i u francuskom drustvu rasprave o potrebi nekog oblika religijske
pouke u javnim Skolama. Oslanjajuéi se na (ili zastiéujuéi se) nacelo ,laicité”, francuske su
vlasti 2004. godine tako uvele za sve gradanke muslimanske vjeroispovijesti Zakon o zabrani
noSenja feredZe u drzavnim osnovnim i srednjim Skolama te u institucijama javne uprave.
Upravo je taj zakon, prema misljenju nekih analitiCara, pokazao svu povrinost u shvadanju
pojma ,laicité” jer on nipoSto ne znaci da gradani pred institucijama drzave moraju skrivati
svoju konfesionalnu pripadnost i identitet, nego upravo suprotno, da drzava i njezine instituci-
je nece provoditi nikakav oblik diskriminacije u pitanju jasno izrazene konfesionalne pripadno-
sti (Penda, 2005). Dakle, ,, /aicité” bi zapravo trebao jamciti pojedincu temeljnu slobodu savje-
sti u prihvacanju ili neprihvacéanju religioznih i/ili nereligioznih uvjerenja i svjetonazora (slobo-
da savjesti je mnogo Siri pojam od pojma vjerskih sloboda), i u ponasanju sukladno njima. Zato
¢e Debray reci: ,Laicité je prilika za islam u Francuskoj i francuski islam je prilika za /aicité”
(Debray, 2002, str. 42). Da je javna Skola u svome entitetu lai¢nosti prikladno, ako ne i pozelj-
no okruZenje za pedagoski govor o religioznim uvjerenjima i svjetonazorima, smatra i Haber-
mas koji percipira javnu skolu kao mikrokozmos neformalne javne sfere u kojoj se 'dogada’
punina religioznog diskursa (Habermas, 2006) i u kojoj se, na temelju primjene pedagogije
dijaloga ili pedagogije rasprave, poti¢e ucenike na aktivnu razmjenu misljenja i iskustava
(Grimmitt, 2000; Jackson, 2007). O kakvoj se pedagoskoj paradigmi zapravo radi?

Pojam je nastao u 19. st. kao izvedenica od pridjeva laique, a oznacava doktrinu koja teZi dati institucijama nereli-
gijski karakter. Svoju punu afirmaciju doZivljava Zakonom o odvajanju crkve i drzave 1905. godine, koji je jos
uvijek na snazi.
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PEDAGOSKE PERSPEKTIVE RELIGIJSKE DIMENZIJE U KONTEKSTU
INTERKULTURALNOG OBRAZOVANJA

Religijska formacija ucenika jedno je od najzahtjevnijih pedagosko-didaktickih pitanja
suvremene Skole. RazliCiti europski obrazovni sustavi razli¢ito pristupaju takvoj formaciji.
Temeljna razlika odituje se ponajprije izmedu pouke u religiji, o religiji i iz religije (Hull, 2002).
Svaki od tih modela religijske nastave ima svoje prednosti i nedostatke i svaki je podlozan
manipulaciji u ideoloske svrhe. Iz tog razloga vazno je da narav, koncept, okvir, sadrzaj i ciljevi
religioznog odgoja u Skoli, neovisno o0 modelu, imaju svoj konzistentan teoloski temelj (Pavlo-
vi¢, 2002). Na klju¢no pitanje utjece li institucionalno znanje o religijama izravno na povecanje
medureligijske i interkulturalne tolerancije kod ucenika ili je potrebna i formacija religioznog
identiteta (odgoj u religiji/vjeri), medu relevantnim obrazovnim stru¢njacima, jo$ uvijek nema
jasnog odgovora. Recentna europska istrazivanja ukazuju na potrebu boljeg osposobljavanja
ucenika u pogledu razumijevanja religijske raznolikosti u svijetu, ali i ucitelja i nastavnika u
podizanju kvalitete nastave o tim temama (Jackson, 2014). Da bi do toga doslo potrebno je na
razini srediSnje obrazovne vlasti najprije definirati temeljni obrazovni standard korpusa takvo-
ga znanja koji bi bio uskladen s potrebama interdenominacijskog i medureligijskog ucenja koje
odgovara zahtjevima pluralistickog drustva (Schweitzer, 2004). Pri tome se predlazu i odrede-
ni pedagoski pristupi koji su u skladu s kritickim i refleksivnim pristupom interkulturalnom
obrazovanju. Rijec je o interpretativnom i dijaloSkom pristupu.

1. Interpretativni pristup (The interpretive approach)

Bududi da rezultati recentnih istrazivanja pokazuju kako veéina ucenika u srednjim sko-
lama smatra da resursi koji se koriste u Skolama za poucavanje o religijama ne odrazavaju u
potpunosti njihov religijski ,background” (Moulin, 2011), interpretativni se pristup usredoto-
Cuje na dinamican i stvaran odnos izmedu fenomena religije/religija, vjerskih skupina/zajed-
nica i samih pojedinaca te promatra pojedinca u razli¢itom kontekstu prema skupini/zajednici
kojoj pripada. Te tri razine (religije/religija, vjerske skupine/zajednice, pojedinac) sluze kao
polazne tocke za razumijevanje i razmjenu razli¢itih religijskih uvjerenja i svjetonazora na
osobnoj i drustvenoj razini, promatrajudi i interpretirajuci realni odnos izmedu pojedinaca,
skupina i fenomena religije te usredotocujuéi se na interpretaciju religijskog jezika i simbola u
svakodnevnoj praksi. Ovaj se pristup bazira na tri temeljna principa: ucenikovoj reprezentaciji
religije/religija, njegovoj interpretaciji religijskog jezika i simbola i, na kraju, na refleksiji. Ovaj
je pristup izvorno bio razvijen za potrebe religijskog obrazovanja u javnim Skolama u Engleskoj
i Walesu s ciljem pomoci uéenicima u stjecanju kritickog i refleksivnog razumijevanja religije/
religija. On se dalje postupno razvijao u Norveskoj, Njemackoj, Kanadi i Japanu, a prihvatilo ga
je i Vijeée Europe kao mjerodavno (Vijece Europe 2004b; Keast, 2007). On je komplementaran
i s nekim drugim 'klasi¢nim' pedagoskim pristupima (Jackson, 2004) te se predstavlja kao
koristan metodicki alat u teorijskim, metodoloskim i pedagoskim raspravama (Jackson, 1997).
Posebno je koristan kao pomo¢ u razvoju razumijevanja razlicitih vjerskih zajednica (Whittall,
2005) te kao fleksibilna metodologija za razumijevanje religijske raznolikosti u suvremenim
drustvima i u suzbijanju kulturoloskog rasizma i predrasuda (Jackson, 2007).

2. Dijaloski pristup (A dialogical approach)

Europski obrazovni strucnjaci (lpgrave, 2013; Leganger-Krogststad, 2011; Weisse,
2003) isticu nekoliko znacajnijih dijaloskih pristupa proucavanju religijske dimenzije interkul-
turalizma u javnim Skolama.

Ipgraveov se dijaloski pristup temelji na tri razine: na primarnoj, koja polazi od nacel-
nog prihvadanja raznovrsnosti, razlika i mogucih razilaZzenja misljenja medu sudionicima; na
sekundarnoj, koja pretpostavlja otvorenost za pozitivno reagiranje na razli¢itosti i na medu-
sobna razilazenja u stavovima; i na tercijarnoj, na kojoj se ‘dogada’ stvarna razmjena mislje-
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nja, uvjerenja i stavova medu ucenicima. Ovaj pristup ukljucuje ucenike kao aktivne sudionike
procesa interkulturalnog i medureligijskog ucenja, kapitalizira njihovu spremnost na suradnju i
na koriStenje religijskog jezika te ih osposobljava za interakciju s drugim vrSnjacima u partner-
skim Skolama (Ipgrave, 2013). Ovdje mislimo na nove oblike ‘partnerstva’ ucenika iz razlicitih
religijskih, etnickih i nacionalnih sredina putem video-konferencija ili u sklopu projekta ,uce-
nik — veleposlanik” u kojemu stariji u€enici, na osnovi svoga interkulturalnog i medureligijskog
znanja i iskustva, prezentiraju mladima bogatstvo i vrijednost kulturne i religijske raznolikosti
u drustvu (Ipgrave & McKenna, 2007; Castelli, 2012; Ipgrave, 2013.). IstraZivanja iz Svedske i
Velike Britanije potvrdila su vrlo pozitivne reakcije u¢enika na takve oblike suradnje (Jackson,
2014).

Leganger-Krogstadov dijaloski pristup polazi od ucenikovog osobnog religioznog isku-
stva koje se postupno proSiruje i produbljuje Sirim europskim i globalnim pitanjima i temama.
Takav se pristup dijalogu, bilo u vlastitoj kulturi (prepoznavajuci njezinu unutarnju razlicitost)
ili izmedu kultura, pokazao kao izvrstan motivator u stjecanju tzv. metakulturalne kompeten-
cije (metacultural competence) (Leganger-Krogstad, 2011).

Weisseov pak pristup dijalogu, koji sadrzi elemente klasi¢nog religijskog obrazovanja i
obrazovanja za demokratsko gradanstvo, potice ucenike na prakticiranje vjestina slusanja,
komparacije, razlikovanja te suceljavanja vlastitih stavova stavovima drugih sudionika dijaloga
s ciljem razvoja vlastitog epistemoloskog stava (Weisse, 2003). Weisse priznaje da takav pri-
stup dijalogu moze dovesti do odredenih napetosti (do granica sukoba) medu ucenicima, ali
on u tom elementu ne vidi zabrinjavajuci, nego naprotiv, konstruktivni dio pristupa jer aktivira
ucenike na djelovanje iz konkretne pozicije vlastitog (razlic¢itog) religijskog , backgrounda®.

Oba pristupa, interperativni i dijaloski, traze kao preduvjet stvaranje ozracja tzv. sigur-
nog okruzenja (safe space) u razredu i u Skoli. O ¢emu je zapravo rije¢? Sintagma ,sigurno
okruzenje” skracenica je termina za Zeljenu atmosferu u Skoli i u ucionici koja treba biti poti-
cajna za iskrenu i otvorenu razmjenu misljenja i uvjerenja medu ucenicima (Jackson, 2014).
Naime, prema nekim zapaZanjima, ucenici uocavanju izmedu sebe odredene kulturne i reli-
gijske razlike i o tome medusobno komuniciraju na Skolskom dvoristu (prije nastave ili poslije
nje), ali ne (ili ne toliko koliko bi trebalo) i u razredu za vrijeme nastave (Roebben, 2012). Isto
tako, od ucenika se nacelno trazi da uce prihvacati druge i drugacije dok se istodobno od njih
zahtijeva (izravno ili neizravno) da se druze s onima koji su im vise slicni nego razliciti kako ne
bi ulazili u sukobe (Portera, 2008). Stvaranje ozracja ,,sigurnog okruzenja“ primarno je vazno
kako bi ucenici otvoreno i bez straha od moguceg etiketiranja ili separacije izrazili svoje stavo-
ve, uvjerenja i svjetonazore, ¢ak i ako se ona u bithomu razlikuju od nastavnikovih ili onih
drugih vrsnjaka. No, stvaranje takvoga ozracja pretpostavlja definiranje jasnih pravila rasprave
i ponasanja kojih se svi sudionici trebaju pridrzavati (Skeie, 2002; Jackson, 2004). Nije to ni
jednostavan ni lagan zadatak, napose kada se radi o posebno osjetljivim pitanjima i temama,
npr. tema (ne)isticanja vjerskih simbola u javnim institucijama itd. Kvalitativne studije u
Norveskoj i Engleskoj pokazale su kako nerijetko u situacijama povrsnog pristupanja stvaranju
ovih preduvjeta iskrene i dobronamjerne intencije mogu lako prerasti u uvredljive rasprave
medu ucenicima s odredenim stupnjem Sikaniranja manjinskih skupina ili skupina iste religij-
ske, ali razli¢ite konfesionalne pripadnosti (Moulin, 2011; Nesbitt, 2013). Komparativna istrazi-
vanja ,sigurnog okruzenja“ u nekim javnim Skolama u SAD-u koja su bila usmjerena uglavhom
na ispitivanje interakcije ucenika u razredu i na situacije u kojima su se nasli ucitelji i nastavni-
ci tijekom moderiranja rasprave o posebno osjetljivim i diskutabilnim pitanjima, pokazala su
da ostvarenost takvog okruZzenja uvelike ovisi: 1. o korpusu stru¢nog znanja, steCenim kompe-
tencijama, osobnom stilu moderiranja, interesima i vrijednostima ucitelja i nastavnika (Want
(van der), Bakker, Avest (ter) i Everington, 2009); 2. o ukljuenosti svih ucenika u aktivnu
razmjenu misljenja i uvjerenja; 3. o prostorno-organizacijskim uvjetima u razredu (Holley i
Steiner, 2005). Iz provedenih istrazivanja takoder su se detektirale one karakteristike koje naj-
viSe doprinose stvaranju tzv. nesigurnog okruzenja, a to su: 1. prevelika kriti¢nost (pristranost
ili osuda) ucenickih intervencija od strane nastavnika kao moderatora; 2. inicijalni stav u¢enika
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da otvoreno ne iznose sve $to misle o temi diskusije ili da se od nje namjerno distanciraju.
Dakako, nerealno bi bilo ocekivati da ¢e svako Skolsko/razredno okruzenje primjenom tek
nekoliko osnovnih pravila biti automatski ucinjeno ,sigurnim®. Ali razloga za realni optimizam
ipak ima, barem ako se vodimo rezultatima istrazivanja REDCo tima koje je pokazalo da velika
vecina ucenika ipak identificira Skolu i razredno okruZenje kao potencijalno sigurno za dijalog
o razli¢itim (ne)religioznim uvjerenjima i svjetonazorima te da ucenici svoje poznavanje
religijske raznolikosti (stjecanje tzv. religijske pismenosti) drze kao prednost u dijalogu s
onima koji nisu imali takvu pouku (Jackson, 2014).

RELIGISKA DIMENZIJA INTERKULTURALIZMA U HRVATSKO!

Slijededi trend nekih zapadnoeuropskih zemalja i Hrvatska se na razini obrazovne politi-
ke opredijelila za nacela interkulturalizma u javnim sSkolama s ciljem promicanja posStovanja
medu osobnim, drustvenim, etnickim, kulturnim razli¢itostima. Ona nije pozitivhe primjere i
modele tih zemalja jednostavno samo prenijela u svoj obrazovni sustav nego ih je prilagodila
(i jos ih uvijek prilagodava) svojim sgecifiénim prilikama: u okviru ve¢ postoje¢eg modela reli-
gijske konfesionalne nastave u $koli’ i kroz medupredmetne teme za sve ucenike. U tom smi-
slu zadada je konfesionalne (katolicke) nastave osposobiti u¢enike za odgovoran, samostalan i
zreo pristup te razvijati kod ucenika sposobnost odlucivanja i dijalogiziranja s onima koji misle
drugacije (Razum, 2008; Mandarié¢, 2012). Tako Katolicka Crkva promatra religijski odgoj i
obrazovanje u Skoli u duhu religijskog i kulturnog pluralizma na nacelima izgradnje vlastitog
kulturno-vjernickog identiteta i priznavanja, uvazavanja i poStivanja identiteta pripadnika
drugih religija i konfesija (HBK, 2003, 2009, 2014). S obzirom na temeljne ishode prema nekim
autorima upravo konfesionalna (katolicka) nastava ima mogucénost biti ,,radionicom interkul-
turalnosti“ (Fiorini, u: Razum, 2008: 268) i to u izvjesnoj mjeri ostvaruje kao istinsko mjesto
dijaloga koje pomazZe izgradnji tolerantnijeg, mirnijeg i pravednijeg Zivota (Pavlovié¢, 2005;
2012). Ova se Cinjenica temelji na korelacijskoj, diferencijalnoj i medureligijskoj vjeronaucnoj
didaktici koja podrazumijeva konkretne sadrzaje medureligijskog i interkulturalnog ucenja,
kao Sto su: upoznavanje s osnovnim odlikama svjetskih religija (genezom, naukom, tradicijom,
etickim i vrijednosnim sustavom), upuéenost u bogatstvo multireligiozne i plurikonfesionalne
kulture razli¢itih krséanskih konfesija, poimanje religioznosti u povezanosti s duhovnoséu, pro-
micanje interakcije dijaloga i navijestanja u ozra¢ju medusobnog povjerenja, sluZzenja i posto-
vanja (Pranji¢, u: Pavlovic, 2002)’. No, valja zamijetiti da ipak joS uvijek u akademskim krugo-
vima nedostaju sustavne strucne analize o tom aspektu interkulturalizma®. Ne umanjujuci

Rezultati medunarodnog istrazivanja Vjeronauk u Skoli — izvor bogatstva za Europu (L’insegnamento della reli-
gione risorsa per I'Europa) (2008) u kojemu je sudjelovalo dvadeset i devet zemalja, medu kojima i Hrvatska (pre-
ko Hrvatske biskupske konferencije), pokazali su da je Skolsko-konfesionalni model religijskopedagoski najkvali-
tetnija opcija religijske nastave u europskoj skoli XXI. stolje¢a koja doprinosi promicanju drustveno prihvatljivih
vrijednosti i ponasanja te izgradnji suzivota s drugima i drugacijima (Mandari¢, V., Razum, R., 2011).

Nacionalni katehetski ured Hrvatske biskupske konferencije (NKU HBK) u suradnji s Agencijom za odgoj i obrazo-
vanje i Ministarstvom znanosti, obrazovanja i sporta RH u zadnjih desetak godina organizira stru¢na usavrsavanja
na nacionalnom nivou (Katehetske Skole) s ciljem intenziviranja dijaloskog odnosa s predstavnicima razli¢itih
konfesija koji su aktivni sudionici Katehetskih Skola. Tako 2008. godine nakon Katehetske Skole o temi ,,Vjeronauk
u drustveno-religijskom kontekstu” viSe stotina ucenika sa svojim vjerouditeljima konkretno se upoznalo sa
Zivotom i radom drugih vjerskih zajednica posjecujuci islamske centre, baptisticke vjerske zajednice, pravoslavne
i Zidovske vjerske institucije razmjenjuju¢i medusobno svoja religiozna iskustva (Pazin, 2010).

lako su do sada provedeni razli¢iti znanstveno-istrazivacki projekti (,Genealogija i transfer modela interkulturali-
zma“ (1991. - 1995., Odsjek za pedagogiju Filozofskog fakulteta Sveucilista u Zagrebu); ,Skolski kurikulum i obilje-
Zja hrvatske nacionalne kulture” (1996. - 1999., Odsjek za pedagogiju Filozofskog fakulteta Sveudilista u Zagrebu);
»Interkulturalni kurikulum i obrazovanje na manjinskim jezicima“ (2007. - 2011., Ministarstvo znanosti, obrazova-
nja i Sporta Republike Hrvatske), oni se nisu bitno fokusirali na religijsku dimenziju interkulturalnog obrazovanja u
javnim skolama.
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veliki doprinos vjerskih zajednica u RH, napose Katolicke Crkve u razvoju interkulturalne i me-
dureligijske svijesti ucenika kroz razlicite (ne)institucionalne oblike religijskog odgoja i obrazo-
vanjag, izgleda da je na tom Sirokom obrazovnom polju ‘pod hrvatskim nebom” jo$ uvijek do-
sta ‘'neobradena’ tla pa samim time i mogucnosti za ukljucivanje u interkulturalni rad mnogih
na razli¢itim razinama.

PREMA zZAKLIUEKU

Obrazovanje se danas precipira u dvostrukom vidu pedagoskog rada: u razvoju identi-
teta ucenika i u nastojanju na integraciji razlicitosti. Od 2001. godine koncept interkulturalnog
obrazovanja ukljuuje proucavanje religijskih uvjerenja i svjetonazora, a od 2008. i nereli-
gioznih uvjerenja. Religijska dimenzija interkulturalizma na razini Vije¢a Europe promatra se
kao oblik etickog, moralnog, svjetonazorskog i duhovnog izrazavanja europskih gradana,
vodedi pritom racuna o religijskoj raznolikosti i obrazovnim okolnostima pojedinih zemalja.
Koncept interkulturalizma u religioznim okvirima postavlja pred predstavnike obrazovne vlasti
i pripadnike razli¢itih religijskih/vjerskih zajednica nove izazove i zadatke. Radi se o ozbiljnom
odgojno-obrazovnom zadatku koji se ne smije olako shvatiti (povrSan pristup interkultura-
lizmu na religioznom planu rezultira fundamentalizmom, a na kulturalnom relativizmom i
etnocentrizmom (Pavlovié, 2001)). Vije¢e Europe dalo je jasne smjernice kako pristupiti tom
uistinu vaznom zadatku danasnjice o kojemu velikim dijelom ovisi politi¢ka, socijalna i obra-
zovna buduénost Europe (Jackson, 2014). Bududi da se religija (i religijska nastava) danas
smatra nezaobilaznim klju¢em u Zivotu Skole koja je sposobna oblikovati gradanina sutrasnjice
koji ¢e znati ispravno uskladiti vlastiti identitet i vjersku pripadnost u svijetu koji je pun druga-
Cijega i drugacijih (Pajer, 2007), i pred hrvatskim drustvom i njezinom obrazovnom strategijom
stoje isti izazovi i zadatci s ¢ime se ono treba ozbiljno i trezveno uloviti u kostac. Cjelovita
kurikularna reforma, koja je u tijeku razvoja i implementacije, jedna je od mogucih realnih
obrazovnih prilika za nova promisljanja i o ovoj temi.
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The Religious Dimension of Intercultural Education:
Situation and Prospects

Summary: Life in a multicultural, multinational and multireligious context has become a reality nowadays. This article
is to show the development of religious dimension of the intercultural education in public schools from the time it
was introduced, following the measures and suggestions of the Council of Europe education policy, until its imple-
mentation in local context, based on examples of good practice and results of relevant international researches with
a concluding comment on the existing situation and future development measures in Croatian education system. So
far all international researches have pointed to the need for better training of students with regard to the understan-
ding of religious diversity in the world, as well as the need for teacher training in improving the quality of lessons on
these themes. It is a challenging task which requires the creators of education policy to deal with the new inter-
cultural and interreligious challenges and needs, and new approaches and methods form teachers. Croatian society
with all its institutions has to seriously and intelligently start dealing with the same challenges and assignments.

Keywords: Croatia, identity, intercultural education, religion, Council of Europe

Religiose Dimension der interkulturellen Ausbildung:
Zustand und Perspektiven

Zusammenfassung: Das Leben in einem multikulturellen, multinationalen und multireligiésen Kontext ist heute die
Realitdt. Der vorliegende Beitrag gibt einen Uberblick iber die Entwicklung der Dimension der interkulturellen Ausbil-
dung seit ihrer Einflhrung in den 6ffentlichen Schulen, auf der Ebene der MalBnahmen im Bereich der Bildungspolitik
und nach der Empfehlung des Europarats. Der Beitrag beschaftigt sich auch mit der Umsetzung dieser Dimension in
der Schule, die anhand der Beispiele guter Praxis und anhand der relevanten, internationalen Forschungsergebnisse
gezeigt wird. Es wird auch eine Zusammenfassung des heutigen Zustandes dargestellt, sowie die zukilinftigen MaRna-
hmen der Entwicklung im kroatischen Schulsystem. Vorangegangene Studien im Ausland haben auf die Notwendig-
keit der besseren Schulung von Schiilern hingewiesen, die sich auf religiose Vielfalt in der Welt bezieht. Das gilt auch
flr die Lehrer, weil sie diese Themen im Unterricht besser integrieren sollten, bzw. sie sollten die Qualitdt des Unter-
richtes im Bezug auf angegebene Vielfalt verbessern. Das ist eine herausfordernde Aufgabe, die von der Bildungspoli-
tik die Konfrontation mit den neuen interkulturellen und interreligiosen Herausforderungen und Beduirfnissen ver-
langt, und von den Lehrern neue Ansdtze und Methoden. Auch die kroatische Gesellschaft wird in allen ihren relevan-
ten Instanzen mit den gleichen Herausforderungen und Aufgaben konfrontiert, die sie ernst und verstandesgemaR
bewadltigen sollte.

Schliisselbegriffe: Kroatien, Identitit, interkulturelle Ausbildung, Religion, Europarat
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