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Sazetak:

Cilj ovoga istrazivanja bio je prikazati projekt Integracija ucenika u multikulturalno skolsko okruZenje koji je proveden
u Osnovnoj skoli Podmurvice u Rijeci, a u kojem su ucenici stranci i azilanti (N=26) tijekom sedamnaest mjeseci udili
hrvatski jezik. Projekt je financiran nepovratnim sredstvima u sustavu upravljanja i provedbe Instrumenata pretpris-
tupne pomoci (IPA) — komponenta IV ,Razvoj ljudskih potencijala“. Ispitano je znanje hrvatskoga jezika Peabody
testom na pocetku i po zavrSetku projekta. Dobiveni rezultati pokazuju da je duZe vrijeme ucenja jezika povezano s
boljim uspjehom na testu te da postoji znacajan napredak u znanju hrvatskoga jezika izmedu dvije tocke mjerenja.
Ucenici stranci i azilanti na kraju projekta svoje znanje hrvatskoga jezika procjenjuju izvrsnim i vrlo dobrim, iskazuju
zadovoljstvo zbog naucenoga te smatraju da su dobro integrirani u Skolsko okruzenje. Zadovoljstvo projektom iskazu-
ju i roditelji djece stranaca i azilanata, ucitelji, strucni suradnici te ucenici koji redovno pohadaju skolu u kojoj se
projekt odvijao. U radu su navedene implikacije dobivenih rezultata kao i preporuke.

Kljucne rijeci: azilanti, hrvatski jezik, inojezi¢ari, integracija, osnovnoskolci

Uvob

Iskustvo migriranja povijesna je konstanta od pamtivijeka, Sto zbog egzistencijalnih,
etnickih, kulturnih, gospodarskih, politickih i inih razloga. Migracija kao pojedinac¢na i skupna
pojava, povezana je s inicijativama i stremljenjima svakoga pojedinca, ali i obitelji, zajednice i
uopce drustva u cjelini (Friganovi¢, 1989). Migriranja su naj¢eS¢e namjerna, no svjedoci smo
brojnih nedobrovoljnih migriranja, uzrokovanih neimastinom, ratovima, meduetnickim i me-
dureligijskim sukobima, op¢om nesigurnoscu i slicno (Laji¢, 2010). U Hrvatsku ve¢ vise od dva-
deset godina pristizu izbjeglice, trazitelji zastite i utocista, traZitelji azila. Prvi zahtjev za azil u
Republici Hrvatskoj registriran je 1997. godine, a zakon o azilu na snagu je stupio 1. srpnja
2004. godine i otada, do ulaska Hrvatske u Europsku uniju, bilo je gotovo 4000 zahtjeva za azil
(Baricevi¢, 2013). Osim sto u velikoj mjeri broj traZitelja azila raste, postoje i one obitelji koje
iz ekonomskih razloga, ali i opée znatiZelje migriraju u Hrvatsku. MoZemo ih nazvati ,moder-
nim nomadima“ koji iz odredenih razloga nisu prihvatili nacin Zivota u domicilnoj drzavi, ve¢
su zbog suvremene tehnologije i uvida u takozvane moderne Zivote drzavljana nekih drugih
naroda odlucili odbiti nomadske tradicije. Najvaznija osobina takvih nomada jest motiv za po-
stignu¢em. Onog trenutka kada djeca stranci i azilanti dodu u Republiku Hrvatsku, institucije
su duZne provesti Zakon o strancima i Zakon o azilu.

Koncept modernizacije doveo je u pitanje uzrocno-posljedi¢ni odnos odredenih vari-
jabli kao Sto su institucije gdje se provodi socijalizacija, moderno ponasanje, gospodarski
razvoj kao rezultat djelovanja modernih institucija drustva, a k tome se pridodaje i kvaliteta
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Zivota koja je krajnji cilj i svrha druStvenoga razvoja i modernizacije uopce. Takve navedene
varijable tvore ,modernizacijski lanac” u kojem je svaka karika vazna za pojedinca (Pastuovié,
1999). Stoga se pretpostavlja da je Skolovanje u prvom redu ono koje pridonosi edukaciji i
socijalizaciji. Da bi se ostvario modernizacijski lanac takozvanih ,modernih nomada“, potreb-
na je povezanost izmedu Skolovanja i individualne modernosti. Svako dijete promjenom mje-
sta stanovanja mijenja stavove i navike te dozivljava niz kulturoloskih promjena. U literaturi
Cesto nailazimo na povezanost integracije u radu s ucenicima s teSko¢ama, no gotovo da se
vrlo malo govori o integraciji u¢enika stranaca i azilanata. Dogada se da upravo u jazu izmedu
Skolovanja i modernosti djeca stranci i azilanti nailaze na teskoce socijalne integracije. Vazno
je znati kako je upravo rano djetinjstvo razdoblje u kojem se mnoge teskoée socijalne integra-
cije javljaju prvi put (Bouillet, 2010).

Pavlenko (2002) navodi kako se drustveni kontekst smatra osobito vaznim u razumije-
vanju procesa ovladavanja inim jezikom koji se moze pretvoriti u ekonomski i drustveni kapital
te mjestom izgradnje identiteta. VrSnjacke skupine uvelike mogu pomocdi u tom procesu jer je
vrinjacka skupina ona skupina osoba koje su izjednacene po dobi i interesima. Buduci da su
djeca stranci i azilanti u nepovoljnom poloZaju, vrSnjacke skupine kao okruzenje i pojedinci s
kojima ostvaruju znacajne odnose mogu imati izrazito pozitivan utjecaj na njihov razvoj. Upra-
vo im one omogucavaju vjezbanje socijalnih ponasanja koja vode prema kognitivnoj i socijal-
noj kompetentnosti i razvoju identiteta (Dodge i Gonzales, 2009; prema Forko i Lotar, 2012).
Osim vrSnjaka vaznu ulogu u prilagodbi takve djece imaju i Skole i neke druge institucije u koji-
ma mogu uciti i usavrSavati neki drugi jezik. Jedna od takvih bila je i Osnovna Skola Podmur-
vice.

Iz godine u godinu biljezi se sve vedi broj djece kojima je hrvatski strani jezik, ne poz-
naju ga ili nisu ovladali njime da bi mogli pratiti redovitu nastavu na hrvatskome jeziku, stoga i
sve vedi broj ucitelja, ravnatelja i stru¢nih suradnika trazi savjete i pravne okvire kako takvoj
djeci pomodi (Bogdan i Lasi¢, 2014). Osim Ministarstva unutarnjih poslova, Ministarstva zna-
nosti, obrazovanja i sporta, Ministarstva zdravstva i socijalne skrbi, Ministarstva gospodarstva,
rada i poduzetnistva, Ministarstva kulture, vladinoga Ureda za ljudska prava, Ureda povjereni-
ka UN-a za izbjeglice, Prihvatilista za trazZitelje azila i Prihvatnoga centra za strance, na pose-
ban nadin i Skole imaju svoj zadatak. Naime, drzave ¢lanice EU-a osobama mladim od 18 godi-
na, a koje uZivaju privremenu zastitu, duzne su osigurati i odobriti pristup sustavu obrazova-
nja pod istim uvjetima kao i svojim drzavljanima. Ovisno o dobi ucenika, obrazovna ustanova
trebala bi procijeniti hoc¢e li ucenik biti usporedo, uz ucenje hrvatskoga jezika, uklju¢en u
pohadanje odgovarajucega ili priblizno odgovarajucega razreda (Buzinki¢, 2010). Vazno bi bilo
da se, uz donosenje ovakvoga propisa, uz Program hrvatskoga jezika, povijesti i kulture za tra-
Zitelje azila i azilante (NN, 129/2009), usporedo razvija i praksa te kapaciteti za njihovu imple-
mentaciju u svakodnevni Zivot. Da je manjak kapaciteta evidentan za ovakve vrste programa,
svjedocCi projekt Osnovne Skole Podmurvice u Rijeci koji je prvi takve vrste proveden u skola-
ma Republike Hrvatske.

PosToJECI PROPISI | PROGRAMI

Sukladno Zakonu o azilu (NN, 79/2007, 88/2010 i 143/2013) i Zakonu o medunarodnoj
i privremenoj zastiti (NN, 70/2015) azilant i stranac pod supsidijarnom zastitom imaju pravo
na osnovno, srednje i visoko obrazovanje pod istim uvjetima kao i hrvatski drzavljanin u
skladu s posebnim propisima. Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta donijelo je niz propi-
sa, a sukladno navedenom Zakonu o azilu i Zakonu o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i sred-
njoj Skoli (NN, 152/2014) kojima se traZiteljima azila, azilantima, strancima pod privremenom
zaStitom i strancima pod supsidijarnom zastitom, a koji se ukljuCuju u sustav obrazovanja u
Republici Hrvatskoj, omogucuje ucenje hrvatskoga jezika, povijesti i kulture.
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Hrvatska obrazovna politika temelji se na Nacionalnom okvirnom kurikulumu za pred-
Skolski odgoj i obrazovanje te opce obvezno i srednjoskolsko obrazovanje, koji odreduje sve
bitne sastavnice odgojno-obrazovnoga sustava, od predskolske razine do zavrSetka srednjo-
Skolskoga odgoja i obrazovanja. Uz ostala nacela Nacionalnoga kurikuluma postoji europska
dimenzija obrazovanja (za osposobljavanje za suZivot u europskom kontekstu) i interkultura-
lizam (za razumijevanje i prihvadanje kulturalnih razlika kako bi se smanijili neravnopravnost i
predrasude prema pripadnicima drugih kultura). Europska unija odredila je osam temeljnih
kompetencija za cjeloZivotno obrazovanje da bi uspjeSno odgovorila izazovima razvoja drustva
znanja i svjetskoga trziSta. Obrazovna politika Republike Hrvatske prihvatila je iste temeljne
kompetencije, a neke su od njih komunikacija na materinskomu jeziku i komunikacija na stra-
nim jezicima (Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opce obvezno
i srednjoskolsko obrazovanje, 2011).

Nadalje, svakako treba napomenuti da je Vije¢e Europe izradilo Zajednicki europski
referentni okvir za jezike — ZEROJ (engl. Common European Framework of Reference for Lan-
guages - CEFRL) koji opisuje ucenikovo znanje stranih jezika (Vije¢e Europe, 2005). ZEROJ-eva
postavka kazuje da se usvajanje znanja jezika odvija u pet jezicnih djelatnosti koje su sve
jednako vazne: jezi¢ne strukture (gramatika i rjecnik), ¢itanje, pisanje, slusanje i govorenje. S
tom bi pretpostavkom trebalo poceti svako poucavanje, a i ispitivanje stranoga jezika. Tri su
glavna stupnja: A, B i C. Za potrebe ovoga rada pozornost je potrebno usmjeriti na stupnjeve
Al, A2 i B1l. Kod stupnja Al osoba moZe razumjeti poznate rije¢i i osnovne fraze poznate
tematike koje se odnose na neposrednu okolinu. MoZe se predstaviti i opisati osobe koje
poznaje te voditi jednostavan razgovor. Moze napisati kratku razglednicu ili poruku te ispuniti
obrasce osobnim podatcima. Kod stupnja A2 osoba moze razumjeti fraze i najéesée rabljene
izraze iz podrucdja neposrednoga interesa te shvatiti znacenje kratkih i jasnih tekstova i
obavijesti. Moze upotrijebiti niz fraza i recenica da bi jednostavnim jezikom opisala svoju sva-
kodnevnicu te sudjelovati u kratkim razgovorima. MoZe napisati kratke poruke i jednostavna
osobna pisma. Sto se ti¢e stupnja B1, osoba moze razumijeti glavne poruke o svakodnevnim
temama u medijima i tekstovima pisanim obi¢nim jezikom ili jezikom pripadajuce struke. Mo-
Ze opisati dogadaje i dozivljaje, ukratko objasniti svoja stajalisSta i planove te se ukljuciti u
razgovor o poznatim temama. MoZe napisati jednostavan vezani tekst o poznatoj temi ili
opseznija osobna pisma.

UCEENJE | POUCAVANJE INOJEZICARA

Proucavanju jezika i jezicnoj komunikaciji pripada znacajno mjesto u svakom Skolskom
programu, stoga se vaznost jezika u svakodnevnom Zivotu prepoznaje po prvom mjestu mate-
rinskoga i stranih jezika u obrazovanju svakoga Covjeka (BeZzen, 2008). Jezikom se mozZe ovla-
dati na dva nacina, kao materinskim ili kao stranim. Nesvjesno ovladavanje jezikom naziva se
materinskim, dok se strani jezik usvaja aktivnim i svjesnim ucenjem (Bezen, 2008; Jelaska,
2005, 2012; Jelaska i Cviki¢, 2007; Medved Krajnovi¢, 2010; Pavlievi¢-Franié, 2011). MoZzemo
reéi da je netko usvojio jezik ako je dosegao sve njegove razine: znacenjsku (semanticku),
riecnicku (leksi¢ku), izraznu (fonolosku) u govorenju (fonetika) i pisanju (grafetika), obli¢nu
(morfolosku), receni¢nu (sintakticku), uporabnu (pragmaticku) i drustvenojezi¢nu (sociolingvi-
sti¢ku), i to u osobnomu Zivotu, javhomu, obrazovnomu i poslovnhomu (Jelaska, 2012). Dijete
koje bar u nekoj mjeri vlada nekim inim jezikom naziva se dvojezi¢nim ili viSejezi¢nim djete-
tom (Jelaska, 2012). Neminovno je da jedan jezik u odnosu na drugi nije uravnotezen, tocnije,
da je jedan snazniji od drugoga. Uspjeh u ovladanosti drugim jezikom ovisi ponajvise o okolno-
stima na koji nacin jezikom govornici ovladavaju i poloZaja koji svaki od jezika u drustvu zauzi-
ma (HrZica, Padovan i Kovacevi¢, 2011).
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Opca nacela teorija strategija ucenja koje navodi Karlak (2014) u ovladavanju inoga
jezika su sljedeca: (1) jezik je drustvena tvorevina, a ¢ovjek drustveno bice koje jezikom zado-
voljava svoje komunikacijske potrebe, a kroz jezicnu uporabu istovremeno uci; (2) proces
ovladavanja inim jezikom uvijek se odvija u odredenom drustvenom kontekstu koji bitno utje-
¢e na krajnji ishod toga procesa; (3) Covjek je u stanju upravljati procesom ovladavanja inim
jezikom; (4) proces i ishod ovladavanja jezikom odrazava dinamicnu interakciju individualnih i
situacijskih ¢imbenika.

U posljednja dva desetljeca mnogi odgojitelji, ucitelji i istraZivaci vjeruju da je primarni
cilj u¢enja materinskoga i stranoga jezika omoguditi u¢enicima da komuniciraju s ljudima koji
dolaze iz drugih jezi¢nih i kulturnih podrucja u multikulturalni svijet (Lazar, Huber-Kriegler,
Lussier, Matei i Peck, 2007). Osim Sto se svakako treba zadovoljiti primarni cilj, pri tome se
itekako treba voditi racuna o postupnom ovladavanju jezikom (Jelaska, 2007). Ono podrazu-
mijeva postupno razvijanje sposobnosti slusanja i razumijevanja usmenih poruka, sposobnost
pravilnoga izgovora glasova, rijeci i reCenica hrvatskoga jezika u govornome medudjelovanju i
govornoj proizvodnji, sposobnost Citanja i razumijevanja rijeci, recenica i kracih tekstova, kao i
sposobnost primjene osnovnih pravopisnih pravila hrvatskoga jezika u pisanju rijeci, recenica i
kradih poruka (Nacrt Programa ucenja hrvatskoga jezika, povijesti i kulture za azilante i stran-
ce pod supsidijarnom zastitom radi ukljuc¢ivanja u hrvatsko drustvo, 2014).

Mitchel i Myles (1998) podrucje koje proucava stjecanje inojezi¢noga znanja nazivaju
ucenje i poucavanje drugoga jezika (engl. second language acquisition i second language
learning). lako su procesi u€enja i poucavanja usmjereni na ucenika, svakako valja voditi racu-
na o vaznosti jednoga i drugoga u procesu nastave.

U teoriji znanosti, znanje se dijeli na zdravorazumsko i znanstveno znanje. U podrucju
obrazovanja, znanje ima izuzetnu vaznost jer i smisao samoga obrazovanja jest prenosenje i
stjecanje istoga. Znanje o odgoju i obrazovanju obuhvaca sva znanja o toj djelatnosti, neovi-
sno o tome kojoj to¢no znanosti pripadaju. Za metodiku je osim sadrzaja ucenja, osobito
vazan nacin poucavanja. Znanje o poucavanju, osim $to ukljuuje znanje o ucenju, ukljucuje i
brojna znanja, kompetencije i vjeStine poucavanja (Bezen, 2008).

Ono o ¢emu se tijekom poucavanja mora voditi racuna jest razgovijetno i vrlo polako
govorenje, upotrebljavanje vrlo jednostavnih rijeci, govorenje s duljim stankama izmedu rece-
nica da bi ucenici razabrali znacenje, s uporabom razlicitih neverbalnih obiljezja, glasno i raz-
govijetno Citanje kratkih obavijesnih tekstova s duljim stankama. Potrebno je ponavljati izgo-
voreno, vodedi racuna o multikulturalnosti (Pavlicevi¢-Frani¢, 2011). Uéenike treba poticati da
nepoznate rijeci i izriCaje prvo pokusaju razumjeti primjenom postoje¢ega znanja, konteksta i
uz pomo¢ strategija za razumijevanje i zadavati im zadatke za samostalni rad u skladu s
opisanim poucavanjem, koji ¢ée poticati podjednak razvoj svih jezicnih djelatnosti. Treba ih
poticati na trazenje pomodi tijekom poucavanja i ucenja u situacijama u kojima ne razumiju
rijeci, izraze, ne mogu slijediti poucavanje ili im ono ne odgovara, a to se odnosi i na trazenje
pomodi u svakidasnjim komunikacijskim situacijama kada do njih dode. U¢enike treba poticati
da nepoznate rijeci i izricaje prvo pokusaju razumjeti primjenom postojec¢ega znanja, kontek-
sta i uz pomocu strategija za razumijevanje i zadavati im zadatke za samostalni rad u skladu s
opisanim poucavanjem, koji ¢ée poticati podjednak razvoj svih jezicnih djelatnosti. Treba ih
poticati na trazenje pomodi tijekom poucavanja i ucenja u situacijama u kojima ne razumiju
rijeci, izraze, ne mogu slijediti poucavanje ili im ono ne odgovara, a to se odnosi i na trazenje
pomoci u svakidasnjim komunikacijskim situacijama kada do njih dode (Scarino i Liddicoat,
2009). Ucitelju koji poucava jezik psiholingvistika treba biti imperativ. Znanstvena disciplina
psiholingvistika povezuje spoznaje iz psihologije i lingvistike te istraZzuje nastanak govora, go-
vorne oblike i jezicne promjene, Sto je uvjet medusobne komunikacije (Bezen, 2008).

Ucenje je relativno trajno mijenjanje ponasanja do kojega dolazi pod utjecajem stece-
noga iskustva, usvajanja znanja, vjestina, navika, stavova, uvjerenja ili slozenih kompetencija
vaznih za rad i zivot (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011, str. 421). Pocetno ucenje i usvajanje
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hrvatskoga kao stranoga i drugoga jezika zahtijeva svladavanje leksickih i gramatickih
¢injenica, kao i postizanje medukulturalnih kompetencija (Novak-Mili¢ i GuleSi¢-Machata,
2006). Da bi se postigla medukulturalna kompetencija, vazna je aktivnost i u€enika, a i ucitelja
u procesu ucenja. ,Medukulturalna kompetencija“ podrazumijeva sposobnost uspjeSnoga
ponasanja s pripadnicima drugoga jezika i kulture (Fantini, 1995). Jelaska (2007) napominje
kako je vaino razlikovati pojmove usvajanje i ucenje. Pod pojmom usvajanje misli se na
prirodan proces ovladavanja jezikom u kojemu se pozornost ne usmjerava na jezi¢ne oblike, a
ucenjem se smatra nadgledanje usvajanja i upravljanja izvedbom govornika time Sto se
ispravljaju njegova odstupanja i pogrjeske, a izdvajaju pravila.

Veliku ulogu u procesu ucenja inoga jezika imaju i strategije ucenja koje uceniku omo-
gucuju uspjesnije ovladavanje procesom ucenja, a onda i bolju ovladanost komunikacijskom
jezicnom kompetencijom (Karlak, 2014). Ucenici bi se trebali sluZiti prikladnim strategijama
kako bi mogli zamoliti sugovornika da govori sporije ili glasnije, traziti pomo¢ zbog nerazumi-
jevanja govorenoga izraza, traZiti objasnjenje nepoznate rijeci ili izraza, zamoliti sugovornika
da ponovi govoreni izraz ili da ga napiSe kako bi ga razumjeli, pronalaziti rjeSenja u izvan-
nastavnim situacijama kako bi rjesavali zadatke i zadade s nastave, snalaziti se u svakidasnjim
situacijama unatoc¢ ograni¢enom jeziénom znanju (Nacrt Programa ucenja hrvatskoga jezika,
povijesti i kulture za azilante i strance pod supsidijarnom zastitom radi ukljucivanja u hrvatsko
drustvo, 2014). Upoznavanje, uéenje i postivanje hrvatskoga jezika i kulture predstavlja prvi
korak prema dobroj integraciji.

O PROJEKTU ,,INTEGRACIJA UCENIKA U MULTIKULTURALNO
SKOLSKO OKRUZENJE“

Osnovna Skola Podmurvice iz Rijeke prijavila se 2011. godine na Natjecaj za dodjelu
bespovratnih sredstava u sustavu upravljanja i provedbe Instrumenata pretpristupne pomoci
(IPA) — komponenta IV ,,Razvoj ljudskih potencijala®. Program IPA - komponenta IV je prethod-
nica Europskog socijalnog fonda (ESF) koji podupire mjere usmjerene na poticanje zaposlja-
vanja, obrazovanja, struénoga osposobljavanja i socijalnoga ukljucivanja. Projekt je prijavljen
za podskupinu , Integracija skupina u nepovoljnom polozaju u redoviti obrazovni sustav” pod
imenom ,Integracija ucenika u multikulturalno skolsko okruzenje”, a ciljana su skupina djeca
stranih drzavljana i trazitelja azila koja ne poznaju hrvatski jezik. Partneri u projektu bili su
Grad Rijeka i Primorsko-goranska Zupanija. Projekt je trajao 17 mjeseci, od listopada 2013. do
veljace 2015. godine. Projektni tim Skole Podmurvice pretpostavio je da ¢e ulaskom Republike
Hrvatske u Europsku uniju u nasu zemlju migrirati viSe stranaca i azilanata. Pretpostavka je
bila da ¢e migrirati uglavnom mladi ljudi, roditelji s djecom osnovnoskolske dobi kojima ¢e
trebati poznavanje hrvatskoga jezika zbog Sto brze integracije. Podatci o ucenicima strancima
dobiveni su iz Skola uz pomo¢ Odjela za Skolstvo Grada Rijeke i Ureda drZavne uprave
Primorsko goranske Zupanije. Nakon dobivanja sredstava i opremanja ucionice, zaposlene su
dvije uciteljice: uciteljica razredne nastave i uliteljica hrvatskoga jezika. Ucenici, polaznici do-
punske nastave hrvatskoga jezika, polazili su svoje matic¢ne skole. Tri puta tjedno po tri Skolska
sata dolazili su u Skolu Podmurvice na uéenje hrvatskoga jezika. Osim u pouéavanju jezika i
kulture hrvatskoga jezika sudjelovali su u Skolskim projektima, priredbama, radionicama,
igrama i sportskim igrama s vrSnjacima. Sudjelovali su na organiziranim izletima kako bi upo-
znali Rijeku i okolicu.

Uciteljice su samostalno osmislile program rada jer se postojeca literatura temeljila na
70 sati nastave tijekom Skolske godine. Samostalno su izradivale nastavna pomagala jer je dob
ucenika bila razlic¢ita, kao i njihovi materinski jezici i predznanje hrvatskoga jezika. Ucenici nisu
ocjenjivani. Dominirala je individualna nastava, a svakoga su se radnoga dana osmisljavale za-
jednicke aktivnosti. Svladavajudi hrvatski jezik, u€enici su iskazivali interes za timskim radom.
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Na nastavi se podjednaka pozornost posvecivala slusanju, Citanju, pisanju, govorenju i razgo-
varanju. Najzastupljenije je tijekom usvajanja gradiva bilo usvajanje novih rijeci i pojmova, a
potom jezi¢ni sadrzaji.

Cilj projekta bio je da ucenici stranci nakon sedamnaest mjeseci dodatne nastave
hrvatskoga jezika mogu govoriti, pisati i Citati na hrvatskom jeziku te upoznati nasu kulturu i
obicaje, ali i da nasi ucenici, ucitelji i roditelji mijenjaju svoje stavove prema razli¢itim narodi-
ma, kulturama, vjerama i obicajima. Za potrebe ovoga istraZzivanja bit ¢e prikazani neki rezul-
tati prikupljeni tijekom provodenja projekta.

Ciljevi istrazivanja bili su utvrditi stupanj naucenoga znanja hrvatskoga jezika djece
stranaca i azilanata osnovnoskolske dobi u sedamnaest mjeseci tako da njihovo znanje bude
na stupnju Al, utvrditi u kojoj su mjeri djeca integrirana u Skolsko i drustveno okruzZenje te
koliko su hrvatski ucenici i ucitelji, u€enici stranci i njihovi roditelji zadovoljni projektom. U
skladu s ciljevima istrazivanja postavljene su hipoteze:

Hipoteza 1: Ocekuje se da ucenici stranci i azilanti osnovnoskolske dobi u sedamnaest
mjeseci nauce hrvatski jezik tako da njihovo znanje bude na razini Al (prema ZEROJ-u).

Hipoteza 2: Ocekuje se da po zavrSetku projekta ucenici stranci i azilanti osnovno-
Skolske dobi budu integrirani u Skolsko i drustveno okruzenje.

Hipoteza 3: Ocekuje se da ¢e svi sudionici biti zadovoljni edukacijom i integracijom.

MeEeTopA
SUDIONICI

Testiranju poznavanja hrvatskoga jezika ukupno je pristupilo 29 ucenika. Jedan ucenik
ne pripada ovoj skupini djece u nepovoljnom poloZaju. Uc¢enik je s govornim teskoéama i u
Hrvatskoj Zivi visSe od sedam godina. Dvoje ucenika nakon pocetnoga testiranja samoincija-
tivno je odustalo od pohadanja dodatne nastave procjenjujuci da dobro govore hrvatski jezik.
U istraZivanju je sudjelovalo 26 ucenika koji pohadaju osnovne Skole u Rijeci i okolici. Treba
naglasiti da tri u¢enika pohadaju nastavu elektronicki (u Kanadi) i nisu redoviti u¢enici u Hrvat-
skoj. Jedna ucenica pohada srednju Skolu (pod rednim brojem 17 u tablici 1.). Ovo istraZivanje
provedeno je na uzorku ucenika stranaca koji su u razdoblju od listopada 2013. do kraja velja-
¢e 2015. godine boravili na prostoru Primorsko-goranske Zupanije. Testiranju poznavanja
hrvatskoga jezika pristupilo je i pet roditelja, ali su se samo dvoje ukljucili u u¢enje jezika.
Sudjelovalo je 12 djecaka i 14 djevojcica. Prosjecna kronoloska dob ucenika u prvom je ispiti-
vanju poznavanja hrvatskoga jezika bila 12 godina i 2 mjeseca (u rasponu od 6 godina i 2 mje-
seca do 17 godina), a u zavrSnom 13 godina i 1 mjesec (u rasponu od 6 godina i 8 mjeseci do
17 godina i 6 mjeseci). Razlika u kronoloskoj dobi i rasponu izmedu dvaju mjerenja postoji jer
je i duljina ucenja jezika bila razli¢ita. S obzirom da razli¢ite drzave imaju razli¢itu donju
granicu upisa u prvi razred, u ispitivanju je sudjelovalo dvoje ucenika koji prema hrvatskim
zakonima nisu Skolski obveznici, ali su Skolovanje zapoceli u mati¢noj zemlji.

Ucenicima je materinski jezik razlicit: albanski, engleski, kineski, njemacki, portugalski,
rumunjski, Spanjolski, ruski, ruski-kazahstanski, Spanjolski i talijanski. U¢enju hrvatskoga jezika
pristupio je i djecak iz Srbije koji nije poznavao latini¢no pismo. Tri u€enika imaju navedena
dva materinska jezika.

U istrazivanju su sudjelovala 34 ucitelja iz Skole u kojoj se provodio projekt, 8 ¢lanova
tima s dvjema uciteljicama koje su provodile edukaciju i 26 izravnih korisnika programa (uce-
nika).
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Tablica 1. Osobine ucenika-sudionika istrazivanja s obzirom na kronolosku dob, spol i mate-

rinski jezik
R. br. Inicijali Spol Materinski jezik tZ:tcvi(:;:?e tzzri:iwj,e
ucenika KD KD
1. E.T. muski albanski 9;10 11;3
2. V. T. zenski engleski 9;4 10;9
3. K. T. zenski engleski 7,6 8;11
4. M. T. muski srpski (Cirilica) 7;8 8;7
5. V. M.S. zenski njemacki 12;11 13;10
6. E.T. muski albanski 13,6 14,5
7. Y. Z. muski kineski 13,7 15
8. M. R. E. zenski engleski 10;3 11;8
9. J.O. E. muski engleski 12;11 14;4
10. B. B. Zzenski njemacki, portugalski 10;8 11,7
11. M. A.R zenski rumunjski 7;2 8;1
12. 0.G. muski albanski 6;3 7;4
13. E. I muski albanski 8;3 8;11
14. M. C. V. Zzenski Spanjolski 6;1 6;9
15. L. U. zenski engleski, ruski 13 13;6
16. W. U. muski engleski, ruski 7 7;6
17. C. U. zenski engleski, ruski 17 17,6
18. B. O. zenski albanski 10;6 11;4
19. N. M. musKki njemacki 15 15
20. M. A. muski ruski-kazahstanski 12 12,6
21. G.R. zenski talijanski 6;2 6;8
22. L. R. muski talijanski 8;1 8;7
23. V.F. W. muski njemacki 9 9
24. L. H. zenski njemacki 14;2 14,6
25. L. P. zenski njemacki 10;1 10;4
26. G.L.P. zenski njemcki 14;2 14,5

Napomena: KD - kronoloska dob djeteta izrazena je u godinama i mjesecima
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INSTRUMENTI

S obzirom na postavljene ciljeve istrazivanja bilo je potrebno ispitati tri klju¢ne varijab-
le: pocetna i zavrSna procjena poznavanja hrvatskoga jezika (kod ucenika stranaca), zadovolj-
stvo integracijom (kod ucenika i roditelja) i zadovoljstvo provedbom projekta — procesom uce-
nja hrvatskoga jezika i integracijom (kod ucenika, ucitelja i roditelja). Koristena su tri mjerna
instrumenta.

Peabody slikovni test rjecnika Ill (PPVT-III-HR) (Dunn i sur., 2010) vrsta je testa koji se
primjenjuje kao test receptivnoga rjecnika standardnoga hrvatskog jezika i kao test procjene
verbalne sposobnosti. Namijenjen je osobama od 2. do 90. godine. Lako je primjenjiv i vred-
novanje je objektivno. Primjenjuje se individualno, ne trazi se usmeni ili pisani odgovor i
ispituje razumijevanje jezika. Ispitanik ne mora znati Citati. Idealan je za procjenu poznavanja
hrvatskoga jezika za osobe kojima hrvatski nije materinski jezik.

Upitnik o sociodemografskim podatcima obitelji uCenika stranaca provela je psiholo-
ginja na pocetnom susretu. Odvijao se usmeno (na hrvatskom i engleskom jeziku) tako da je
psihologinja postavljala pitanja roditeljima ucenika koji ¢e se ukljuciti u program ucenja jezika.
Upitnik se sastojao od dva dijela: od opéih sociodemografskih karakteristika sudionika (drzava
iz koje dolaze, razlog dolaska u Hrvatsku, bra¢no stanje roditelja, status zaposlenja, stambeno
pitanje) te od podataka specifi¢nih za ucenike koji ne poznaju hrvatski jezik (duljina boravka u
Hrvatskoj, razred, dosadasnje Skolovanje, Skolski uspjeh, razumijevanje hrvatskoga jezika).

Anketni upitnik o samoprocjeni znanja hrvatskoga jezika psihologinja-ocjenjivacica u
projektu sastavila je za ovu svrhu i u njemu se traze ocjene projekta i procesa uc€enja i integra-
cije. UCenici su svoje znanje hrvatskoga jezika na zavrSnom ispitivanju procjenjivali na ljestvici
od 5 stupnjeva (1 — nedovoljan, 2 — dovoljan, 3 — dobar, 4 — vrlo dobar, 5 — odli¢an).

Primijenjen je i Upitnik o zadovoljstvu kojim se na ljestvici od 6 stupnjeva ispitalo
zadovoljstvo provedenim projektom (1 — nedovoljan, 2 — dovoljan, 3 — dobar, 4 — vrlo dobar, 5
— odli¢an, 6 — nisam upoznat/a), a koji je konstruiran za potrebe ovoga istrazivanja. Upitnik su
ispunjavali hrvatski ucenici i ucitelji, uenici stranci i njihovi roditelji.

Ucenici stranci na zavrsetku programa procijenili su koliko su se dobro integrirali u
Skolsko okruZenje na ljestvici od 5 stupnjeva (1 — nedovoljan, 2 — dovoljan, 3 — dobar, 4 — vrlo
dobar, 5 — odlican).

POSTUPAK

Svi sudionici bili su upoznati s ciljem istrazivanja. Roditelji u¢enika dali su suglasnost za
sudjelovanje u istrazivanju pri prvom dolasku u Skolu. Na prvom razgovoru prikupljeni su po-
datci na temelju Upitnika o sociodemografskim podatcima obitelji u¢enika stranaca i Peabody
slikovni test rjecnika. Prvom ispitivanju poznavanja hrvatskoga jezika pristupili su odmah na
prvom satu dodatne nastave. Ucenici su se ukljucivali u dodatnu nastavu po dolasku u
Hrvatsku. Program ucenja trajao je sedamnaest mjeseci, no posljednje dijete ukljucilo se u
dodatni rad mjesec dana prije zavrSetka programa. Na jednak su nacin zavrSavali s dodatnom
nastavom. Na ucenikovom posljednjem satu dodatne nastave provedeno je zavr$no ispitiva-
nje znanja hrvatskoga jezika Peabody slikovnim testom rjecnika te Anketnim upitnicima o
samoprocjeni znanja hrvatskoga jezika. Svako ispitivanje provedeno je individualno. Tijekom
projekta ucenici stranci ispunjavali su Upitnik o integraciji u skolsko okruZenje, a po zavrSetku
projekta, svi hrvatski u€enici i ucitelji, u€enici stranci i njihovi roditelji ispunili su Upitnik o za-
dovoljstvu provedenim projektom.
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REZULTATI

U tablici 2. prikazani su podatci o vremenskom trajanju ucenja hrvatskoga jezika u mje-
secima te razlika izmedu pocetnoga i zavrSnoga uspjeha na testu poznavanja hrvatskoga jezika
(Peabody test).

Tablica 2. Vremensko trajanje ucenja hrvatskoga jezika u mjesecima te razlika izmedu dvaju

ispitivanja (napredovanje)

R; d'?i I|3icij.a . U.Eenjc.e " Testiranje Peabody testom Razlika
roj ucenika mjesecima
Rezultat 1 Rezultat 2
1. E.T. 17 63 90 27
2. V. T. 17 88 106 18
3. K. T. 17 40 67 27
4, M. T. 11 102 107 5
5. V.M. S. 11 79 84 5
6. E.T. 11 40 51 11
7. Y. Z. 17 40 58 18
8. M. R. E. 17 67 87 20
9. JLO.E 17 81 84 3
10. B. B. 11 59 78 19
11. M. A. R. 11 47 56 9
12. 0. G. 13 40 51 11
13. E. I 8 40 45 5
14. M. C. V. 8 40 44 4
15. L. U. 6 40 43 3
16. W. U. 6 40 43 3
17. C. U. 6 40 49 9
18. B. O. 10 71 91 20
19. N. M. .5 40 40 0
20. M. A. 6 40 52 12
21. G.R. 6 58 60 2
22. L. R. 6 61 63 2
23. V.F. W. 1 40 40 0
24. L. H. 4 40 44 4
25. L. P. 3 40 42 2
26. G.L.P. 3 42 51 9
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Iz tablice 2. vidljivo je da je postojala velika fluktuacija u€enika i neravhomjerno uklju-
¢ivanje u ovaj program. Cijeli program ucenja trajao je 17 mjeseci. Pun program od 17 mjeseci
ucenja polazilo je 6 u€enika. Vremenski raspon bio je od pola mjeseca (uc¢enik pod rednim
brojem 19) do 17 mjeseci (prvih Sest ucenika u tablici 2.). Prosjecno vrijeme ucenja bilo je
nesto vise od 9 mjeseci.

Pocetno testiranje odvijalo se pri dolasku na ucenje hrvatskoga jezika. Zavr$no testi-
ranje odvijalo se na njihovom posljednjem boravku u Skoli. Usporedba pocetnoga i zavrSnoga
testiranja prikazana je u stupcima Rezultat 1, Rezultat 2 i Razlika. Napredak je posebno vidljiv
usporedbom Vremena ucenja izraZenom u mjesecima i napretka, a odreden je razlikom u
uspjehu na oba testa. Ucenici koji su duze sudjelovali u projektu u poznavanju hrvatskoga
jezika viSe su napredovali za razliku od ucenika koji su kraée sudjelovali (Pearsonov koeficijent
korelacije iznosi 0.72, p<0.01). | u samim rezultatima, koji su standardizirani i uzeta je u obzir
kronoloSka dob ucdenika na pocetku i na kraju testiranja, vidljiva je razlika u postignucu.
Rezultati t-testa za zavisne uzorke pokazuju da ucenici na razini skupine postizu znacajno bolje
rezultate u drugom ispitivanju hrvatskoga jezika (t=5.94, df=25, p<0.01, M;=53, SD,=18.28,
M,=62.54, SD,=21.14).

Najvise su napredovali ucenici koji su kontinuirano sudjelovali u u¢enju svih 17 mjeseci.
Nekolicina ucenika postigla je manji individualni napredak, ali im je pocetni rezultat nesto visi.
Navedeno potvrduju i rezultati t-testa za nezavisne uzorke (t=4.32, df=24, p<0.01,
Myuse=14.85, SDyu5.=8.08, M a¢e=4.23, SDy2¢e=3.66) prema kojima su uclenici koji su duze
vremena ucili hrvatski jezik (10-17 mjeseci) postigli znacajno bolje rezultate od onih koji su
hrvatski jezik ucili krace (3-8 mjeseci).

Prema ZEROJ-u Sesnaest ucenika dostiglo je stupanj Al, Cetiri uenika stupanj A2, troje
B1, a troje ucenika nije dosegnulo razinu Al, odnosno njihovo ucenje hrvatskoga jezika tek je
zapocelo (trajalo je od pola do tri mjeseca). Zakljuujemo da je za poznavanje hrvatskoga
jezika potrebno uc¢enje od 400 do 500 sati da bi se dosegnuo stupanj Al ili A2 (po ZEROJ-u).

Dobiveni rezultati takoder pokazuju da ne postoje statistic¢ki znacajne spolne razlike u
napretku na testu hrvatskoga jezika (t=0.86, df=24, p>0.05, M 0=8.15, SDnuo=7.79,
Misensko=10.92, SDsensko=8.66).

Premalo je vrsta materinskih jezika bilo zastupljeno da bismo mogli zakljuciti iz kojih
drzava djeca brze uce hrvatski jezik. Uocena je i dobna razlika u napredovanju. Najbolje napre-
duju djeca izmedu 8 i 13 godina, a nesto sporije mladi od 8 i stariji od 13 godina.

Na slici 1. prikazano je individualno napredovanje ucenika, odnosno njihov uspjeh na
testu hrvatskoga jezika u prvom i drugom mjereniju.
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Slika 1. Graficki prikaz napredovanja ucenika (razlika izmedu prvoga i drugoga mjerenja)

Na slici 2. graficki je prikazana samoprocjena znanja hrvatskoga jezika od strane uceni-
ka stranaca.

Samoprocjena
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+— 15 /
S
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oL
28 ‘I ‘I
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1 (nedovoljan) 2 (dovoljan) 3 (dobar) 4 (vrlo dobar) 5 (izvrstan)

Slika 2. Graficki prikaz samoprocjne znanja hrvatskoga jezika - ucenici

Od 26 ucenika 15 je svoje znanje hrvatskoga jezika procijenilo ocjenom izvrstan, 4
ucenika procijenilo je ocjenom vrlo dobar, 4 ucenika ocjenom dobar, dok je po jedan ucenik
procijenio svoje znanje dovoljno i nedovoljno. Jedan se uc€enik nije ocijenio.
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Zadovoljstvo provedenim projektom ispitano je na 34 ucitelja iz Skole u kojoj se provo-
dio projekt, od cega je 8 ¢lanova tima s uciteljicama koje su provodile dodatnu nastavu i na 27
izravnih korisnika programa (roditelja i ucenika). Ucitelji iz Skole u kojoj se projekt provodio
uglavnom su zadovoljni provedenim projektom. Vrlo dobrim projekt procjenjuje 35%, a 38%
kao izvrstan. Od ukupno 34 ucitelja, 24 ucitelja odgovorilo je da bi se sigurno ukljucili u takav
projekt i ubuduée. Smatraju da je projekt koristan, svrhovit, da bi voljeli da se nastavi, da vise
budu ukljuceni te su pokazali zadovoljstvo sto se projekt dogadao bas u njihovoj skoli.

Clanovi projektnoga tima i provoditelji takoder su uglavnom bili zadovoljni projektom,
37% ih procjenjuje vrlo dobrim, dok 63% misli da je projekt izvrstan. Od 8 ¢lanova tima, 7 bi se
opet ukljucilo u takav ili slican projekt. Komentirali su da je projekt izvrstan, da je potrebno
uloziti viSe vremena nego su planirali, naglasili financijske poteskoc¢e te misle da sada
zapocinju da bi administraciju rjesavali na drugaciji nacin.

Ucenici i roditelji, izravni korisnici programa, iskazali su najvece zadovoljstvo provede-
nim projektom. Gotovo svi korisnici (93%) smatraju projekt izvrsnim. Od 27 ispitanih svi bi se
ukljucili u sli¢an ili jednak projekt jer su misljenja da je koristan, da im je puno pomogao te da
izraZzavaju Zaljenje Sto se ne nastavlja.

Dobiveni rezultati prikazani su na slikama 3., 4. i 5.

ucitelji

j I (nedovoljan) - 0%
2 (dovoljan) - 0%
3 (dobar) -15%

4 (vrlo dobar) -35%
5 (izvrstan) -38%
6 (nisam upoznat) - 12 %

Slika 3. Graficki prikaz procjena cjelokupnoga programa — ucitelji Skole u kojoj se program provodio
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provoditelji

1 (nedovoljan) - 0%
2 (dovoljan) - 0%
3 (dobar) - 0%
4 (vrlo dobar) -37%
5 (izvrstan) -63 %
6 (nisam upoznat) - 0 %

Slika 4. Graficki prikaz procjena cjelokupnoga programa — provoditelji programa

korisnici

4

7% I (nedovoljan) - 0% 2
(dovoljan) -0% 3
(dobar) -0% 4
vrlo dobar) -7% 5

izvrstan) -93%6
isam upoznat) - 0 %

Slika 5. Graficki prikaz procjena cjelokupnoga programa —izravni korisnici programa, roditelji i u€enici

Ucenici stranci na zavrSetku programa procijenili su koliko su se dobro integrirali u
Skolsko okruzenje. Od 26 ucenika, 16 ih je integraciju procijenilo izvrsnom ocjenom, 5 vrlo
dobrom, 3 dobrom, jedan dovoljnom, a jedan nedovoljnom (slika 6.).
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Integracija u Skolsko okruzenje
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Slika 6. Graficki prikaz procjene integracije u skolsko okruzenje - ucenici

Hrvatski ucenici opisivali su svoje dojmove nakon pojedinih aktivnosti u kojima su
zajedno sudjelovali s ucenicima strancima (Skolski projekti u knjiznici, proslave rodendana,
priredbe, radionice, izleti, igre i sportske igre). Analiza je kvalitativna, a odgovori su: bas je
lijepo druziti se i pomagati vrsnjaku koji ne razumije jezik, naucila sam nekoliko rijeCi kineskog,
smijali smo se kao da se razumijemo, brzo uce igre, vidjela sam kako oni slave blagdane,
naucio sam nesto o Rijeci Sto nisam znao do sada, meni se najvise svida kako im uciteljica
govori sporo i jasno... i sli€no. Svi su vrlo zadovoljni druzenjem s vrSnjacima koji nisu znali ili su
nedovoljno poznavali hrvatski jezik.

RAsPRAVA

Cilj je rada bio prikazati neke od rezultata dobivenih na projektu u kojem su ucenici
stranci i azilanti tijekom sedamnaest mjeseci ucili hrvatski jezik. 1z dobivenih rezultata mo-
Zzemo zakljuciti da postoji povezanost izmedu duljine trajanja u€enja i uspjeha po zavrsetku;
ucenici koji su duze sudjelovali u projektu u prosjeku su postizali bolje rezultate od onih koji su
sudjelovali krace. Opcenito, skupni rezultati pokazuju da postoji statisti¢ki znacajan napredak
na testu hrvatskoga jezika u dvije tocke mjerenja, na pocetku i na kraju projekta. Ne postoji
statisticki znacajna spolna razlika u uspjehu na zavrSnom testu. Ako gledamo individualni
napredak, mozZemo primijetiti da je u znanju jezika troje ucenika dostiglo stupanj A1, cak cCetiri
stupanj A2, a troje B1l. Najvise su napredovali ucenici izmedu 8 i 13 godina. Na osnovi
rezultata istrazivanja moZzemo potvrditi da je za ucenje stranoga jezika potrebno 400 do 500
sati u€enja (oko 9 mjeseci) da bi se dostigao stupanj svakodnevnoga komuniciranja na pouca-
vanome jeziku.

U prilog korisnosti ovoga i slicnih projekata govori i rezultat da ucenici svoje znanje
ste¢eno tijekom provodenja projekta uglavnom procjenjuju izvrsnim i vrlo dobrim. Visoku
razinu zadovoljstva provedenim projektom iskazali su ucenici stranci i azilanti, njihovi roditelji,
ucitelji, struc¢ni suradnici te ucenici koji redovito pohadaju Skolu u kojoj se projekt odvijao.
Osim toga, djeca stranci i azilanti percipiraju da su dobro integrirani u Skolsko okruzenje Sto
olakSava asimilaciju i bolju prilagodbu Skolskom okruzenju, ali i Zivotu uopée (Rumbaut, 1997).
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Treba naglasiti da su osim ciljanoga ucenja hrvatskoga jezika, ucenici stranci Zivjeli u Hrvat-
skoj, medu hrvatskim vrSnjacima, u hrvatskom okruzenju, okruzeni hrvatskim medijima. To
neizravno ucenje jezika, a koje je tesko ispitati, sigurno je pripomoglo postignuéu na testu iz
jezika.

lako se projekt pokazao uspjeSnim u mnogo komponenata, uz njega se povezuju i neki
nedostatci. U samom programu ucenja hrvatskoga jezika i integracije djece poteskocu je pred-
stavljao neujednacen vremenski dolazak, odlazak i boravak, nejednaki pocetak upoznavanja
hrvatskoga jezika i neujednacena dob. Ono Sto sigurno nije pripomoglo jest fluktuacija ,,mo-
dernih nomada“. Iz istraZzivanja je vidljivo da se mali broj ucenika stranaca trajno doselilo u
Hrvatsku. Moderna zanimanja njihovih roditelja zahtijevaju odlazak u druge drzave. Osim
toga, iako su pri u€enju ucenici bili podijeljeni u skupine nizih i viSih razreda, uocena je velika
razlika unutar same skupine, primjerice, izmedu djece od 6 i 10 godina koja su bila u istoj
skupini. Isto tako, uciteljice koje su vodile edukaciju morale su itekako voditi raCuna o tome da
su ucenici taj dan boravili u redovitoj nastavi pet do Sest sati. JoS jedan od nedostataka jest
prigodan, a ne reprezentativan uzorak ucenika.

Iz istrazivanja je vidljivo da postoji evidentna potreba za ovakvim projektima. Ucenici
stranci obi¢no postizu loSije rezultate na PISA istrazZivanjima. Rezultati PISA istraZzivanja u
Norveskoj govore da postoje relativno male razlike u uspjeSnosti medu Skolama, no velike
unutar samih Skola, pri ¢emu imigranti imaju znacajno nize rezultate u odnosu na norveske
ucenike (Taguma, Shewbridge, Huttova i Hoffman, 2009). O vaZnosti potrebe provodenja
programa usvajanja jezika zemlje u koju ucenici dolaze, svjedoce i brojne strane zemlje, poput
Finske, Svedske, Norveske, Danske, SAD-a, Njemacke, Greke, Cipra, Litve, Latvije i sl. koje u
svoje obrazovne programe integriraju ucenje stranoga jezika te zemlje za ucenike strance
(Adamo, 2012; EACEA, 2009; McCarthy, 1998). U nekim zemljama, zbog brZzega usvajanja
jezika, jezik zemlje poucava se na materinskom jeziku (Ministry of Education and Culture,
2012).

Preporuka bi bila provoditi takve i slicne projekte u Republici Hrvatskoj, sto bi omogu-
¢ilo provedbu razlicitih istrazivanja, usporedbu razli¢itih rezultata te njihovu evaluaciju. U pro-
jekt bi bilo potrebno ukljuciti i roditelje uenika stranaca radi njihove lakSe asimilacije u novu
sredinu.

ZAKLIUCAK

Nakon dvadeset godina od osamostaljivanja i uspostavljanja neovisnosti u Republici
Hrvatskoj nastale su brojne promjene u modernizaciji i oblikovanju drustva, a osobito u pod-
rucju odgoja i obrazovanja. Hrvatska je zacrtala europski put te se iz istoga razloga od obrazo-
vanja ocekuje europska sukladnost koja podrazumijeva mjerljive ishode i usporedivost s cilje-
vima obrazovanja zemalja Europske unije (Seti¢, 2012). Jedno od vaznih demografskih nacela
usmjereno je na postivanje razlic¢itosti kako bismo svi zajedno rasli kao subjekti civilizacije.
Nova reforma obrazovanja svakako ¢e unijeti promjene za ucenike, a i za ucitelje i stru¢ne su-
radnike. Interdisciplinarnost i multikulturalnost trebale bi biti osnova obrazovanja u teoriji i
praksi. Da bi se pronasla najbolja rjeSenja, vazno je poznavati i razumjeti metodologiju refor-
me obrazovanja (Soljan, 2003). Cini se da ¢e zbog kompleksnosti same zadace reforme biti
potpuno izolirano pitanje integracije skupina u nepovoljnom poloZaju kroz navedeni oblik
obrazovanja kakav je zapo¢eo u OS Podmurvice.
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Integration of Disadvantaged Groups into the General Education System — Teaching
the Croatian Language to the Children of Foreigners and Asylum-Seekers

Abstract: The main goal of the research was to present the project “Students’ integration into a multicultural school
environment”, implemented in elementary school Podmurvice in Rijeka, in which foreign students and asylum
seekers (N= 26) were learning the Croatian language for over seventeen months. The project was funded by
Instrument for Pre/Accession Assistance — component IV (Human Resources). The level of knowledge of the Croatian
language was assessed with Peabody test in the beginning and at the end of the project. The obtained results clearly
showed that a longer period of learning is associated with a higher success rate at the evaluation, as well as a
significant improvement in the knowledge of the Croatian language in between the two periods of assessing. At the
end of the project, the foreign students and asylum seekers have self-evaluated their level of the Croatian language
as excellent and very good, they showed satisfaction with it, and considered themselves well integrated in the school
environment. The satisfaction with the project is also present in foreign students and asylum seekers’ parents,
teachers, expert associates, and students attending the school in which the project was implemented. Furthermore,
implications of the obtained results as well as further recommendations are stated.

Keywords: asylum seekers, Croatian language, elementary school students, foreign students, integration

Integration von benachteiligten Gruppen ins regulare Bildungssystem — Lernen
und Unterrichten von Kroatisch fiir Kinder von Ausldandern und Asylsuchenden

Zusammenfassung: Das Ziel dieser Untersuchung war die Prisentation des Projekts ,Die Integration von Schiilern
in das multikulturelle schulische Umfeld“, das in der Grundschule Podmurvice durchgefiihrt wurde, in dem auslan-
dische Schiiler und Asylanten (N=26) siebzehn Monate lang Kroatisch gelernt haben. Das Projekt wurde mit nicht
rickzahlbaren Zuschiissen im Sinne der Verwaltung und Durchfiihrung der Instrumente fir Heranfiihrungshilfe (IPA)
— Komponente IV ,,Die Entwicklung der Humanressourcen” finanziert. Am Anfang und am Ende des Projekts wurden
Kenntnisse der kroatischen Sprache durch den Peabody-Test gepriift. Die erhaltenen Ergebnisse zeigen, dass die
langere Zeit und kontinuierliches Lernen der Sprache mit besseren Testergebnissen verbunden sind und dass ein
deutlicher Fortschritt in Kroatischkenntnissen zwischen den beiden Messpunkten sichtbar ist. Die auslandischen
Schiler und Asylanten bewerten zum Schluss des Projekts eigene Kroatischkenntnisse mit ausgezeichnet und sehr
gut, dulern ihre Zufriedenheit mit dem Erlernen der kroatischen Sprache und meinen, dass sie gut in das schulische
Umfeld integriert sind. lhre Zufriedenheit mit dem Projekt dufRern auch die Eltern von auslandischen Schiilern und
Asylanten, Lehrer, Fachberater und Schiiler, die regelmaRig die Schule besuchen, in der das Projekt stattgefunden
hat. Im Beitrag werden die Auswirkungen der erhaltenen Ergebnisse und Empfehlungen aufgefiihrt.

Schliisselbegriffe: Asylsuchende, kroatische Sprache, ausldndische Schiiler, Integration, Grundschiiler
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