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Sazetak

Cilj prikazanog empirijskog istrazivanja bio je ispitati, analizirati te kompari-
rati pojedine aspekte ukljuéenosti roditelja djece s teSko¢ama i bez teskoca
u ucenju u Skolovanje njihove djece. Rezultati pokazuju da se roditeljska
ukljuCenost statistiCki znacajno razlikuje izmedu dvije ispitivane skupine ro-
ditelja: dok su roditelji djece bez teSkoc¢a u ucenju redovitiji na roditeljskim
sastancima, roditelji djece s teSko¢ama u ucenju ¢eS¢e svojoj djeci pomazu
u izradi domace zadace te u navedenoj pomoci prosjecno provode dnevno
znacajno viSe vremena. Roditelji djece bez teSkoc¢a u ucenju opcenito su za-
dovoljniji ispitivanim nacinima suradnje i sudjelovanja u odgojno-obrazovnim
aktivnostima, a razlike u zadovoljstvu utvrdene kod suradnje s razrednikom te
obima domacih zadaca pokazale su se statistiCki znacajnima. Roditelji djece
s teSko¢ama u ucenju znacajno ¢eS¢e smatraju da se roditeljsko sudjelovanije
u Skolovanju pozitivno reflektira na Skolski uspjeh djece. Ovaj rad ukazuje
na pojedine probleme Skolske prakse koje treba rjeSavati kako bi ukljucenost
roditelja bila kvalitetnija.

Kljucne rijeci: roditelji, teSkoce u ucenju, ukljuCenost u Skolovanje

1. Uvodno razmatranje

,»Roditelji kao partneri $koli* maksima je suvremene Skolske pedagogije. Ovaj
model suradnje i partnerstva pretpostavlja otvoren medusobni odnos roditelja i uci-
telja, koji ne obiljezava dominantnost jedne od strana u komunikaciji nad drugom,
ve¢ je karakteriziran ravnopravnim interakcijskim procesima komunikacije 1 su-
radnje. Partnerski se odnos ne moze ostvariti samo prisustvovanjem roditeljskim
sastancima. On ukljucuje i ostale aspekte suradnje (npr. komunikaciju s uciteljima,
sudjelovanje u Skolskim aktivnostima, pomo¢ pri izradi domacih zadac¢a) o kojima
je u ovom istrazivanju rijec¢. Kod izgradnje partnerskih odnosa u prvom redu valja
izbje¢i jednu od ucestalih pedagoskih pogresaka u odnosu odrasli-djeca. Odrasli
(roditelji 1 ucitelji), s jedne strane, cesto polaze od stajalista da su u punoj mjeri od-
govorni za 0odgoj, obrazovanje 1 ponasanje djeteta. Zato preuzimaju ulogu ,,Zivotnog
voditelja“ nadziru¢i sve djecje postupke, ¢uvajuci ih od nesmotrenosti i bilo kakve
vrste opasnosti, kako bi im, u najboljoj namjeri, omogucili uspjesan razvoj. Takav
odnos moze dovesti i do sprjecavanja procesa prirodne socijalizacije djece koja se
u svakodnevnim meduljudskim odnosima suocavaju s konfliktima i rizicima Zivota
(Itkovi¢, 1995.). Istovremeno, s druge strane, jo$ uvijek vecina ucitelja nastoji ,,ugu-
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rati ucenika u kalup koji mu je ,,namijenjen”, Zele¢i da se razvija na nacin koji ¢e
zadovoljiti uciteljevu sliku o tome kakav bi ucenik trebao biti. Tragajuéi za rjeSe-
njima problema provode se brojna istrazivanja o razli¢itim aspektima ukljucenosti
roditelja u Skolovanje njihove djece, a koja su zapocela krajem 80-ih godina 20. sto-
ljec¢a (npr. Cotto i Reed Wikelund 1989.; Epstein, 2001.; Hoover-Dempseu i Sandler,
1997.; Ljubeti¢, 2014.; Males, 1996.; Pahi¢, Miljevi¢-Ridicki i Vizek-Vidovi¢, 2010.;
Pahi¢, Miljevi¢-Ridicki i Vizek-Vidovi¢, 2011.; Puzevski, 2002.; Zuckerman Itkovi¢ i
Petranovi¢, 2011.). Roditeljska uklju€enost narocito je aktualna danas, u vremenu su-
vremene informacijsko-komunikacijske tehnologije koja nerijetko u svijesti djeteta
brise granicu izmedu virtualnog i stvarnog Zivota. Skole ne mogu same izaci na kraj
s brojnim problemima danasnjice s kojima se suocavaju djeca i mladi te im je pritom
nuzna pomo¢ i suradnja roditelja. Otvorene Skole ukljucuju roditelje kao aktivne
sudionike u svoj rad, kao autore i promotore, a ne kao pasivne primatelje. Uloge
su jasne i podrzavajuéi odgojni ciljevi te planovi rada zajednicki se osmisljavaju,
ureduju i1 provode kroz obostranu suradnju, dogovarajuci i prihvacajuci uloge svih
sudionika (Pahic i sur., 2010.). Javlja se potreba za razvojem plana rada s djetetovim
roditeljima, uspostavljanjem komunikacije i poticanjem bolje suradnje roditelja sa
Skolom (Rosi¢ i Zlokovié, 2003.).

Ulaskom u $kolu, dijete susrec¢e novi milije, razli¢it od onog obiteljskog. Premda
roditelji 1 dalje predstavljaju klju¢ni model za oblikovanje djetetovog ponasanja i iz-
gradivanje stavova, neposredni utjecaji na dijete znatno se prosiruju (Vizek-Vidovi¢
isur., 2003.). Suradnja obitelji i Skole, upravo sa stajalista prosirenih utjecaja, napose
vr$njaka, od kljune je vaznosti za zadovoljavanje djetetovih potreba, prevenciju ne-
prihvatljiva ponaSanja i uspjesnost cjelokupnog odgojno-obrazovnog procesa (Ma-
les, 1996.; Zuckerman Itkovi¢, 2007.). Istrazivanja (Epstein, 2001.; Hoover-Demp-
sey 1 Sandler, 1997.) su utvrdila da postoji pozitivna povezanost izmedu vece razine
ukljucenosti roditelja u rad Skole i1 boljeg Skolskog uspjeha njihove djece. Osim toga,
"Izravna korist za odrasle sudionike djetetova odgoja i obrazovanja je u stvaranju
prilika za rano detektiranje eventualnih odstupanja od ocekivanog u ponasanju i/
ili razvoju djeteta" (Ljubeti¢, 2014., 92). Dobit za ucenike, ukoliko postoji dobra su-
radnja Skole 1 roditelja, jesu bolje ocjene, redovitiji odlazak u Skolu i veca volja za
pisanjem domace zadace (Vizek-Vidovic i sur., 2003.). U svojem istrazivanju Epstein
(2001.) opisuje: oblike ukljucenosti roditelja u odgojno-obrazovni proces skole — s
aspekta odgoja ili kvalitetnije podrske problemima odrastanja djeteta; komunikaci-
ju — koja pridonosi uspjeSnim socijalnim odnosima, nuznoj kontroli, nadgledanju i
donoSenju odluka; volontiranje — kao poticaj za djecu 1 roditelje; pomo¢ ucenju kod
kuce — napose u izradi domacih zadaca; suradnju s lokalnom zajednicom — koju
obiljezava terminima ,,dijeljenja“ i ,,davanja“.
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Roditeljska se uklju¢enost u skolovanje njihove djece najcesce ogleda kroz
pomo¢ u izradi domace zadace (Hoover-Dempsey i Sandler, 1997.; Walker i sur.,
2004.). Domaca zadaca sluzi kao ,,alat* za izvjeStavanje roditelja o tome Sto dijete
uci, djeci i roditeljima postaje povod za komunikaciju o tome §to se dogada u skoli,
daje priliku uciteljima za dobivanjem povratnih informacija od strane roditelja o
djetetovom ucenju i slicno (Walker i sur., 2004.). U¢enik ¢e postizati bolji uspjeh u
Skoli ukoliko s njime rade 1 roditelji, a kod izostanka roditeljske pomoci, rezultati
rada ucitelja su tek prosjecni (Rosi¢ i Zlokovi¢, 2003.). Postavlja se pitanje kakav je
oblik ukljucenosti roditelja pritom adekvatan i koliko vremena roditelj treba provesti
s djetetom pomazuci mu u izvrSavanju domace zadace? Naglasak treba biti na rodi-
teljskoj pomo¢i djetetu ukoliko za njom postoji potreba. Tri su razloga roditeljskog
sudjelovanja u izvrSavanju domace zadace zajedno s djecom: stav da trebaju biti
ukljuceni, misljenje da ¢e njihova ukljucenost imati pozitivan utjecaj na djetetov
Skolski uspjeh i trece, roditeljski osjecaj potrebe za ukljucivanjem (Hoover-Dempsey
i Sandler, 1997.; Males, 2015. prema Opi¢, Bili¢ i Jurci¢, 2015.).

Ukljucenost roditelja u skolovanje njihova djeteta posebno je vazna kod poticanja
razvoja te ostvarivanja adekvatnih oblika odgoja i obrazovanja djece sa specificnim
teSko¢ama u ucenju®. Djeca s teSkocama u ucenju mogu postici izuzetne rezultate, uz
primjenu odgovarajuc¢ih metoda, postupaka poucavanja te terapijsku pomo¢, a pri-
tom je neophodno rano otkrivanje teskoc¢a i pruzanje pomoci djetetu (Lencek, Blazi,
Ivsac, 2007.). Roditelji ¢esto nisu svjesni da njihovo dijete ima odredene teskoce u
ucenju pa otezano napredovanje djeteta kroz odgojno-obrazovni sustav ¢esto pove-
zuju s lijenosc¢u i nemotiviranoscu djeteta. Razvojem svijesti o vaznosti ranog otkri-
vanja i intervencije, roditelji mogu pomoc¢i svojoj djeci pri suocavanju i rjeSavanju
problema vezanih uz odredeni oblik teskoce u ucenju. U protivnom, uslijed nezna-
nja, moze do¢i do smanjenja djetetova samopouzdanja, neuspjeha u skoli i kasnijih
poteskoc¢a na radnom mjestu. Pravovremena i adekvatna pomo¢ pruza djetetu prili-
ku za razvijanjem vjestina potrebnih za uspjesan i produktivan zivot (Hoover-Demp-
sey 1 Sandler, 1997.). Rad s u€enicima s teSko¢ama u ucenju predstavlja iznimno
zahtjevnu zadacu za ucitelja. Takvi uCenici Cesto pokazuju nizi stupanj ustrajnosti u
izvrSavanju Skolskih obveza, skloni su tjeskobi i depresivnosti. Okolina ih Cesto ne
prihvaca zbog cega pate, dozivljavajuci Skolu kao izuzetno stresno okruzenje, po-

4 Prema Pravilniku o osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju u¢enika s tes-

koc¢ama u razvoju (2015.), specifi¢ne teskoce u uéenju su smetnje u podrucju: Citanja (disleksija, alek-
sija), pisanja (disgrafija, agrafija), racunanja (diskalkulija, akalkulija), poremecaja razvoja motorickih
funkcija (dispraksija), mjesovitih teskoc¢a u ucenju te ostalih teSko¢a u uc¢enju. Sintagmu ,,teskoce u
ucenju” koristimo za u€enike koji ne mogu svladati temeljne skolske vjestine, imaju teskoca u Citanju,
pisanju ili raCunanju, poremecaj paznje i hiperaktivnost (ADHD) te psihofizi¢ke razvojne teskoce.
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sljedica cega moze biti izostanak motivacije za ukljucenost u skolske obveze. Stoga
je osnovni zadatak ucitelja uoc¢avanje djetetovih specificnih teskoca, prepoznavanje
njegovih potencijala, ohrabrivanje i primjena adekvatnih metoda poucavanja, poti-
canje razvoja u podruc¢jima u kojima je uspjes$no (Zrili¢, 2013.). Svako dijete moze
posti¢i svoj maksimum ako isto to dobije od osoba koje ga vode i usmjeravaju. Kako
bi dijete s teSkocama to postiglo roditelji i ucitelji trebaju medusobno intenzivno su-
radivati i pomagati jedni drugima u zajednickom postizanju cilja, tj. omogucavanju
djetetu da postigne svoj maksimum.

Aktivno ukljucivanje roditelja u odgojno-obrazovne procese skolovanja njihova
djeteta vazno je kod prevencije Skolskog neuspjeha i nezeljenog ponasanja djete-
ta: poticanjem rjeSavanja domacih zadaca i razvijanjem radnih navika, pohvalom
1 nagradom ukoliko ih je dijete zasluZzilo, zadovoljenjem djetetovih tjelesnih i emo-
cionalnih potreba (prostor za ucenje, vrijeme spavanja, zdravi obroci, ljubav, razu-
mijevanje i sl.), isticanjem vaznosti postivanja i pomaganja drugima, suradnjom sa
Skolom 1 pracenjem djetetovog napretka (Zuckerman Itkovi¢, 2007.). Ukazuju¢i na
vaznost suradnje roditelja i Skole, Epstein (2001.) uvodi sintagme "Skola kao obitel;j" 1
"obitelj kao skola", naglasavajuci njihovu medusobnu funkcionalnu povezanost. Uce-
nik i dijete dvije su osobitosti koje opisuju isto mlado bice, za ¢iji su skladan razvoj
neophodne i skola 1 obitelj. Zato je suradnja Skole 1 obitelji nuzno dvosmjerna (Rosi¢
i Zlokovi¢, 2003.). Prikladno organizirana suradnja Skole i obitelji donosi vidljive
prednosti — omogucava bolje razumijevanje ucenika od strane ucitelja i roditelja,
primjeren odabir najboljeg obrazovnog pristupa i konkretnih postupaka te pozitivnu
odgojno-obrazovnu atmosferu u skoli i kod kuce. S obzirom na vaznost uklju¢ivanja
roditelja u odgojno-obrazovne procese Skole, zakonom (Zakon o odgoju 1 obrazova-
nju u osnovnoj i srednjoj skoli, 2008.) je odredena ukljucenost roditelja u rad skol-
skog odbora i vije¢a roditelja.

Negativni stavovi roditelja prema uciteljima i koli jedan su od znacajnih razloga
slabog ukljucivanja roditelja u odgojno-obrazovni proces Skole. Iz takvih stavova
proizlaze sukobi i izbjegavanje kontakata sa Skolom. Najces¢i izvor sukoba roditelja i
ucitelja jest ¢injenica da roditelji i ucitelji iste situacije dozivljavaju razlicito: razliito
percipiraju ponaSanje djeteta u Skoli 1 kod kuce, za slabe ocjene roditelji prebacuju
krivnju na nedovoljnu objektivnost ucitelja, a ucitelji na nedovoljnu brigu roditelja.
Nekim je roditeljima u vrijeme njihova skolovanja skola bila neugodno mjesto, zato
zaziru od Skole i ucitelja. Ponekad se visokoobrazovani roditelji podcjenjivacki od-
nose prema struénosti i kompetentnosti u¢itelja. Skola mijenja djecu koja postaju
manje ovisna o roditeljima, Sto neki roditelji teSko podnose. Uz posao 1 privatne
obveze, roditelji Cesto nemaju vremena za suradnju sa Skolom (Rosi¢ i Zlokovic,
2003.; Vizek-Vidovi¢ i sur., 2003.). Stoga je zadaca ucitelja, struc¢no-razvojnog tima i
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same $kole, pedagoskim obrazovanjem i obukom roditelja podici njihovu razinu pe-
dagoske kulture koja ih ¢ini ja¢ima 1 sposobnijima u dopuni i ispreplitanju vlastitih
kompetencija s kompetencijama ucitelja u odgoju djeteta (Jurcic, 2012.).

Roditeljima je kod procjene skole na prvom mjestu njena otvorenost, prvenstveno
komunikacija djelatnika skole s roditeljima, koja vodi uspjesnoj suradnji i viemenom
prerasta u partnerstvo (Jurci¢, 2012.). Dobar ucitelj je u komunikaciji s roditeljima
fleksibilan, znaju¢i da nisu svi roditelji jednaki. On prihvaéa mane i vrline roditelja
pokusavajuéi gledati ucenika i iz roditeljske perspektive. Razgovor s roditeljima o
uceniku usmjerava prema dobrim ocekivanjima, bez negativnih komentara. Slusa-
juéi dobre obavijesti roditelji su motivirani 1 sami govoriti o svom djetetu, traze
savjete 1 upoznaju ucitelja s odgojnim problemima. Komunikacijom s roditeljima
ucitelj bolje upoznaje dijete, kvalitetnije zadovoljava njegove potrebe, roditelje pri-
hvaca kao ravnopravne sudionike djetetovog odgoja i obrazovanja. Razvijajuci svoje
kompetencije u odgoju, roditelj stjece pozitivan pogled na svoju roditeljsku ulogu 1
odnos s djetetom te razvija zelju za uspostavom partnerstva s odgojno-obrazovnim
ustanovama (Milanovi¢ i sur., 2000.).

2. Metodologija istrazivanja
2.1. Ciljevi, zadatci i hipoteze istrazivanja

Cilj provedenog empirijskog istrazivanja bio je ispitati, analizirati te komparirati
pojedine aspekte ukljucenosti roditelja djece s teSko¢ama u ucenju i roditelja djece
bez teskoca u ucenju u Skolovanje njihove djece kroz utvrdivanje odgojno-obrazov-
nih programa koje djeca s teSko¢ama u ucenju pohadaju, roditeljske ukljucenosti u
pojedine odgojno-obrazovne aktivnosti Skolovanja djece, kao 1 distribuciju ukljuce-
nosti roditelja u odnosu na njihov spol. Ciljevi istrazivanja obuhvatili su i ispitiva-
nje zadovoljstva roditelja ukljuc¢enos¢u u odgojno-obrazovne procese i postignutom
suradnjom sa Skolom te misljenja roditelja o utjecaju njihove ukljucenosti na Skolski
uspjeh djece.

Iz ciljeva istrazivanja proizlaze sljede¢i zadaci; temeljem odgovora roditelja dje-
ce s teSkocama i bez teskoca u ucenju:

1. utvrditi vrste odgojno-obrazovnih programa koje djeca s teSkocama u uc¢enju
unutar Skole pohadaju te procijeniti adekvatnost ukljucivanja djece u navedene
programe

2. ispitati ukljucenost roditelja u pojedine aktivnosti Skolovanja njihove djece:
prisustvovanje roditeljskim sastancima, komunikacija s uciteljima, sudjelova-
nje u izvannastavnim Skolskim aktivnostima (namijenjenima djeci i roditelji-
ma, npr. Skolske priredbe, razne manifestacije, sportska natjecanja, radionice,
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predavanja i sl.) te pomo¢ pri obavljanju domacih zadaca i prosjecno vrijeme
dnevno provedeno u navedenoj pomoc¢i

3. utvrditi spolnu distribuciju ukljucenosti roditelja u odgojno-obrazovne aktiv-
nosti

4. ispitati razinu zadovoljstva roditelja organizacijom $kole, radom razrednika u
odrZavanju suradnje s roditeljima, otvorenom komunikacijom s ostalim ucite-
ljima te opsegom domace zadace

5. ispitati misljenja roditelja o utjecaju roditeljske uklju¢enosti u odgojno-obra-
zovne aktivnosti na Skolski uspjeh njihova djeteta te utvrditi postoje li pritom
statisticki znacajne razlike izmedu odgovora roditelja djece s tesko¢ama u
ucenju i roditelja djece bez teskoca u ucenju.

Na hipotetskoj razini, temeljem kratke uvodne teorijske analize, kao 1 u njoj
spomenutih rezultata empirijskih istraZivanja, u ovom smo istrazivanju krenuli od
pretpostavke da se pojedini aspekti ukljucenosti roditelja u Skolovanje njihove djece
statisticki znacajno razlikuju izmedu roditelja djece s tesko¢ama u ucenju i roditelja
djece bez specificnih teskoca u ucenju. Idejna je pretpostavka da su roditelji djece s
teSko¢ama u ucenju opcenito ukljuceniji u skolovanje svoje djece jer je intenzivna
suradnja roditelja 1 Skole neophodna kako bi se ostvarili uvjeti za optimalan razvoj
djeteta s teSkocama u ucenju. To posebice dolazi do izrazaja kod pomo¢i u izradi
domace zadace. Osim toga, iz istog razloga mozemo pretpostaviti da u slucaju posto-
janja specifi¢nih teSkoc¢a u uc¢enju cesée zajednicki majka i otac sudjeluju u suradnji
sa Skolom te da su znacajno ¢eS¢e od roditelja djece bez teskoca u uc¢enju misljenja
kako postoji pozitivna povezanost izmedu ukljucenosti roditelja u Skolovanje i Skol-
skog uspjeha djeteta. S druge strane, pretpostavljamo da su u odnosu na njih rodite-
lji djece bez teSkoca u ucenju statisticki znacajno zadovoljniji ispitivanim nacinima
sudjelovanja u odgojno-obrazovnim aktivnostima, zbog same €injenice nepostojanja
teSkoca u ucenju njihove djece.

Iz op¢e hipoteze izvodimo 4 pojedinacne:

1. roditelji djece s teskocama u ucenju ukljuceniji su u skolovanje svoje djece,
posebice kad je rije¢ o pomo¢i u izradi domacih zadaca te pritom provode
znacajno vise vremena dnevno u navedenoj pomo¢i od roditelja djece bez tes-
koc¢a u ucenju

2. roditelji djece s tesSko¢ama u ucenju znacajno cesce zajednicki (oba roditelja)
sudjeluju u suradnji sa Skolom u odnosu na roditelje djece bez teSkoca u ucenju

3. roditelji djece s teskocama u ucenju znacajno su cesce od roditelja djece bez
teSkoc¢a u ucenju misljenja da se njihova ukljucenost u Skolovanje pozitivno
reflektira na Skolski uspjeh djece
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4. roditelji djece bez teskoca u ucenju znacajno su zadovoljniji ispitivanim na-
¢inima sudjelovanja u odgojno-obrazovnim aktivnostima od roditelja djece s
teSko¢ama u ucenju.

2.2. Metode, instrumenti, ispitanici i postupak istrazivanja

Po definiranju ciljeva, zadataka i hipoteza istrazivanja konstruiran je anonimni
upitnik za roditelje s 5 pitanja zatvorenog tipa te 2 pitanja za odredivanje relativnih
Cestina u obliku Likertove skale s 5 stupnjeva®. Uz anketiranje je proveden i informa-
tivni polustrukturirani intervju s pedagogom ustanove sa svrhom §ireg sagledavanja
konkretnih problema s kojima se u odgojno-obrazovnoj praksi suocavaju ucitelji 1
strucni tim skole kad je rije¢ o suradnji s roditeljima ucenika te njihovoj ukljucenosti
u $kolovanje djeteta. IstraZivanje je provedeno u sije¢nju 2016. godine u matiénoj OS

Prigodna skupina ispitanika sacinjena je od 57 (41,3 %) roditelja djece s tesko-
¢ama u ucenju i 81 (58,7 %) roditelja djece bez teskoca u ucenju, polaznika 1. — 8.
razreda OS (N=138). Prilikom prikupljanja podataka metodom anonimnog anketira-
nja, roditelji djece s teSkocama u ucenju (rijec je o roditeljima ucenika kod kojih su
dijagnostickim postupcima utvrdene teskoce u uc¢enju) ciljano su dobili upitnik, dok
su roditelji djece bez teskoca u uc¢enju birani slucajnim odabirom.

Prikupljeni podatci kodirani su u numericki opis i uneseni u program Office
Excel 2013. Za utvrdivanje statisticke znacajnosti razlika aritmetickih sredina istra-
zivanih varijabli koristen je t-test putem Graph Pad softvera®. Statisticka je analiza
ukljucivala i hi-kvadrat test, ¢iji su rezultati dobiveni uporabom interaktivnog kalku-
latora’. Obradeni podatci prikazani su graficki te analizirani temeljem postavljenih
zadataka istrazivanja.

Kako bismo dobili jasniju sliku o skupini djece s teSko¢ama u ucenju, Ciji su
roditelji pored roditelja djece bez teskoca u ucenju bili ispitanici ovog istrazivanja, u
nastavku su grafi¢ki prikazane utvrdene vrste teskoca u ucenju.

Prema vrstama, teskoce u ucenju podijeljene su u sedam skupina (Grafikon 1.).
Medu njima dominiraju disleksija i/ili disgrafija, a za kojima slijedi kombinacija ra-
zIi¢itih teSkoca u ucenju, npr. disleksija + disgrafija + hiperaktivnost; disgrafija +

5 U okviru 3. pitanja dvije tvrdnje (2. i 13. ¢estica) od ukupno 19 te u 7. pitanju jedna
tvrdnja (5. ¢estica) od ukupno 9, preuzete su od Epstein (2001.). Svi ostali dijelovi upitnika
originalno su izradeni za potrebe ovog istrazivanja.

¢ http://www.graphpad.com/quickcalcs/ttest2/

7 http://www.quantpsy.org/chisq/chisq.htm
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Grafikon 1. Vrste teSkoc¢a u ucenju (n=57)

diskalkulija i sl. Kategoriju ,,ostalo” ¢ine teSkoc¢e u ucenju kao sto su, npr. slaba gra-
fomotorika, opsesivno-kompulzivni poremecaj, poteSkoce u sintezi 1 analizi rijeci.

3. Rezultati i rasprava

3.1. Pohadanje odgojno-obrazovnih programa djece s teSko¢ama u
u€enju

S obzirom na utvrdenu zastupljenost razlicitih vrsta teSkoca u ucenju, u okviru
prvog zadatka istrazivanja zanimalo nas je koje odgojno-obrazovne programe po-
hadaju ucenici s teSko¢ama u ucenju te jesu li oni primjereni iskazanim tesko¢ama.

Dobiveni rezultati (Grafikon 2.) pokazuju da ¢ak 45,76 % ucenika s tesSko¢ama u
ucenju pohada redoviti program, dok ih 40,67 % pohada redoviti program uz primje-
nu individualiziranih postupaka u radu, a prema redovitom programu uz prilagodbu
sadrzaja 1 primjenu individualiziranih postupaka u radu Skoluje se 11,86 % ucenika,
dok je u program djelomicne integracije u odgojno-obrazovni proces ukljuceno 1,69
% ucenika. S obzirom na prethodno detektirane vrste teSkoca u ucenju (Grafikon 1.)
i ovdje prikazane vrste odgojno-obrazovnih programa koje djeca s teSko¢ama u uce-
nju unutar skole pohadaju (Grafikon 2.), mozemo zakljuciti da najveci broj ucenika s
teSko¢ama u ucenju pohada redoviti Skolski program, §to ni u kojem slucaju ne moze
biti opravdano jer ¢ak i djeca s manje izrazenim tesko¢ama u ucenju (medu kojima
dominiraju ucenici s disleksijom i/ili disgrafijom) imaju pravo na individualizirani
pristup u nastavi te bi trebali pohadati redoviti program uz individualizirane postup-
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Grafikon 2. Distribucija ucenika s teSkoéama u ucenju prema
odgojno-obrazovnom programu koji pohadaju (n = 57)

ke u radu. Ipak, kod roditelja postoji odredeno zaziranje ili ¢ak strah od uklju¢ivanja
djeteta u individualizirani odgojno-obrazovni program, premda je dijagnosticiran
neki od oblika teSkoca u ucenju. Zbog toga skola, prema rije¢ima pedagoga, ima pro-
blema pri dobivanju pristanka roditelja za provodenje pedagoske opservacije kojom
se identificiraju teskoce u ucenju i timski sastavlja adekvatan odgojno-obrazovni
program primjeren individualnim djetetovim potrebama.

3.2. Uklju€enost roditelja djece s teSko¢ama i bez teSkoc¢a u ucenju
u pojedine aktivnosti Skolovanja njihove djece

U okviru drugog istrazivackog zadatka ispitivala se ukljucenost roditelja djece s
teSkocama i bez teskoca u ucenju u proces Skolovanja kroz sljedece aktivnosti: pri-
sustvovanje roditeljskim sastancima, komunikacija s ostalim uciteljima (a ne samo
razrednikom), sudjelovanje u izvannastavnim Skolskim aktivnostima namijenjenima
djeci 1 roditeljima te pomo¢ djetetu u izradi domacih zadaca. Analizirani podatci
pokazuju da ukupno 84,16 % roditelja redovito dolazi na roditeljske sastanke u Skolu,
dok ih 15,74 % ne sudjeluje u takvom obliku suradnje iako je to njihova zakonska ob-
veza. Komunikaciju s ostalim uciteljima (u slu¢aju ne postojanja izricite potrebe, tj.
ukoliko njihovo dijete nema poteSkoca u savladavanju nastavnih sadrzaja iz nastav-
nih predmeta koje ucitelji poucavaju) odrzava 29,32 % roditelja. U izvannastavnim
Skolskim aktivnostima redovito sudjeluje 81,48 % roditelja, a u pomo¢ djetetu kod
izrade domacih zadaca ukljuceno je 82,61 % roditelja.

Zanimalo nas je postoje li, pritom, razlike u roditeljskoj ukljucenosti izmedu ro-
ditelja djece s i bez teSkoc¢a u ucenju. Usporedbom i analizom prikupljenih podataka
utvrdili smo da 87,65 % roditelja ucenika bez teSkoca u ucenju sudjeluje na roditelj-
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Grafikon 3. Prosjecno dnevno vrijeme koje roditelji djece s i bez teSko¢a u ucenju
provode pomazudéi djeci pri izradi domacih zadaca (n=138)

skim sastancima, kao i 79,31 % roditelja ucenika s teSko¢ama u uc¢enju. Komunikaci-
ju s ostalim uciteljima prakticira oko 29 % obje skupine roditelja. U izvannastavnim
aktivnostima sudjeluje 74,54 % roditelja ucenika bez teSkoca u ucenju i 86,25 %
roditelja ucenika s teSko¢ama u ucenju. Kod izvrSavanja domacih zada¢a pomaze
74,07 % roditelja uc¢enika bez teskoca u ucenju i 94,74 % roditelja ucenika s tesko-
¢ama u ucenju.

Znacajnosti utvrdenih statistickih razlika izmedu rezultata Cetiriju oblika uklju-
¢enosti roditelja djece s 1 bez teSkoca u ucenju u Skolovanje njihove djece testirane su
t-testom, koji je pokazao da roditelji djece s teSkocama i bez teskoca u ucenju nisu
podjednako ukljuceni u skolovanje svoje djece kad je rije¢ o odlascima na roditeljske
sastanke 1 pomoc¢i pri izvrSavanju domacih zadaca. Dok su na roditeljskim sastan-
cima statisticki znacajno redovitiji roditelji djece bez teskoc¢a u ucenju (p<0,0001,
t-test=212,553, df=138, standardna aritmeticka pogreska=0,143), roditelji djece s tes-
ko¢ama u ucenju statisticki znacajno ¢esce svojoj djeci pomazu u izradi domacih
zadaca (p<0,0001, t-test=6,3382, df=135, standardna aritmeticka pogreska=0,188).
Tako u suprotnosti s poc¢etnom istrazivackom hipotezom prema kojoj smo pretpo-
stavili da su roditelji djece s teSko¢ama u ucenju upravo zbog Cinjenice postojanja
specifi¢nih teskoca kod njihova djeteta, Sto zahtjeva intenzivnu suradnju roditelja i
Skole, u svim istrazivanim aspektima ukljuceniji u skolovanje svoje djece, podatak o
znacajno ¢es¢im dolascima roditelja djece bez teSkoca u ucenju na roditeljske sastan-
ke iznenadujuc je, ali tek na prvi pogled. Jer, moZemo pretpostaviti da roditelji djece
s teSko¢ama u ucenju preferiraju individualne kontakte i razgovore s razrednicima,
vise nego zajednicke roditeljske sastanke budu¢i da su to situacije koje zahtijevaju
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individualizirani pristup u rjeSavanju odgojno-obrazovnih poteskoca kao i aktivnu
neposrednu suradnju roditelja i razrednika, Sto se u uvjetima zajednickog okupljanja
roditelja sve djece iz razrednog odjela tijekom roditeljskih sastanaka ne moze ostva-
riti. Pretpostavljamo i da roditelji djece s teSko¢ama u uc¢enju nedolazenjem na rodi-
teljske sastanke izbjegavaju situacije u kojima je moguce da se o problemima njihove
djece razgovara pred roditeljima ostale djece iz razrednog odjela te da nedolaske na
roditeljske sastanke kompenziraju ¢e$¢im odlascima na individualne informacije.
Kad je rije¢ o znacajno ¢eSc¢oj ukljucenosti roditelja djece s teSko¢ama u ucenju u
izradu domacih zadaca dobiveni rezultati su logi¢ni i ocekivani: roditelji djece s tes-
ko¢ama u ucenju znacajno su ¢esce uklju¢eni u navedenu pomo¢ od roditelja djece
bez teskoca u ucenju, Sto proizlazi iz samih djetetovih potreba.

Uocene su statisticki znacajne razlike izmedu odgovora roditelja djece s tesko-
¢ama u ucenju i roditelja djece bez teskoca u ucenju (hi-kvadrat=29,978, p<0,0001)
u koli¢ini vremena koje roditelji dnevno provode pomazuéi djeci u izradi domace
zadace. Usporedujuci srednje vrijednosti roditeljske ukljucenosti isto je potvrdeno
i t-testom (p<0,001, t-test=5,956, df=137, standarda aritmeticka pogreska=0,181).
Utvrdene znacajne prosjecne razlike logicne su 1 oc¢ekivane. Vecina roditelja djece
bez teSkoca u ucenju, njih oko 63 %, svakodnevno do pola sata ili do 1 sat svojoj
djeci pomazu u izradi domace zadace iako njihova djeca nemaju teskoca u ucenju.
Ipak L (25,92 %) ih odgovara da ne pomaZzu djeci oko domace zadace. S druge stra-
ne, velika vec¢ina (94,74 %) roditelja djece s teSko¢ama u uc¢enju pomaze svojoj djeci
u izradi domace zadace, dok ih 5,26 % ne pomaze. Vecina od oko 65 % ih pomaze u
izradi domaée zadace izmedu pola sata i 2 sata dnevno. Cak 15,78 % roditelja djece
s teSko¢ama u ucenju svakodnevno svojoj djeci u izradi domace zada¢e pomaze vise
od 2 sata. Mozemo pretpostaviti da je pritom rije¢ o djeci s izrazenijim i komplek-
snijim tesko¢ama u ucenju, ali moguce je i da se radi o dijelu one djece koja usprkos
dijagnosticiranim tesko¢ama u ucenju nisu ukljuc¢ena u individualizirane programe,
ve¢ pohadaju njima neodgovarajuci redoviti program (Grafikon 2.).

3.3. Spolna distribucija ukljuenosti roditelja
u odgojno-obrazovne aktivnosti

Bez obzira imaju li djeca specifi¢ne teSkoce u ucenju ili se radi o djeci bez tesko-
¢a u uenju rezultati istrazivanja pokazuju da u suradnji roditelja i Skole dominiraju
majke (57,24 %), a za njima slijedi podjednaki zajednicki angazman obaju roditelja
(39,13 %). U tek 2,89 % slucajeva otac je u odnosu na majku ukljuceniji u suradnju
sa Skolom. Razloge ovakvim podatcima mozemo pronaci u tradicionalnom videnju
uloge majke unutar obitelji, a koja prvenstveno ukljucuje skrb i brigu za djecu i ku-
¢anstvo, dok je otac Cesto ,,hranitelj obitelji, dakle radno angaziran. S obzirom na
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Grafikon 4. Spolna distribucija ukljucenosti obje kategorije roditelja
u odgojno-obrazovne aktivnosti (n=138)

tradicionalne obiteljske uloge roditelja i raspolozivo (slobodno) vrijeme ne cudi veci
angazman majki prilikom suradnje sa Skolom. Osim toga, mozZemo pretpostaviti da
je u skupini ispitanika dijelom rije¢ o rastavljenim roditeljima: prema podatcima Sta-
tistickog ljetopisa Republike Hrvatske iz 2015. godine tijekom 2014. godine u nasoj
je zemlji sklopljen 19501 brak (Statisticki ljetopis Republike Hrvatske, 2015., 129),
dok je iste godine bilo 6570 razvedenih brakova (Statisticki ljetopis Republike Hr-
vatske, 2015.). Kad pogledamo odnos sklopljenih i razvedenih brakova mozemo uo-
¢iti da je 2014. godine bilo 33,69 % razvedenih brakova, tj. svaki tre¢i sklopljeni brak
u Hrvatskoj zavrsio je razvodom. Buduci da temeljem postojece sudske prakse djeca
nakon razvoda braka roditelja najéesce ostaju zivjeti s majkom, mozemo pretposta-
viti kako je 1 to jedan od uzroka ¢esce ukljucenosti majke u suradnju sa skolom. Iako
je iz navedenog vidljivo da je suradnja roditelja sa skolom temeljem njihova spola
neravnomjerna, pri cemu je oceva ukljucenost nedostatna, a u njoj prednjace majke,
ipak isti¢emo pozitivan podatak od gotovo 40 % roditelja podjednako ukljuc¢enih u
suradnju sa Skolom. Temeljem podataka mozemo naslutiti kako 1 u nasim obiteljima
dolazi do pozitivnih promjena kada je rije¢ o obiteljskim ulogama obaju roditelja i
njihovoj zajednickoj ukljucenosti u odgojno-obrazovne procese njihove djece, ali i
dalje ostaje dominantna tradicionalna podjela uloga roditelja u obitelji.

I kod spolne distribucije ukljucenosti roditelja djece s 1 bez teSkoca u ucenju u
odgojno-obrazovne aktivnosti uoceni su isti trendovi: majka dominira u navedenoj
suradnji u oba slu¢aja, na drugom mjestu nalazi se podjednaki angazman obaju rodi-
telja, dok je na tre€em mjestu, ali u znacajno niZzem postotku, otac angaZiraniji u su-
radnji. lako smo hipotezom pretpostavili da postojanje specifi¢nih teskoca u ucenju
zahtijeva nesto ¢es¢i i1 intenzivniji zajednicki angazman obaju roditelja, izracunom
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Grafikon 5. Distribucija odgovora roditelja s obzirom na zadovoljstvo organizacijom
rada Skole, radom razrednika, komunikacijom s drugim uciteljima
i opsegom domace zadace (n=138)

t-testa uocene razlike izmedu roditelja djece s 1 bez teskoc¢a u u€enju nisu se pokazale
statistiCki znacajnima.

3.4. Razina zadovoljstva roditelja na¢inima sudjelovanja u odgojno-
obrazovnim aktivhostima

U linijskom poredbenom prikazu distribucije zadovoljstva roditelja (Grafikon
5.) na prvi je pogled vidljivo da je vecina roditelja uglavnom i potpuno zadovoljna
radom razrednika u odrzavanju suradnje s roditeljima, organizacijom $kole te otvo-
renom komunikacijom s ostalim uciteljima, dok ih je ve¢ina nezadovoljna ili tek
djelomi¢no zadovoljna opsegom domacih zadaca. Najvece je zadovoljstvo roditelja
suradnjom s razrednikom (93,28 %), potom slijedi zadovoljstvo organizacijom Skole
(81,12 %) te zadovoljstvo otvorenom komunikacijom s ostalim uciteljima (71,53 %),
a na posljednjem se mjestu nalazi zadovoljstvo roditelja opsegom domacih zadaca
(34,05 %).

lTako u prikazanoj distribuciji (Grafikon 6.) opet dominiraju roditelji zadovoljni
suradnjom, mozemo primijetiti da su roditelji djece bez teSkoca u ucenju opceni-
to ipak nesto zadovoljniji u odnosu na roditelje djece s teSko¢ama u ucenju. Dok
kod otvorene komunikacije s uciteljima obje kategorije roditelja iskazuju podjednaki
stupanj zadovoljstva (72 % : 71 %), uocljivije su razlike kod ostalih odgovora. Te-
meljem iskazanog nezadovoljstva ili tek djelomi¢nog zadovoljstva, u svim ostalim
odgovorima razvidno je vece nezadovoljstvo roditelja djece s teskocama u ucenju.
Tako su oni, u odnosu na roditelje djece bez teskoca u uc¢enju, nezadovoljni, tj. manje
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Grafikon 6. Distribucija odgovora obje kategorije roditelja s obzirom na zadovoljstvo
organizacijom rada $kole, radom razrednika, komunikacijom s drugim uciteljima i
opsegom domace zadace (n=138)

zadovoljni opsegom domacih zadaca (43 % : 28 %), organizacijom Skole (30 % : 19
%) kao i radom razrednika na odrzavanju suradnje s roditeljima (13 % : 3 %), Cime
su op¢enito 1 najzadovoljniji.

Statistickom analizom t-testom utvrdivane su statisticke znacajnosti uocenih ra-
zlika. Razlike u zadovoljstvu obje kategorije roditelja organizacijom $kole te otvo-
renom komunikacijom s drugim uciteljima nisu se pokazale statisticki znacajnima.
Medutim, roditelji djece bez teskoca u ucenju statisticki su znacajno zadovoljniji
radom razrednika u odrzavanju medusobne komunikacije (p<0,0130, t-test=2,5188,
df=132, standardna aritmeticka pogreska=0,143). Moze se pretpostaviti kako je je-
dan od uzroka nezadovoljstva roditelja ucenika s teSko¢ama u uc¢enju radom razred-
nika osje¢aj neshvacenosti od strane razrednika Sto zasigurno utje¢e na procjenu
zadovoljstva medusobnom suradnjom. S obzirom na zadovoljstvo opsegom domace
zadace takoder se javlja statisticki znacajna razlika (p<0,0001, t-test=9,6380, df=136,
standardna aritmeticka pogreska = 0,185). Pritom su znacajno manje zadovoljni ro-
ditelji djece s teSkocama u ucenju koji opseg domace zadace smatraju prevelikim te
znacajno ¢es¢e pomazu svojoj djeci u izradi domace zadace pa u navedenoj aktivno-
sti provode 1 znacajno vise vremena dnevno (Grafikon 3.). Navedeni podatci u skladu
su s pocetnom istrazivackom pretpostavkom.
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Grafikon 7. Distribucija povezanosti uklju¢enosti obje kategorije roditelja
u odgojno-obrazovne aktivnosti i Skolskog uspjeha djeteta (n=138)

3.5. Misljenja roditelja o utjecaju roditeljske uklju¢enosti
u odgojno-obrazovne aktivnosti na Skolski uspjeh djeteta

Iz Grafikona 7. vidljivo je da velika vecina ispitanih roditelja djece bez teskoca
u ucenju smatra da su Skolska postignuc¢a njihove djece prvenstveno rezultat njihova
vlastitog truda i rada, a ne ukljucenosti roditelja u odgojno-obrazovne aktivnosti
(87,65 %). Ipak, kako smo prethodno vidjeli, ve¢ina roditelja djece bez teskoca u
ucenju (ukupno 74,07 %) dulje ili kra¢e svakodnevno pomaze djeci u izradi domacih
zadaca (Grafikon 3.) $to se barem djelomicno reflektira na skolskim postignu¢ima
njihove djece. lako vec¢ina roditelja djece s teSko¢ama u uc€enju takoder smatra da
ne postoji povezanost izmedu njihove uklju¢enosti u odgojno-obrazovne procese i
Skolskih postignuc¢a njihove djece (56,14 %), ipak oni, u odnosu na roditelje djece bez
teSkoca u ucenju, ¢eSce smatraju kako postoji pozitivna povezanost izmedu njihove
ukljucenosti i1 Skolskog uspjeha njihova djeteta (44 % : 12 %). Uocene razlike poka-
zale su se statisticki znac¢ajnima (p<0,0001, t-test=4,689, df=136, standardna aritme-
ticka pogreska=0,190). Roditelji djece s teSko¢ama u ucenju ces¢e pomazu djeci pri
pisanju domace zadace, pritom dnevno provode u prosjeku vise vremena od roditelja
djece bez teskoca u ucenju (Grafikon 3.), pokazuju znacajno vece nezadovoljstvo
opsegom domacih zadaca te nisu uvijek zadovoljni suradnjom s razrednikom (Gra-
fikon 6.), ali ipak znacajno ¢eS¢e smatraju da bi Skolski uspjeh njihove djece bio nizi
ukoliko bi se njihova ukljucenost smanjila (Grafikon 7.), tj. da se ukljucenost roditelja
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djece s teSko¢ama u ucenju u procese Skolovanja i suradnja sa Skolom pozitivno re-
flektiraju na Skolski uspjeh njihova djeteta.

4. Zaklju¢ak

Cilj provedene empirijske analize bio je putem anketnog ispitivanja roditelja
osnovnoskolske djece (N = 138) ispitati, analizirati te komparirati pojedine aspekte
ukljucenosti roditelja djece s i bez specifi¢nih teskoca u ucenju u skolovanje njihove
djece, operacionalizirane kroz 5 istrazivackih zadataka, a utemeljene na jednoj op-
¢oj te 4 pojedinacne hipoteze. Kako su se prethodno prikazani rezultati istrazivanja
temeljili na zadacima istrazivanja te kako bismo izbjegli nepotrebno ponavljanje, u
zaklju¢nom razmatranju osvrnut ¢emo se na istrazivacke rezultate temeljem polazis-
nih idejnih hipoteza.

S obzirom na rezultate dobivene ovim istrazivanjem pocetna opc¢a hipoteza dje-
lomicno se, ali ne i potpuno potvrdila. Roditelji djece s teskocama u ucenju statistic-
ki su znacajno ukljuceniji u skolovanje svoje djece u slucaju pomoc¢i pri izradi do-
macih zadaca te u navedenoj pomoci provode znacajno vise vremena dnevno (kako
smo 1 pretpostavili), roditelji djece bez teskoca u ucenju znacajno prednjace u prisu-
stvovanju roditeljskim sastancima, dok se kod ostalih dvaju pracenih kategorija nije
utvrdila statisticki znacajna razlika. Dakle, prva hipoteza djelomicno se potvrdila.
Tako se kod spolne distribucije ukljucenosti roditelja pokazalo da oba roditelja po-
djednako sudjeluju u odgojno-obrazovnim aktivnostima ¢esce u slucaju postojanja
specifi¢nih teSkoca u ucenju njihova djeteta, sto je u skladu s poc¢etnom hipotezom,
ipak se navedena razlika izmedu roditelja djece s teSko¢ama i bez teskoca u ucenju
nije pokazala statisticki znacajnom pa mozemo odbaciti drugu hipotezu. Istrazivanje
je potvrdilo idejnu pretpostavku da su roditelji ucenika s teSko¢ama u ucenju zna-
¢ajno Ces¢e od roditelja djece bez teSkoca u ucenju misljenja kako postoji pozitivna
povezanost izmedu ukljucenosti roditelja u skolovanje 1 Skolskog uspjeha djeteta pa
mozemo konstatirati da su rezultati istrazivanja potvrdili trec¢u hipotezu. Kad je rije¢
o zadovoljstvu roditelja ispitivanim nacinima sudjelovanja u odgojno-obrazovnim
aktivnostima, pocetna se pretpostavka takoder pokazala to¢nom: u svim pracenim
aspektima sudjelovanja roditelji djece bez teskoca u ucenju iskazali su vise prosjec¢ne
razine zadovoljstva, a kod suradnje s razrednikom i opsega domacih zadac¢a utvrde-
ne razlike pokazale su se 1 statisti¢ki znacajnima. Dakle, rezultati istrazivanja potvr-
dili su ¢etvrtu hipotezu.

Pojedini problemi odgojno-obrazovne prakse koji su ovim istrazivanjem izasli
na vidjelo (posebice kad je rije¢ o ukljucivanju djece s teSko¢ama u uc¢enju u njima
neprimjerene odgojno-obrazovne programe, a time i pove¢anju vremena provedenog
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s djecom u pomo¢i pri izradi domace zadace) indiciraju nedovoljno kvalitetnu, ali i
nedostatno redovitu suradnju s roditeljima, posebno kad je rije¢ o roditeljima djece s
teSkocama u ucenju, a za koju nisu uvijek odgovorni iskljucivo djelatnici skole. lako
velika vecina roditelja iskazuje svoje zadovoljstvo suradnjom sa Skolom i svojom
ukljucenos¢u u procese Skolovanja njihove djece, ipak nam se namece pitanje kako
one nezadovoljne ili tek djelomi¢no zadovoljne roditelje ukljuciti u intenzivniju i
kvalitetniju suradnju sa Skolom s ciljem postizanja medusobnog partnerskog odnosa,
sve na dobrobit nase djece (npr. neposredno druZenje i zajednicki angazman rodi-
telja, ucenika 1 Skolskih djelatnika u prigodama kao $to su Dan majki, Dan oCeva,
Dan otvorenih vrata, uvodenje volontiranja roditelja u Skolama, organiziranje veceg
broja izvannastavnih Skolskih aktivnosti u ¢iji bi rad neposredno bili ukljuceni ro-
ditelji spremni na sudjelovanje, ukljucivanje roditelja, ucenika i Skolskih djelatni-
ka u razne nastavne i/ili Skolske projekte, primjerice ocuvanje prirode i uredenje
Skolskog okolisa, uklju¢ivanje roditelja, ucitelja i ucenika visih razreda u zajednicke
virtualne drustvene mreze i sl.). lako provedeno na relativno malom broju ispitanika
(Sto se zasigurno reflektiralo na potvrdivanje ili odbacivanje istrazivackih hipote-
za) te temeljeno prvenstveno na kvantitativnoj analizi podataka, ovo istrazivanje
ipak predstavlja inicijalni korak u promisljanju navedenoga. Ostaje zadatak provo-
denja detaljnijeg kvalitativnog istrazivanja o Zeljenim i mogucim nacinima suradnje
i ukljucivanja roditelja u odgojno-obrazovne aktivnosti i Skolovanje njihove djece na
vecem (reprezentativnom) uzorku ispitanika.
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Certain aspects of parental involvement
in education of children with and without
specific learning difficulties

Summary

The objective of the presented empirical study was to investigate, analyse and
compare certain aspects of the involvement of parents of children with and
without learning difficulties in the education of their children. The results have
shown that parental involvement statistically significantly differentiates be-
tween the two tested groups of parents: while the parents of children without
learning difficulties are more regular at parent-teacher meetings, the parents
of children with learning difficulties more often help their children in doing
homework and in mentioned helping they averagely spend significantly more
time daily. The parents of children without learning difficulties are generally
more satisfied with the tested ways of cooperation and participation in ed-
ucational activities, and the differences in satisfaction determined regarding
the cooperation with the form-master and the amount of homework proved
to be statistically significant. Parents of children with learning difficulties more
often believe that parental involvement in education positively reflects the
academic achievement of children. This paper outlines some problems of
school practice which should be solved in order to increase the quality of
parents’ involvement.

Keywords: parents, learning difficulties, involvement in education
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