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SazZetak:

Cilj istrazivanja bio je provjeriti kvalitetu pisanog stvaralastva ucenika na trima obrazovnim razinama: a) u razrednoj
nastavi, b) u predmetnoj nastavi i c) u srednjoj skoli i prema spolu. U istraZivanju su koristeni upitnici: Upitnik pisanja i
¢itanja (Nikcevi¢-Milkovi¢, 2010), Upitnik ponasanja Citanja i pisanja (Nikcevi¢-Milkovi¢, Jerkovié¢ i Brala-Mudrovcié,
2016, u objavi), Sociodemografski upitnik, a primijenjeni su sljededi kriteriji ocjenjivanja pisanih radova: ostvarenost
teme, kompozicija sastavka, originalnost, povezanost re¢enica (tekst), bogatstvo rjecnika i stila, gramaticka i pravopis-
na toc¢nost, Citljivost i urednost, razvidna struktura teksta. Pisano izraZzavanje predmet je ovog istraZivanja jer je ono
vazno za razvoj kritickog misljenja ucenika, dubokog kognitivnog procesiranja informacija, suradni¢kog ucenja te je
ovladanost ovom djelatnosc¢u najjaci pokazatelj ovladanosti jezikom u cjelini. Ono je i generi¢ka sposobnost uc¢enika o
kojoj ovisi njegovo cjelokupno akademsko postignuce. Rezultati istrazivanja pokazuju da ucenici razredne nastave
imaju najvece sklonosti i interese za Citanje i pisanje, najvise traze pomog, ali su i najsavjesniji u ovim jezi¢nim djelat-
nostima. PiSu po ,,Sabloni“, pri ¢emu im pomazu ucitelji, ujednacenim stilom i kompozicijom te se iskljucivo pridrZavaju
konkretnih materijala. Uéenici predmetne nastave takoder piSu po planu, medutim, opSirnije i bogatijim rjecnikom,
recenice su im spretnije, to¢nije oblikovane, s vise detalja. Ucenici srednje skole potpuno su samostalni u pisanju, kom-
pozicija sastavaka im je razradenija, uocljiv je kriti¢ki stav, a stupanj je usvojenosti pravopisnih i gramatickih pravila
visok. Ucenici predmetne nastave i srednje Skole vise se koriste suvremenim medijima za citanje i pisanje. Djevojci-
ce/djevojke pokazuju bolje rezultate u ¢itanju i pisanju na svim obrazovnim razinama. Na srednjoskolskoj razini mladici
su se priblizili kvalitetom napisanih sastavaka djevojkama. Istrazivanje dokazuje da se u vertikali osnovnoskolskog i
srednjoskolskog hrvatskog obrazovnog sustava ostvaruje sve veca razina pismenosti ucenika, koja je posljedica i prirod-
noga razvoja kognitivnog misljenja i sve vecih obrazovnih zahtjeva.

Kljucne rijeCi: jezi¢no izraZavanje, kvaliteta pisanog stvaralastva, obrazovne razine, spol, suvremeni mediji, obrazo-
vanje za pismenost

Uvob

Citanje i pisanje dvije su temeljne psiholoske i kulturolodke jezi¢ne djelatnosti i dvije
genericke sposobnosti o kojima ovisi ukupan akademski uspjeh u¢enika. Citanje se definira kao
proces koji se sastoji u shvac¢anju smisla napisanih rijeci i na neki nacin uspostavlja veze izmedu
napisanog i usmenog govora (Kobola, 1977). Citanje je i najstariji oblik ¢ovjekove kulturne
djelatnosti, a onaj tko zna Citati, moZe i zna uciti (Rosandié, 2005, str. 175). Medu osam klju¢nih
kompetencija za cjeloZivotno ucenje komunikacija na materinskom jeziku zauzima posebno
mjesto jer o razumijevanju procitanog i jezicnom izrazavanju ovisi uspjeh u gotovo svim obra-
zovnim podrucjima (EU, 2006). Cupar (2016) navodi da su citanje i pisanje opéenito napokon
dosli na vidljivo mjesto prioriteta u Europi, obrazlazuci njihovu vaznost u europskoj perspektivi.
Pocetkom 90-ih godina 20. stoljeé¢a u Europi se pocelo intenzivno razmisljati o vaznosti istrazi-
vanja i poticanja vjestina Citanja i pisanja. Naglasena je vaznost osiguravanja uvjeta da gradani
Europe steknu ucinkovite vjestine Citanja i pisanja od najranije dobi (Carneiro i Gordon, 2013).
Velika vaznost pocinje se pridavati problemima (ne)pismenosti jer se to izravno odraZzava na
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socioekonomsko stanje pojedinca i drustva opéenito. Europa je pocela s intenzivnim podiza-
njem svijesti o vaznosti razvoja pismenosti u svim segmentima i slojevima drustva (EU HGLG
report, 2012). Cak se promijenila i terminologija te je do$lo do $irenja pojmova &itanja i pisanja
na opcenitiji i obuhvatniji pojam pismenosti. S obzirom na to da je pismenost kompleksan
proces, znanstveno mu se pristupa interdisciplinarno — sa stajalista psihologije, lingvistike, pe-
dagogije, teorije knjizevnosti, kulture itd. Kordigel (1991) istice da se u novije doba mora razli-
kovati viSe vrsta Citanja pa on razlikuje Cetiri vrste: 1. informacijsko ili informativno Citanje
(najcesée iz tiskane rijeci razabiremo neku informaciju), 2. evazivno ¢itanje (odmak od stvarno-
sti i doZivljaj onoga za ¢ime ¢eznemo u masti), 3. kognitivno Citanje (njime nastojimo spoznati
svijet i njegove zakonitosti, a spoznaje urediti na smislen i logi¢an nacin), 4. literarno citanje
(pomodu njega trazimo smisao Zivota i prelazimo granice svoje realnosti). Pisanje, kao jedna od
Cetiriju jezicnih djelatnosti (slusanje, govorenje, Citanje i pisanje), definira se kao slozena
produktivna djelatnost koja se mora uciti, a nemoguce ju je promatrati bez Citanja. Pisanje se
sastoji od dviju sastavnica: a) grafomotoricke i b) stvaralacke, a stvaralacko pisanje jedna je od
najkompleksnijih i kognitivno najzahtjevnijih ljudskih djelatnosti (Kellogg, 1994). Pisanje je
obrnut proces od ¢itanja i od ¢itanja je slozenije (Cudina-Obradovié, 2000, str. 25). lzravno je
povezan s razvojem misljenja i ¢italackim sposobnostima pojedinca (Nikcevi¢-Milkovi¢, 2016).
Krajnja svrha pisanja jest ostvarivanje Sto viSe razine pismenosti, koja objedinjuje vjestinu i
tehniku pisanja, ali i samostalno stvaralacko pisanje (Pavli¢evié-Frani¢, 2005). Kordigel (2008,
str. 8; 1991) pravi razliku izmedu ,tradicionalne” i ,nove, suvremene pismenosti 21. stolje¢a”
koju jo$ naziva ,raznopismenost” (od engl. multiliteracy), a koja, osim Citateljske, ukljucuje jos
i raCunalnu, medijsku, informacijsku, financijsku, zdravstvenu, vizualnu pismenost, drustvene i
eticke vrijednosti, interkulturalni dijalog, aktivno civilno drustvo i mnoge druge pismenosti.
Pisano se stvaralastvo kod ucenika pocinje razvijati u razrednoj nastavi, a narocito se razvija u
predmetnoj nastavi i u srednjoj Skoli zbog intenzivna razvoja logi¢ko-apstraktnog misljenja
adolescenata. Citanje lektirnih djela i pisano stvaralastvo na temelju tog ¢itanja izravan je odraz
stupnja i kvalitete ucenickog Citanja i pisanja. Prema K. Visinko (2010) pronadena je razlika u
uspjeSnosti Citanja i pisanja ucenika s obzirom na koli¢inu Citanja, izmedu ostalog i lektirnih
djela, tijekom obrazovanja. Brojni metodicari s podrucja hrvatskoga jezika slazu se da je bas
lektira, koja je zastupljena od prvog razreda osnovne Skole, jako vazna komponenta koja djecu
potie na opazanje, razmisljanje i prikupljanje grade za stvaranje samostalnih uradaka u kojima
se djeca ostvaruju (Rosandi¢, 1969). lako su vazni psiholoski procesi uklju¢eni u poticanje
¢itanja i pisanja, razvoj motivacije i interesa za Citanje i pisanje, prema istrazivanjima i teorijskim
spoznajama na prijelazu zadnjih dvaju stoljeca, intrinzicna motivacija i interes za Citanje i
pisanje opadaju tijekom godina skolovanja i odrasle dobi (Harter, 1990; Eccles, 1993; Wigfield,
1994; Rosandié, 2007; Rijavec i Miljkovi¢, 2001). Sabolovi¢-Krajina (1993) isti¢e da interes za
¢itanje opada nakon Sto pojedinci napustaju Skolu zbog promjene nacina Zivota, ali, nazalost, i
zbog nedovoljno razvijenih navika Citanja tijekom Skolovanja. Ove Cinjenice potaknule su nas
na istrazivanje motivacije za citanje i pisanje kod ucenika razredne i predmetne nastave i sred-
nje Skole. Psiholozi s podrucja psihologije Citanja sustavno istiCu vaznost Citanja djela koja su
djeci i mladima razvojno i tematski bliska i zanimljiva, kako bi se motivacija za ¢itanjem stvorila
i Sto duze zadrzala te kako bi povecéao broj tzv. strastvenih Citatelja. U istrazivanju su nas zani-
male i spolne razlike jer istraZzivanja sustavno pokazuju da djevojcice i djevojke imaju ve¢u mo-
tivaciju za ¢itanje i pisanje (Hyde i sur., 1990; Pajares, Miller i Johnson, 1999; Pajares i Valiante,
2001; 2002; Meece, Bower Glienke i Burg, 2006), kao i bolja postignuc¢a u ¢itanju i pisanju
(Knudson, 1995; Warden, 2000; Pajares, Britner i Valiante, 2000; Reddington, 2001; Pajares i
Valiante, 2002; Zergollern-Mileti¢, 2007; Nikéevié-Milkovié, 2012), iako recentna istraZivanja
pokazuju da se spolne razlike u percepcijama vlastitih kompetencija i vrednovanje nekog aka-
demskog predmeta/podrucéja smanjuju ili ¢ak nestaju nakon vise godina Skolovanja (Buric,
2010). Rezultati medunarodne studije PIRLS koja usporeduje Citateljska postignuéa desetogo-
disnjaka u Cetrdeset zemalja svijeta, takoder pokazuju znatno bolje rezultate u ¢itanju kod dje-
vojcica u svim ispitanim zemljama (Mullis i sur., 2012). Istrazivanja PISA-e i PIRLS-a takoder
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pokazuju da hrvatski u€enici dobro stoje na nizim razinama razumijevanja procitanog teksta, ali
rezultati su im na viSim razinama tzv. Citateljske pismenosti ispodprosjecni. Vrlo aktualna, re-
centna znanstveno-strucna rasprava vodi se oko pitanja prednosti i nedostataka klasi¢nog
¢itanja i pisanja u odnosu na ono putem suvremenih medija, naj¢e$ce digitalnog oblika. To nas
je potaknulo da istrazimo i koriStenje digitalnim medijima prilikom ¢itanja i pisanja kod ucenika
razredne i predmetne nastave te srednje Skole. Recentna znanstvena literatura pokazuje da,
iako je mladim generacijama vrlo privlac¢no Citati i pisati pomocu suvremenih medija, centri u
mozgu zaduZeni za klasi¢an i digitalan nacin ¢itanja i pisanja nisu identiéni. Citanje i pisanje
putem suvremenih medija dovodi do poteSkoca u koncentraciji, u¢enju i paméenju kod djece
(Mangen i Velay, 2010). Nove tehnologije ne mijenjaju samo ponasanje danasnje djece vec i
neurolosku funkciju mozga (Prensky, 2005). Karakteristika je novih generacija, prema njegovu
misljenju, ucenje putem zabave i istovremeno rjeSavanje nekoliko zadataka (engl. multitas-
king). Kad dijete/ucenik/recipijent uci pisati grafomotoric¢ki odnosno klasi¢no, pokreti rukom
ukljuéeni su u pamcenje slova, odnosno ucenje pisanja rukom olakSava pamdéenje grafickih
oblika. Mozgovne snimke (fMRI) pokazuju da pisanje rukom i po tastaturi nemaju osnovu u
istim mozgovnim podrucjima. Pisanje rukom zauzima vecu povrsinu mozga, pokrece nekoliko
mozgovnih regija istodobno (frontalnu i temporalnu regiju). lako je pisanje rukom sporiji
proces, ono ima bolje u¢inke na uc€enje, pamcenje i koncentraciju u procesima pisanja. Pisanje
tipkanjem po tastaturi ima dva odvojena procesa: prvi je usmjeren na tipkanje po tastaturi, a
drugi na izvedbu koja se ocituje na monitoru. Koncentracija se, prema tome, usmjerava na dva
podrucja istovremeno. Kod pisanja rukom koncentracija je usmjerena na jedno podrucje — na
ruku koja piSe. Ova istrazivanja s podrucja neuroznanosti, bioloSke psihologije i evolucijske
biologije pokazuju da nase koristenje ruke za hotimi¢nu ili usmjerenu vjestinu pisanja ima kon-
stitutivnu ulogu u ucenju i kognitivhom razvoju, odnosno da je ono vazan gradevni blok u jezic-
nom razvoju djece. Radikalne promjene Citanja i pisanja dosle su s pojavom i sve prodornijom
uporabom digitalne tehnologije. Postalo je sve popularnije izvore znanja prenositi u digitalne
oblike i Citati ih bilo gdje jednostavnim klikom na tastaturi. Time je postignuto da velika koli¢ina
informacija i znanja bude dostupna vecini pojedinaca, bez obzira na to gdje se oni nalazili.
Medutim, hapticko ili taktilno Citanje i pisanje vrlo je vazan gradevni blok jezi¢nog i kognitivnog
razvoja ¢ovjeka, ali joS uvijek nedovoljno istrazeno podrucje koje zahtijeva intenziviranje istrazi-
vanja narocito s progresivnim ovladavanjem suvremenim tehnologijama svugdje oko nas, ne
samo u svijetu odraslih vec i u svijetu djece, spustajuéi njihovu dob na sve nize godine (Mangen
i Velay, 2010). Prema rezultatima istrazivanja provedenog u Velikoj Britaniji (Information Beha-
viour of the Researcher of the Future, 2008), Google generacija, unato€ tehnoloskim i informa-
cijskim predispozicijama, nije unaprijedila informacijsku pismenost kao ni prepoznavanje infor-
macijskih potreba (Milicki i Sudarevi¢, 2016). Grosman (2010) problematizira poucavanje i
primjenu dosadasnje metodologije u radu s ,klasi¢cnim“ tekstovima na elektronicki oblikovane
tekstove, odnos Citatelja i novoga elektronicki oblikovanog teksta, koriste li se iste strategije te
jesu li sposobnosti koje Citatelj klasi¢nih tekstova posjeduje dostatne za nove oblike tekstova.

Jezi¢no izraZavanje pojavljuje se kao samostalno nastavno podrucje u nastavnom pred-
metu Hrvatski jezik (Rosandi¢, 2002). Nastavni programi hrvatskog jezika za osnovnu skolu i
srednje Skole uz sadrzaje hrvatskog jezika sadrze i knjizevnost koja se bavi razumijevanjem stila,
interpretacijama tekstova i knjizevnom lektirom, medijsku kulturu koja se odnosi na film, radio,
televiziju, kazaliSte, strip, tisak i racunalnu tehnologiju. Povezanost izmedu triju navedenih po-
drudja iscitava se u Cetvrtom, a to je podrucje jezi€noga izrazavanja. Jezi¢no izrazavanje bavi se
govornom i pisanom uporabom hrvatskog jezika. Na prvome mjestu nalazi se stjecanje jezicne
komunikacijske kompetencije pa u nastavi hrvatskog jezika prevladava komunikacijski pristup.
Komunikacijskim pristupom poticu se u€enikove jezi¢ne djelatnosti: slusanje, Citanje, govorenje
i pisanje. Nakon komunikacijskoga pristupa slijedi kulturoloski koji podrazumijeva razumijeva-
nje duhovnih i materijalnih vrijednosti Zivota, a neizostavan je i kognitivan pristup jer se njime
ucenici usmjeravaju na misaone djelatnosti pa ¢e tako ucenik u nastavi jezicnog izrazavanja biti
u mogucnosti govoriti, zapazati i donositi neke zaklju¢ke, odnosno opisati, prepricati, ispricati,
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izvijestiti i raspraviti o nekom dogadaju, pojavi ili osobi. Ve¢ se od prvog razreda pocinje obo-
gadivati emocionalni svijet uc¢enika, razvijati sposobnost misljenja te vjestina iznosenja vlastitih
misli i osjecaja (Visinko, 2010). U razrednoj nastavi teziste nastave hrvatskog jezika treba biti
na jezinome izrazavanju, osobito na stjecanju osnovne jezicne pismenosti — svladavanju cita-
nja i pisanja. Stoga bi tijekom poucavanja hrvatskog jezika najvise vremena trebalo posvetiti
podrucju jezicnog izrazavanja (Beki¢-Vejzovi¢ i Dervis, 2001), govorenog i pisanog. Pisanje u
osnovnoj Skoli podrazumijeva ucenikov ulazak u novi svijet jezi¢ne djelatnosti, a pri tom ulasku
oslanja se na svoje dotadasnje jezi¢no iskustvo koje je ¢esto razli¢ito. Ucitelji sudjeluju na putu
od ucenikove govorene do pisane rijeci. Proces pisanja za djecu je vrlo teZzak jer u pisanju valja
sve iskazati precizno i jasno, buduci da sugovornik nije prisutan kao kod govorenja, odnosno
razgovora (Visinko, 2010). Teskoée pisanog izraZzavanja ne nalaze se u «pravopisu» vec u svo-
denju svega na same rijeci, jer Sto se u govoru ¢ini jasnim i izrazajnim sredstvima, prilikom pi-
sanja treba pravilno prekodirati u same rije¢i (Skari¢, 2000). Djeéje pisano stvaralastvo moze se
definirati kao jezi¢na djelatnost koja se ocCituje kao stvaralacka, a tvorac joj je dijete, odnosno
ucenici osnovnih Skola. Ono se ocituje kao djelatnost u kojoj osoba oblikuje neku poruku na
svojstven nacin. U literaturi se upotrebljavaju nazivi poput: djecje knjizevno stvaralastvo, djecje
jezi¢no stvaralastvo i djecje pisano stvaralastvo. Ovaj nacin izrazavanja dobno je ogranicen, a
to znaci da dijete upotrebljava onu tehniku i izraZzava se na onaj nacin koji odgovara ovladanosti
materinskim jezikom. Tematska podrucja u nastavi pisanoga stvaralastva vrlo su raznolika i mo-
Ze se reci da ne postoji «pravilo» o éemu bi se moralo pisati, vec je to volja uditelja i/ili u¢enika.
Djeca rado govore i piSu o onome S$to vole i $to ih zanima. Osobni dozivljaji i djecja iskustva
najkvalitetniji su materijal za gradu nekog pisanog uratka, a djecu treba poticati da te doZivljaje
izrazavaju spontano i jednostavno. Kako se dijete razvija, ono sve viSe usvaja jezi¢nu djelatnost,
obogacuje svoj rjecnik, a sa samim psihickim razvojem raste i djetetova sposobnost za tvorbu
nekih sloZenijih struktura kao sto je lektirni sastavak koji se prouc¢avao ovim istrazivanjem.

Sastavak je zavrsni proces stvaralackog pisanja, a objedinjuje zanatsku i stvaralacku ra-
zinu pisanja. Svaki sastavak odnosi se na komunikaciju jezi¢ne prakse na razini teksta, s funkci-
onalnim obiljeZjima. Sastavak ima vaznu ulogu u ostvarivanju odgojnih i funkcionalnih zadataka
jer se u njima odrazava unutarnji svijet u¢enika pa se po sastavcima moze pratiti i razvoj poje-
dinca. Svaki sastavak samostalan je i kreativan rad pojedinca, a obuhvaca misli, dozivljaje i
osjecaje ucenika. Uvid u sastavak moZze omoguditi prosudbu o ucenikovu stvarnom znanju i
umijecu i o koriStenju jezi¢nih sredstava (Gudelj-Velaga, 1990).

CIU, PROBLEMI | HIPOTEZE ISTRAZIVANJA

Polazecdi od Cinjenice da se pismenost ucenika razvija njegovim kognitivnim razvojem od
konkretnog misljenja (predskolski period i rana Skolska dob), preko logickog misljenja (tijekom
razredne nastave) pa sve do najrazvijenijeg logicko-apstraktnog misljenja (od pocetka predmet-
ne nastave, tocnije puberteta, do kraja srednje Skole, nastavljajuci se razvijati i dalje do odrasle
dobi), ali i sve ve¢im zahtjevima tijekom vertikale obrazovanja, cilj istraZivanja bio je ispitati
kvalitetu pisanog stvaralastva ucenika razredne nastave u usporedbi s onom ucenika predmet-
ne nastave i ucenika srednje Skole. Pisano izrazavanje predmet je ovog istrazivanja jer je ono
vazno za razvoj kritickog misljenja ucenika, dubokog kognitivhog procesiranja informacija, su-
radnickog ucenja te je ovladanost ovom jeziécnom djelatnos¢u najjaci pokazatelj ovladanosti
jezikom u cjelini. Ono je i genericka sposobnost ucenika o kojoj ovisi njegovo cjelokupno aka-
demsko postignude. Istrazivanjem se nastojala potvrditi sve veca razina pismenosti ucenika u
vertikali hrvatskog obrazovnog sustava, ali i eventualno utvrditi zasto su ovi ucenici slabiji u
rezultatima Citalacke pismenosti na viSim obrazovnim razinama.

IstraZivanje se sastojalo od dvaju dijelova: kvantitativnog i kvalitativnog. U kvantitativ-
nom dijelu istrazivanja problem istraZivanja bio je ispitati koliko stavovi i iskustva ucenika u
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¢itanju i pisanju kao motivacijskim procesima pridonose ponasanju ucenika pri ¢itanju i pisanju
na razlic¢itim obrazovnim razinama: 1. u€enika razredne nastave, 2. u¢enika predmetne nastave
i 3. uCenika srednje skole. Zanimalo nas je i kakve su razlike u ponasanju ucenika u Citanju i
pisanju po spolu. Hipoteza 1: ocekuje se da ¢e ponasanje pri Citanju i pisanju biti uspjesnije kod
ucenika vise obrazovne razine i Zenskog spola. U kvalitativhom dijelu istrazivanja problem istra-
Zivanja bio je ispitati koliko Citanje lektirnih djela utjece na kvalitetu pisanja lektirnih sastavaka,
uzevsi u obzir dostupnost lektirnih sadrzaja u razli¢itim medijima (TV, internet). Proucavajudi
lektirne sastavke ucenika, zanimalo nas je: a) koliko su ucenici samostalni u pisanju sastavaka
b) utjece li procitanost/neprocitanost lektirnog djela na kvalitetu lektirnih sastavaka c) koje se
pogreske u pisanju lektirnih sastavaka najéesce javljaju i d) postoje li razlike u opSirnosti napi-
sanih lektirnih sastavaka s obzirom na dob ucenika. Hipoteza 2: o¢ekuje se da ¢e pisano stvara-
lastvo ucenika razredne nastave biti oskudnije u odnosu na ono uéenika predmetne nastave i
srednje Skole, a moZda zbog toga i nize kvalitete te da ée se kod ucenika razredne nastave u
vecoj mjeri javljati pogreske u pisanju.

MeEeTopa

SUDIONICI

U kvantitativnom dijelu istraZivanja sudjelovalo je 307 ucenika iz triju osnovnih Skola:
Osnovne skole dr. Jure Turica iz Gospica, Osnovne Skole Ivana Duknovi¢a iz Marine i Ostroga iz
Kastel LukSic¢a i jedne srednje skole: Opcée gimnazije Gospic. Sudionici istrazivanja bili su ucenici
Cetvrtih razreda osnovne skole N = 95 (31 %), ucenici osmih razreda osnovne sSkole (41 %) i
ucenici drugih i treéih razreda srednje Skole N = 87 (28 %). U istraZivanju je sudjelovalo 137
djecCaka i mladiéa (45 %) te 170 djevoijcica i djevojaka (55 %).

U kvalitativnom dijelu istrazivanja sudjelovalo je 205 ucéenika: 104 djevojcice i djevojke
(50,73 %) i 101 djecak i mladi¢ (49,27 %) iz Osnovne Skole dr. Jure Turica iz Gospica i Opce
gimnazije Gospic. Sudionici istraZzivanja bili su u€enici 4. razreda (N=69; M =9,8,SD=1,72)i 8.
razreda (N =67; M = 13,9, SD = 1,4) osnovne Skole te ucenici 2. razreda (N=31; M =16,1,SD =
0,86)i3.razreda (N=38; M =17,22,SD =1,02) srednje skole.

MJERNI INSTRUMENTI

U kvantitativnom dijelu istrazivanja koriStena su tri upitnika:

1) Upitnik pisanja i ¢itanja autorice Nikcevié-Milkovi¢ (2010) koji ispituje: a) stavove prema
pisanju i iskustvo s pisanjem b) stavove prema citanju i iskustvo s Citanjem i c) stavove o
korisnosti pojedinih strategija ¢itanja i pisanja. Upitnik ima 35 Cestica. Na pitanja iz upitnika
odgovara se na nacin da sudionik istrazivanja nakon svake procitane tvrdnje na Likertovoj
skali od 5 stupnjeva (1 — uopce se ne odnosi, 5 — u potpunosti se odnosi) oznaci koliko se
pojedina tvrdnja odnosi na njega. Upitnik ima tri faktora ili supskale: 1. stavovi i iskustvo s
pisanjem 2. stavovi i iskustvo s Citanjem i 3. stavovi o korisnosti pojedinih strategija. Ova tri
faktora zajednicki objasnjavaju 48,65 % varijance. Pouzdanosti tipa unutarnje konzistencije
za svaku supskalu visoki su: za 1. supskalu Cronbah alpha iznosi 0,90, za 2. supskalu 0,92, a
za 3. supskalu 0,85.

2) Upitnik ponasanja cCitanja i pisanja (Nikéevi¢-Milkovi¢, Jerkovi¢ i Brala-Mudrov¢i¢, 2016, u
objavi) ima 42 Cestice, a od toga je 12 usmjereno na Citanje i pisanje lektire kako bi ucenici-
ma bilo lakse uZivjeti se u vlastito iskustvo Citanja i pisanja. Faktorskom analizom metodom
Guttman-Kaiserovim kriterijem ekstrakcije faktora (s eigen vrijednosti ve¢om od 1), uz Vari-
max rotaciju, dobivena su Cetiri faktora koji su nazvani: 1. sklonost i interes za Citanje i pisa-
nje (ukljucujudi i koriStenje strategija Citanja i pisanja); 2. vanjski poticaj i pomo¢ ucenicima
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u Citanju i pisanju (od strane nastavnika, roditelja, knjizni¢ara); 3. koristenje digitalnih me-
dija u citanju i pisanju i 4. savjesnost u Citanju i pisanju. Pouzdanost je svih skala zadovolja-
vajuca: Cronbah alpha za 1. skalu je 0,90, za 2. skalu 0,79, za 3. skalu 0,65 i za 4. skalu 0,73.
Sva Cetiri faktora zajedno objasnjavaju 45,72 % varijance.

3) Sociodemografski upitnik, konstruiran za potrebe ovog istraZivanja, sadrzavao je Sest pita-
nja: 1. spol u¢enika 2. razred ucenika 4. opéi uspjeh (na kraju proslog razreda) 5. zavrsna
ocjena iz Skolskog predmeta Hrvatski jezik kao materinskog jezika ili osnovnog jezikoslovnog
predmeta (na kraju prosle Skolske godine) 6. posjedovanje tableta, racunala ili interneta
kod kuce 6. dnevno provodenje vremena na racunalu, internetu: a) manje od pola sata, b)
pola sata, c) do 1 sat, d) do 2 sata, e) viSe od 2 sata.

PoOSTUPAK

Kvantitativni dio istraZivanja proveden je skupno tijekom redovite nastave, a primjena
upitnika trajala je oko 20 minuta. Sudionicima istrazZivanja procitana je uputa sa svakog upitnika
te je primjena upitnika rotirana u svakom razredu. U ¢etvrtim razredima osnovne $kole uceni-
cima je pomagano oko odgovaranja na tvrdnje, a ucenici viSih razreda upitnike su popunjavali
samostalno. Primjena upitnika bila je u skladu s Etickim kodeksom istrazivanja na djeci (Ajdu-
kovi¢ i Kolesarié¢, 2003).

U kvalitativnom dijelu istraZzivanja, u suradnji s uciteljima razredne nastave i profesorima
hrvatskog jezika u predmetnoj nastavi i srednjoj skoli, skupljene su biljeznice u kojima ucenici
vode biljeSke o procitanim lektirnim djelima koje su dalje bile kvalitativno analizirane. Sazetci
su fotografirani kako bi se mogli transkribirati (toCnije prepisati), a potom dalje analizirati i
interpretirati. U analizi i interpretaciji koristile su se dvije metode: a) metoda analize i b)
metoda deskripcije.

Kriteriji primijenjeni u ocjenjivanju pisanih radova jesu: ostvarenost teme, kompozicija
sastavka, originalnost, povezanost recenica (tekst), bogatstvo rjecnika i stila, gramaticka i pra-
vopisna tocnost, Citljivost i urednost, razvidna struktura teksta (prema Rosandié, 2005; Visinko,
2010; Grubisi¢ Belina i Listes, 2016).

Tablica 1. Kriteriji ocjenjivanja pisanih radova na trima obrazovnim razinama ucenja
nastavnog predmeta Hrvatski jezik: u razrednoj nastavi, predmetnoj nastavi i
srednjoj Skoli

Pisano izrazavanje Uporaba hrvatskog jezika
- ostvarenost teme - bogatstvo rjecnika i stila
- kompozicija sastava - gramaticka to€nost
- originalnost - pravopisna tocnost
- povezanost recenica (tekst)

Izvori: Rosandi¢, D. (2005). Metodika knjizevnog odgoja. Zagreb: Skolska knjiga.

Visinko, K. (2010). Jezi¢no izraZavanje u nastavi hrvatskog jezika, pisanje. Zalgreb: Skolska knjiga. Grubisi¢ Belina, L. i
Listes, S. (2016). Kompetencijski pristup nastavi Hrvatskoga jezika, Zagreb: Skolska knjiga.
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REZULTATI I DISKUSIIA

REZULTATI KVANTITATIVNOG DIJELA ISTRAZIVANJA

Tablica 2. Aritmeticke sredine, glavni i interakcijski efekti dvosmjernih analiza varijanci (spol x
dob) za iskustva s pisanjem, iskustva s Citanjem te stavove o korisnosti strategija
¢itanja i pisanja

Spol Dob ANOVA
(1) (2) (3)
M Z 4. 8. [srednja EPOI IPOb RoFd x dob
razredi | razredi | $kola (1,30) (2,30) (2,301)
= SKLONOSTI | INTERESI « N
§ I T 1 PIS. 3,29 | 3,59 | 4,25, | 3,14, | 2,92, | 5,81* |47,12 1,19
© POMOC | POTICAJ
[J] *
212 jruGiH 2,41 | 2,23 | 2,54; | 2,475 | 1,964, | 1,42 | 4,8 1,69
KORISTENJE N
3. DIGITALNIH MEDUA 1,55 | 1,57 | 1,27,5 | 1,79, | 1,63; | 0,04 |18,76 0,77
4. ':’,f\SWESNOSTUC'T" 3,75 | 3,97 | 4,30, | 4,05; | 3,23, | 2,67 |18,72* 1,47
p>0,01

Iz Tablice 2. vidi se da su sklonosti i interesi prema Citanju i pisanju statisti¢ki znacajno
veli (F=47,12; p < 0,01) kod ucenika razredne nastave (M = 4,25) u odnosu na ucenike pred-
metne nastave (M=3,14) i srednje Skole (M = 2,92), Sto se i oCekivalo jer su uenici razredne
nastave najmotiviraniji za Skolu pa tako i za jezi¢ne djelatnosti ¢itanja i pisanja. Pomoc i poticaj
drugih takoder je statisticki znacajno veci (F = 4,8; p < 0,01) kod ucenika razredne nastave (M =
2,54) u odnosu na ucenike predmetne nastave (2,47) i u¢enike srednje skole (1,96), sto je tako-
der bilo oc¢ekivano jer ucenici u nizim razredima osnovne Skole ¢esée traze pomoc svojih ucite-
lia/ica i oni im tu pomo¢ ¢esce pruzaju jer su oni jos$ uvijek nesamostalni i nesigurni. Trazenje
pomoci i poticaja od strane drugih prilikom ¢itanja i pisanja eksternalna je ili okolinska strategija
Citanja kojoj pribjegavaju ucenici koji nedovoljno uspjesno koriste ili jo$ nisu usvojili internalne
(adaptivnije) strategije Citanja i pisanja koje dovode do najviSih postignuca u Citanju i pisanju
(Nikcevi¢-Milkovi¢, 2012). Koristenje digitalnih medija u svrhu Citanja i pisanja statisticki zna-
¢ajno vise (F = 18,76; p < 0,01) koriste ucenici predmetne nastave (M = 1,79) i srednje Skole
(M =1,63) u odnosu na ucenike razredne nastave (1,27), sto je ocekivano, jer se stariji ucenici
viSe koriste suvremenim digitalnim medijima i informaticki su opcenito pismeniji pa tako i u
svrhu Citanja i pisanja (Slonje i Smith, 2008).

Savjesnost u djelatnostima Citanja i pisanja statisticki je znacajno najvisa (F = 18,72; p <
0,01) kod ucenika razredne nastave (M = 4,30), puno je visa u odnosu na ucenike predmetne
nastave (M = 4,05) te ucenike srednje skole (M = 3,23). Ucenici razredne nastave vise vole Citati,
lektira im je zanimljivija, radije piSu Sto se i u ovom istraZzivanju pokazalo u veéem rezultatu
savjesnosti prema Citanju i pisanju. | druga istrazivanja (Rijavec i Miljkovi¢, 2001) pokazuju da
savjesnost i postignuéa u podrucjima Citanja i pisanja slabe s porastom dobi ucenika, narocito
u ranoj adolescenciji, odnosno pubertetu. Razlog tome svakako su turbulentne psihofizicke
promjene koje zahvacdaju djecu u periodu puberteta koje ih iz perspektive Skolskih interesa i
akademskog samopoimanja preusmjeravaju na mladenacke interese (u podrucjima glazbe,
sporta, filma i sl.), formiranje vlastitog identiteta, kao i socijalno samopoimanje u smislu pri-
hvacenosti u vr$njackim skupinama. | Rosandi¢ (2007) je u svojim istrazivanjima potvrdio pad
motivacije za ¢itanje i pisanje ulaskom ucenika u razvojni period puberteta. Rezultati meduna-
rodnog istrazivanja razvoja Citateljske pismenosti (PIRLS, 2011) pokazuju da viSe od polovine
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hrvatskih ucenika ne voli Citati i ne Cita izvan zadanog gradiva, narocito s porastom dobi te je
taj negativni trend danasnjice uocljiv u odnosu na ranija istrazivanja. Ono sto je takoder u ovom
sveobuhvatnom istrazivanju uocljivo jest da nasi u€enici imaju visoke rezultate u postizanju
kriterija Citateljske vjestine, a kategorije su im razumijevanja procitanog, kao najvisih kategorija
Citateljskih sposobnosti, nazalost, isuvisSe deficijentne (Mullis, Martin, Foy i Drucker, 2012).

Utjecaj spola statisticki je znacajan za sklonost i interese prema Citanju i pisanju koji su
veci kod djevojcica/djevojaka u odnosu na dje¢ake/mladice (F = 5,81; p < 0,01), $to je u skladu
sa spoznajama iz literature. Naime, istrazivanja sustavno pokazuju vise rezultate i u motivaciji
(Hyde i sur., 1990; Pajares, Miller i Johnson, 1999; Pajares i Valiante, 2001; 2002; Meece, Glien-
ke i Burg, 2006) i u postignuc¢ima citanja i pisanja Zenskog spola u odnosu na muski (Knudson,
1995; Warden, 2000; Pajares, Britner i Valiante, 2000; Reddington, 2001; Pajares i Valiante,
2002; Zergollern-Mileti¢, 2007; Nikéevi¢-Milkovi¢, 2012). Objasnjenja ovih spolnih razlika idu u
smjeru: a) bioloskih razlika (verbalna je inteligencija razvijenija kod Zenskog spola), b) psiholos-
kih razlika (interesi i o¢ekivanja u djelatnostima Citanja i pisanja vedi su kod Zenskog spola), c)
socioloskih razlika (modeli ucitelja i nastavnika ¢eSce su Zenskog spola pa se s njima djevojcice
i djevojke lak$e identificiraju, prema Babarovi¢, Burusi¢ i Saki¢, 2009, a i okolina ¢esto djevojcice
i djevojke stimulira na Citanje i pisanje). Medutim, recentna istrazivanja pokazuju da se spolne
razlike u percepcijama vlastitih kompetencija i vrednovanje nekog akademskog predmeta/po-
drucja smanjuje ili cak nestaje nakon vise godina skolovanja (Buri¢, 2010).

REZULTATI KVALITATIVNOG DIJELA ISTRAZIVANJA
ANALIZA | INTERPRETACIJA LEKTIRNIH SASTAVAKA UCENIKA RAZREDNE NASTAVE

Analiza lektirnih sastavaka ucenika razredne nastave (Cetvrti razredi osnovne Skole) po-
kazala je da ucenici lektiru sastavljaju po odredenom planu koji suim unaprijed postavili ucitelji.
S obzirom na dob, ucenici razredne nastave Cesée traze pomoc od ucitelja i od roditelja jer su
jos uvijek nesamostalni. Od 69 analiziranih sastavljenih lektirnih djela, svi su zapocinjali
navodenjem naslova djela i autora, navodenjem glavnih i sporednih likova te pisanjem kratkog
sadrzaja. Dogadaji o kojima se radi u lektirnim djelima prikazani su jedan za drugim, odnosno
kronoloskim redoslijedom. Detaljnijom analizom utvrdeno je da su svi sadrZaji napisani u ne-
koliko kratkih recenica, odnosno da je stvaralacki dio primjeren njihovoj dobi. Recenice su
kratke, a problemi koji se javljaju najéesée su pravopisne pogreske, odnosno nepoznavanje
velikog i malog slova te nepravilna upotreba interpunkcijskih znakova. Javlja se i nemoguénost
izdvajanja bitnog od nebitnog. Ovakav ujednacen nacin pisanja lektirnih sastavaka koji nalikuje
pisanju ,po Sabloni“, pisanje u obliku kratkih recenica, pravljenje osnovnih gramatickih i
pravopisnih pogresaka, nemoguénost izdizanja nad tekstom koristeéi analiticko-sinteticki, ge-
neralizabilni i evaluativan nacin misljenja kao najvisih razina misaonih sposobnosti odraz je dobi
djece u razrednoj nastavi koja se, razvojno gledajuci, nalaze u stadiju tzv. konkretnih informacija
(Piaget, 1970), Sto znaci da je pristup i rezultat misljenja samo s konkretnim sadrzajima i
materijalima, logicko je misljenje tek u formiranju, a apstraktno jos uvijek nije razvijeno.

ANALIZA | INTERPRETACIJA LEKTIRNIH SASTAVAKA UCENIKA PREDMETNE NASTAVE

Analiza lektirnih sastavaka u€enika predmetne nastave pokazala je da su ucenici zadrzali
plan pisanja pa su, isto kao i kod razredne nastave, lektirna djela sastavljana pocevsi s navode-
njem autora i prelazeci na naslov procitanog lektirnog djela, likova, mjesta i vremena radnje.
Opsirnost napisanog i bogatstvo rjec¢nika primjereni su njihovoj dobi, ali uenici spretnije i
tocnije oblikuju recenice navodedi tako vise detalja. Usporedujuci sa stvaralastvom ucenika raz-
redne nastave, vidljiva je bitna razlika u opSirnosti sastavljenih djela. Ulaskom ucenika u period
predmetne nastave razvija se logi¢ko-apstraktno misljenje koje se, kako je pokazalo istraziva-
nje, najprije ocituje u opSirnijem pisanju lektirnih sastava (s viSe detalja, razradenijih likova i
situacija i sl.). Takoder se uocava razlika izmedu djecaka i djevojcica osmih razreda, ponajprije
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u opsirnosti napisanih djela i broju pravopisnih pogresaka. Djevojke opéenito piSu opSirnija dje-
la, kompozicijski ta su djela bolje oblikovana i imaju manje pravopisnih pogresaka. Ovim rezul-
tatom samo potvrdujemo dobivene nalaze u kvantitativhom dijelu ovog istraZivanja, ali i dobro
poznate znanstvene spoznaje prema kojima Zenski spol ima bolje rezultate u svim jezikoslovnim
podrucjima i djelatnostima, bolju verbalnu inteligenciju i fluentnost, ve¢u motivaciju i interese
za Citanje i pisanje, veca ocekivanja i vrijednosti koje pridaju ovim djelatnostima te bolje koriste
strategije, tehnike i vjestine Citanja i pisanja (Knudson, 1995; Warden, 2000; Pajares, Britner i
Valiante, 2000; Reddington, 2001; Pajares i Valiante, 2002; Zergollern-Mileti¢, 2007; Nikcevic-
Milkovi¢, 2012).

ANALIZA | INTERPRETACIJA LEKTIRNIH SASTAVAKA UCENIKA SREDNJE SKOLE

Analizom lektirnih sastava ucenika 2. i 3. razreda srednje Skole dobiveni nalazi pokazuju
da se njihovi radovi bitno razlikuju od radova ucenika razredne i predmetne nastave. Ulenici
srednje Skole potpuno su samostalni prilikom sastavljanja lektirnih djela. Detaljnije razradena
kompozicija, visok stupanj usvojenosti pravopisnih i gramatickih pravila pokazatelji su visokog
stupnja razvijene pismenosti. U¢enici u ovoj dobi napustaju plan pisanja, samo se sadrzajno
prepoznaje lektirno djelo na temelju kojega je sastavak napisan, dok je kompozicija njihova
vlastita. OpSirniji sastavci bez pravopisnih i gramati¢kih pogresaka te originalna kompozicija
pisanih djela rezultat su potpuno razvijenog logi¢ko-apstraktnog misljenja u¢enika ove razvojne
dobi. Takoder, isto se vidi i u bogatijem rjecniku ovih sastavaka te vecoj interpolaciji sebe u
uloge knjizevnih i inih likova, kao i kriticki odnos spram lektirnog djela navodenjem vlastitih
misljenja ili njihovim povezivanjem s misljenjem autora, stvarnim Zivotom, kulturnim, drustve-
nim, politickim, povijesnim ili suvremenim zbivanjima. U ovom kvalitativnhom istrazivanju
razvidno je da se kvaliteta pisanih uradaka mladi¢a u ovoj razvojnoj dobi priblizila uradcima
djevojaka.

SINTEZA REZULTATA KVANTITATIVNOG | KVALITATIVNOG DIJELA ISTRAZIVANJA

Prema rezultatima kvantitativnog dijela istrazivanja, sklonosti i interesi prema Citanju i
pisanju veéi su kod ucenika razredne nastave u odnosu na ucenike predmetne nastave i srednje
Skole. Pomoc i poticaj od strane drugih (nastavnika, roditelja, brace i sestara, prijatelja, knjizni-
¢ara) prilikom citanja lektirnih djela i pisanja sastavaka na osnovi tih djela najvedi je kod uc¢enika
razredne nastave, manji kod uc¢enika predmetne nastave i najmanji kod ucenika srednje Skole.
Medutim, ucenici predmetne nastave i srednje skole viSe koriste pomoc suvremenih i digitalnih
medija pri ¢itanju i pisanju opéenito, pa tako i kod Citanja lektirnih djela i pisanja lektirnih
sastavaka. Isto tako, savjesnost pri Citanju i pisanju veca je kod ucenika razredne nastave, koji
su i opcenito savjesniji u Skolskom radu u odnosu na ucenike predmetne nastave i srednje Skole.

Iz kvalitativnog je dijela istrazivanja vidljivo da rezultati pisanja lektirnih sastavaka slije-
de razvojni tijek bioloSkog razvoja intelekta. U skladu s razvojnom dobi, ucenici razredne nasta-
ve lektiru sastavljaju prema planu ili cak ,,Sabloni” koju su im unaprijed postavili ucitelji od kojih
ceSée traze i pomoc. Stil i nacin pisanja im je ujednacen, pravopisne i gramati¢ke pogreske su
im slicne i ticu se osnovnih pravila pisanog izrazavanja, dok su im lektirni sadrzaji i materijali
isklju€ivo na razini tzv. konkretnog misljenja koje iskljucuje vise razine (logi¢nost i apstraktnost)
intelektualnog i jezicnog stvaralastva. Ucenici predmetne nastave lektiru i dalje piSu po planu
ili ,,Sabloni“, pisani su im sastavci opSirniji, a rje€nik bogatiji, recenice su im tocnije i spretnije
oblikovane te imaju vise detalja. Osnovna je razlika napisanih uradaka ovih ucenika u odnosu
na mlade u opSirnosti sastavaka. Ucenici srednje Skole u pisanju lektirnih sastavaka potpuno su
samostalni. Kompozicija im je detaljno razradena, stupanj usvojenosti pravopisnih i gramatickih
pravila visok, opcenito im je pismenost na viSim razinama Sto se ocituje u stvaranju vlastitih
kompozicija djela, vecoj opSirnosti i znatno bogatijem rjecniku. Ono $to je u ovoj razvojnoj dobi
ocito vidljivo, a nije bilo moguce bioloski i psiholoski biti razvijeno ranije, jest kriticko misljenje
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ucenika srednjeg adolescentskog razvojnog perioda. Naime, zbog potpuno razvijenog logic¢ko-
apstraktnog misljenja ucenika u ovoj dobi srednjoskolskog obrazovanja, oni lektiri i vlastitim
pisanim djelima pristupaju s osobnim i kritickim stavom, povezujudi likove i situacije s raznim
povijesnim i suvremenim civilizacijskim pitanjima. Samo se iz kvalitativnih analiza napisanih
lektirnih sastavaka ovog istrazivanja da iscitati da su se mladiéi u kvaliteti napisanih uradaka
pribliZili djevojkama, dok kvantitativni rezultati ovog istraZzivanja, kao i rezultati niza domacih i
inozemnih istraZivanja, potvrduju superiornije uratke Zenskog spola.

Tablica 3. Usporedba rezultata kvalitete napisanih lektirnih sastavaka ucenika razredne i
predmetne nastave te srednje Skole — rezultati kvalitativnog dijela istrazivanja

Ucenici srednje Skole

| Utenici predmetne nastave |

Ucenici razredne nastave

- sastavljanje sastavaka prema planu
ili ,Sabloni” Sto ih postavlja ucitelj

- Cesto traze pomo¢ ucitelja

- sastavke i dalje piSu po
planu

- veéa opSirnost sastava

- potpuno su samostalni u
pisanju sastava

- kompozicija im je detaljno

L Y e . razradena i unikatna
- imaju ujednacen stil i nacin pisanja - bogatiji rjecnik
- visok stupanj usvojenosti
pravopisnih i gramatickih

pravila

- reCenice su im tocnije i
spretnije oblikovane i s vise
detalja

- prave sli¢ne pravopisne i gramaticke
pogreske koje se ticu osnovnih pravila
pisanog izrazavanja

. . . - veca opSirnost sastava
- lektirni sadrzaji i materijali iskljucivo

su na razini tzv. konkretnog misljenja - bogatiji rjecnik

- kriticko misljenje ucenika

ZAKLUCAK

Citanje i pisanje dvije su vrlo sloZene jeziéne djelatnosti, ¢itanje kao primateljska i pisanje
kao proizvodna aktivnost. One su i temeljne genericke intelektualne sposobnosti o kojima ovisi
uspjeSnost ucenika u gotovo svim nastavnim predmetima i podrucjima u obrazovanoj vertikali.
To su djelatnosti koje se razvijaju tijekom formalne vertikale obrazovanja, Sto potvrduju i
rezultati ovog istraZzivanja. Razvijaju se, dakako, i kasnije tijekom cjeloZivotnog formalnog, ne-
formalnogiinformalnog obrazovanja. Pismenost je rezultat razvojaili stupnjevanja sposobnosti
misljenja od konkretnog, preko logickog do najrazvijenijeg logi¢ko-apstraktnog misljenja, Sto
potvrduju rezultati kvalitativnog dijela ovog istrazivanja. Pismenost se razvija i u skladu sa sve
veéim obrazovnim zahtjevima porastom dobi u¢enika. Rezultati kvantitativnog dijela istraZiva-
nja pokazuju da ucenici razredne nastave imaju najveéu sklonost i interes za Citanje i pisanje,
traze najviSe pomodi ,izvana” prilikom citanja i pisanja, ali su i najsavjesniji u ovim jezi¢nim
djelatnostima. Suvremene i digitalne medije za Citanje i pisanje vise koriste u€enici predmetne
nastave i srednje Skole koji se opéenito viSe koriste suvremenom informacijsko-komunikacij-
skom tehnologijom. Djevojcice i djevojke pokazuju bolje rezultate u Citanju i pisanju u ispitanoj
vertikali obrazovanja, ¢ime su potvrdene dobro znane znanstvene spoznaje. Medutim, u kvali-
tativnom dijelu istraZzivanja dobiveni su rezultati po kojima su se mladic¢i priblizili kvalitetom
napisanih lektirnih sastava djevojkama na srednjoskolskoj razini, Sto potvrduju recentne spo-
znaje prema kojima se spolne razlike smanjuju ili gotovo nestaju nakon vise godina Skolovanja
i u percepciji vlastitih kompetencija i u vrednovanju nekog akademskog predmeta/podrudja.
Takoder je u ovom dijelu istrazivanja razvidno da ucenici razredne nastave piSu po planu ili
»,Sabloni“ te im pri tome pomazu ucitelji, piSu ujednacenim stilom i kompozicijom te se iskljuci-
vo pridrZzavaju konkretnih materijala i pisani im je izraz odraz konkretne razine misljenja. Uceni-
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ci predmetne nastave i dalje piSu po planu, medutim opSirnije i bogatijim rje¢nikom, recenice
su im spretnije, toc€nije oblikovane i s viSe detalja. Ucenici srednje Skole potpuno su samostalni
u pisanju, kompozicija lektirnih sastavaka im je razradenija, a stupanj usvojenosti pravopisnih i
gramatickih pravila na visokom je stupnju. Klju¢an napredak kod ovih ucenika uocljiv je u njiho-
voj vlastitoj kompoziciji i opSirnosti pisanog izraza te kritickom stavu prema temama, autorima
i samim lektirnim djelima. Ovim se istraZzivanjem dokazuje da se u vertikali osnovnoskolskog i
srednjoskolskog hrvatskog obrazovnog sustava ostvaruje sve veca razina pismenosti ucenika,
prirodnim razvojem kognitivhog misljenja i sve ve¢im obrazovnim zahtjevima u obrazovanoj
vertikali. Ulaganje u obrazovanje za pismenost trebalo bi biti odgojno-obrazovni prioritet u
Hrvatskoj jer upravo od svih kompetencija Citateljska zauzima sredi$nje mjesto (o razumijeva-
nju procitanog i jasnom jezicnom izrazavanju ovisi uspjeh u gotovo svim obrazovnim podrucji-
ma te su to temelji daljnjeg nastavka obrazovanja). Ovo je narodito vazno, poznavajudi rezultate
medunarodnih istrazivanja pismenosti u kojima hrvatski u¢enici na nizim razinama razumijeva-
nja procitanog teksta dobro stoje, ali su im rezultati na viSim razinama citateljske pismenosti
ispodprosjecne. Ovo istraZzivanje, iako je potvrdilo sve veéu razinu pismenosti uenika u verti-
kali hrvatskog obrazovnog sustava te bolju razinu pismenosti kod Zenskog spola, kojemu se
krajem srednjoskolskog obrazovanja priblizava muski spol, nije dalo odgovore zasto su hrvatski
ucenici na medunarodnim rezultatima procjena Citateljske pismenosti slabijih rezultata na
viSim razinama, Sto moze biti poticaj za neka bududa istrazivanja.
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The Impact of Educational Levels and Gender on the Quality of Written Expression

Abstract: The aim of this research is to investigate the quality of students' written texts on three educational levels:
a) in lower grades, b) in higher grades of elementary school and c) in high school, as well as by gender. The question-
naires used in the research were: Questionnaire of Writing and Reading (Nikéevi¢-Milkovi¢, 2010), Questionnaire of
reading and writing behavior (Nikcevié¢-Milkovi¢, Jerkovi¢ and Brala-Mudrovcié¢, 2016, in publication), Sociodemo-
graphic questionnaire and the following criteria for evaluating written works have been applied: the theme's achieve-
ment, composition, originality, text-to-speech connection, the richness of vocabulary and style, grammatical and spel-
ling accuracy, readability and neatness, clear text structure. Written expression is the subject of this research, because
it is important for the development of student's critical thinking, deep cognitive processing of information, collabora-
tive learning, and mastery of this activity as the strongest indicator of the mastery of language as a whole. It is also the
generic ability of a student to whom their full academic achievement depends. The results of the research shows that
pupils of lower classes in primary school have the greatest aptitude and interest in reading and writing, most seek help
from "outside" when reading and writing, but are most conscientious in this language activities. They write according
to plan, model or templates and they are assisted or encouraged from their teachers, write in uniform style and
composition and is exclusively sticking to concrete materials. Students in higher grades of elementary school continue
to write according to plan, however, they have more and richer vocabulary, their sentences are skillfully and precisely
designed and with more details. High school students are completely independent in writing, composition essays are
their own, more extensive and elaborate, conspicuous is critical stand on the issues, authors or written works, and the
degree of spelling and grammar rules are to the high degree. In higher grades of elementary school and students of
secondary schools more used modern and digital media for reading and writing. Girls show better results in reading
and writing through the tested vertical education. Young men approached the quality of written essays to the girls in
the middle school. This research proves that the basic and compulsory education achieves an increasing level of literacy
of Croatian students, as a natural development of cognitive thinking, and the growing demands of the education in
vertical.

Keywords: language expression; quality of written text; educational level; gender; contemporary media; education
for literacy.

Einfluss von Bildungsniveau und Geschlecht auf die Qualitdt des schriftlichen
Ausdrucks von Schiilern

Zusammenfassung: Das Ziel der Forschung war es, die Qualitit des kreativen Schreibens der Schiiler auf drei Bil-
dungsniveaus zu Uberprifen: a) in niedrigen Grundschulklassen, b) in héheren Grundschulklassen und c) in der Sekun-
darstufe und nach Geschlecht. Folgende Fragebdgen wurden in der Forschung verwendet: Fragebogen zum Schreiben
und Lesen (Nikéevi¢-Milkovi¢, 2010), Fragebogen zu Lese- und Schreibverhalten (Nikcevi¢-Milkovi¢, Jerkovi¢ und Brala-
Mudrovci¢, 2016, wird veroffentlicht), Soziodemografischer Fragebogen. Folgende Kriterien wurden bei der Bewertung
von schriftlichen Arbeiten angewendet: Realisierung des Themas, Aufsatzkomposition, Originalitdt, Satzkohé&sion
(Text), Vokabular- und Stilvielfalt, Grammatik und Rechtschreibung, Lesbarkeit und Sauberkeit, klare Textstruktur. Der
schriftliche Ausdruck ist das Thema dieser Untersuchung, weil es fir die Entwicklung des kritischen Denkens, der tiefen
kognitiven Informationsverarbeitung und des kooperativen Lernens bedeutend ist. Desweiteren ist das Beherrschen
dieser Aktivitat der starkste Indikator fiir die Sprachbeherrschung im Allgemeinen. Es ist auch die generische Schiler-
fahigkeit, von der seine gesamte Schulleistung abhdngt. Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass bei den Schiilern in
niedrigen Grundschulklassen die groBRten Vorlieben und Interessen am Lesen und Schreiben zu bemerken sind, am
meisten die Hilfe von "auBen" suchen, aber auch am gewissenhaftesten bei diesen sprachlichen Aktivitaten sind. Sie
schreiben nach der ,Schablone”, wobei ihnen die Lehrer helfen, in einem einheitlichen Stil und einer einheitlichen
Komposition und sich streng an konkrete Materialien halten. Die Schiiler in hoheren Grundschulklassen schreiben auch
nach Plan, jedoch sprachlich umfassender und vielfdltiger, ihre Sédtze sind geschickter, genauer geformt, mit mehr De-
tails. Die Schiller der Sekundarstufe sind ganz selbststandig beim Schreiben, die Aufsatzkomposition ist ausgekligelter,
es ist eine kritische Haltung zu bemerken, und das Niveau der Rechtschreib- und Grammatikbeherrschung ist hoch. Die
Schiler in héheren Grundschulklassen und Sekundarstufen verwenden mehr moderne Medien zum Lesen und
Schreiben. Bei den Madchen sind bessere Ergebnisse beim Lesen und Schreiben auf allen Bildungsebenen festzustellen.
In der Sekundarstufe haben sich die Jungen durch die Qualitdt ihrer geschriebenen Aufsdtze den Madchen genahert.
Die Untersuchung belegt, dass in der Vertikale des kroatischen Primar- und Sekundarschulsystems ein stetig steigendes
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