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Ovim radom istrazuje se polozaj dramske knjizevnosti u nastavi
Hrvatskoga jezika. U teorijskim razmatranjima posebni je naglasak
stavljen na razli¢ite motivacijske postupke koji se mogu primijeniti
u nastavi dramske knjizevnosti, dok se empirijskim istraZzivanjem
pomocu posebno osmisljenog anketnog upitnika ispituje misljenja
i stavove srednjoskolskih ucenika o poloZaju i odnosu prema
dramskome tekstu. Zakljuna razmatranja na tragu su novih
metodickih koncepcija usmjerenih k vecoj zastupljenosti dramske
knjizevnosti te suvremenijim pristupima drami u hrvatskom
Skolskom sustavu.

Klju€ne rijeci: recepcija, motivacija, dramski odgoj, literarni i
teatroloski pristup dramskome djelu.

uvoD

U hrvatskome sSkolskom sustavu posljednjih se godina intenzivno
promislja o provedbi postupaka koji bi unaprijedili Skolski sustav i odmaknuli ga
od tradicionalnih pristupa, koji viSe ne mogu odgovoriti izazovima Skole 21.
stoljeca. Suvremena nastava Hrvatskoga jezika naglasak stavlja na stvaralacku
ulogu ucenika u stjecanju knjizevnih znanja. Uspjesnost nastave ponajprije ovisi
o dobro osmisljenoj i provedenoj motivaciji ucenika, koja ¢e kasnije rezultirati
kvalitetnijom recepcijom djela. Zanimljivim motivacijskim postupcima izravno
djelujemo na ucenicku radoznalost, ¢ime se potiCe i usmjerava ucenicko
zanimanje za nastavne sadrzaje. Ovaj je rad usmjeren proucavanju motivacije
ucenika za recepciju dramskoga djela u srednjoskolskom knjizevnom odgoju. O
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velikom potencijalu drame u nastavi raspravljalo se u viSe znanstvenih i stru¢nih
radova (Granuli¢ 2014; Cetini¢ 2008; Grui¢ 2002), Sto je doprinijelo
implementaciji razli¢itih tehnika u nastavi — od realnih i apsurdnih dramskih
situacija, preko zvuka i pokreta, pa sve do kazaliSnih predstava. Dramski postupci
nisu uvelike zastupljeni u nastavi upravo zato $to od nastavnika zahtijevaju Siroko
poznavanje dramskoga odgoja, koje se u nekim studijama dovodi do razine
izbornoga programa (Mihovili¢ 2001). Osnova je ovoga istraZivanja teorijsko i
empirijsko (anketno) utvrdivanje motivacijskih postupaka pri recepciji dramskoga
djela. Naime, ovo je istrazivanje osmisljeno upravo zbog Cinjenice da su
motivacija i motivacijski postupci u nastavi knjizevnosti podrucje koje je u velikoj
mjeri zanemareno, a od iznimne je vaZnosti u svim segmentima odgojno-
obrazovnoga procesa, pa tako i u dramskome odgoju. Psihologijska je znanost vec
odavno utvrdila vaznost motivacije u nastavi (Andrilovi¢ i Cudina-Obradovié
1996) kao preduvjeta za neposrednije, svestranije i dublje doZivljavanje. Bez
kvalitetne je motivacije nemoguce pokrenuti komunikaciju, potaknuti doZivljajno
iskustvo i razvoj asocijacija, Sto su osnovni kriteriji za ulazak ucenika u dramski
svijet.

MOTIVACIJA UCENIKA ZA PRISTUP DRAMSKOME TEKSTU

U dosadasnjim je nastavnim programima drama kao knjizevni rod bila
najskromnije zastupljena. To potvrduju i programske odrednice, u kojima se
iskazuje sadrzaj nastave dramske knjizevnosti, broj djela koja se interpretiraju te
broj nastavnih sati namijenjenih dramskoj knjizevnosti (Rosandi¢ 2005). Nesto je
bolji polozaj dramske knjizevnosti u novijim (aktualnim) nastavnim programima
(Nastavni plan i program za osnovnu $kolu 2006; Nastavni programi za gimnazije
1995), koji ,napustaju dosadasnju zapostavljenost dramske knjizevnosti u
odnosu prema drugim knjizevnim rodovima“ (Rosandi¢ 2005: 503). Osim
dramske knjizevnosti, u tim se nastavnim programima afirmira i scenska
umjetnost, ¢ime se pred ucitelje i nastavnike stavljaju nove mogucnosti za
knjizevno-scenski odgoj i obrazovanje ucenika. Aktualni nastavni programi
zahtijevaju uvodenje ucenika u samostalno citanje knjizevnih djela i gledanje
scenskih i filmskih ostvarenja, ¢ime se nastoji afirmirati Citatelja dramskoga
teksta, ujedno i gledatelja scenskih djela.

Kako bismo uopce mogli raspravljati o kvalitetnome ulasku ucenika u
dramski svijet, neizostavno je osvrnuti se na pojam motivacije za Citanje
dramskoga djela. Motivacija se nalazi na samome vrhu prioriteta te je
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podjednako vaina u svakome podrudju ljudske djelatnosti jer bez prikladnoga
poticaja nema ni aktivnosti ni rezultata (Soce 2010: 77). Uloga je knjizevnosti u
odgoju bila podjednako vazna u svim povijesnim razdobljima. Knjizevnost je
utjecala na intelektualno, tjelesno, moralno, estetsko i radno formiranje ljudi,
usmjeravala je prema etickim nacelima i estetskim izazovima, nadahnjivala je
Covjeka u traZzenju i smjeStanju sebe u velikom i zagonetnom svijetu te u
prevladavanju teskoca koje Cekaju na Zivotnome putu (Pandzi¢ 2005: 5 — 7).
Stvaranje uvjeta za uspostavljanje komunikacije s djelom u knjizevhome odgoju i
izobrazbi ucenika s obzirom na sloZenost filozofskoga, psiholoskoga, estetskoga,
pedagoskoga i institucionalnoga aspekta, vrlo je sloZzen zadatak. Takav proces jest
estetski, a u njega su kao procesualni elementi integrirani recepcija, ras¢lamba,
prosudba, tumacenje i slicno (Kovacevi¢ 1997), stoga je upravo motivacija
ucenika prva metodicko-didaktic¢ka dionica, koja se uskladuje s ostalim nastavnim
situacijama i medu najvaznijim je psiholoskim ciniteljima u ostvarenju svrhe i
zadaca nastave knjizevnosti.

Za uspostavljanje sustava motivacija u metodici nastave knjizevnosti
vazno je postojanje intrinziéne motivacije (zadovoljstvo/nagrada u aktivnosti),
koja se smatra vaznijom od ekstrinziéne (nagrada/potkrepljenje izvana) (Luci¢
2005). Veoma je vazna ucenikova Zelja i zanimanje za uspostavljanje
komunikacije s umjetnickim tekstom, kada je sama aktivnost bavljenja
umjetnickim tekstom nagrada, a ne ocekuje ju izvana. Upravo je drama odli¢no
sredstvo za stjecanje opcéega znanja te u Skoli postoji mnogo nacina za
integracijsko-korelacijsku medupodruc¢nu i medupredmetnu nastavu. Takoder,
primjerena je i darovitoj djeci, koja nekonvencionalno razmisljaju, a otvara
mnoge mogucnosti i djeci s razlicitim recepcijskim sposobnostima (Scher 2005:
21).

U metodickoj znanosti ustaljena je podjela na ovih sedam vrsta motivacije:

osobna iskustva ucenika (emocionalna, socijalna, moralna,
intelektualna)

e glazbene, likovne i filmske motivacije

o filozofski, povijesni i religijski sadrzaji

e opcekulturni sadrzaji

e knjizevnoteorijske i knjizevnopovijesne motivacije

e motivacije knjigama na koje se oslanja tumaceno djelo

e stilisti¢ka i jezicna motivacija (Slavi¢ 2011:48).
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Motivaciju nastavnik promislja, uskladuje i uspostavlja imaju¢i na umu
spoznajni razvoj i individualne razlike ucenika, prirodu knjizevnoumjetnickoga
teksta prema tematsko-idejnoj usmjerenosti i njegovim odlikama te
sociokulturnu sredinu i uvjete u kojima djeluje (Luci¢ 2005: 121). Kod pristupa
dramskome djelu motivacija ovisi i o odabranome pristupu: literarnom i(li)
teatroloSkom (Rosandi¢ 2005: 524), Sto ucitelja/nastavnika usmjerava u
primjerenome odabiru vrste motivacije.

EMPIRIISKO ISTRAZIVANJE

Problem i cilj istraZivanja

Empirijsko je istrazivanje usmjereno analizi misljenja i stavova ucenika o
dramskome odgoju. U istraZivanju je poseban naglasak stavljen na motivaciju
ucenika za Citanje i usvajanje dramskoga djela te na vaznost scenske i kazalisne
umjetnosti u poducavanju ucenika. Cilj je ovoga istrazivanja utvrditi koliinu
¢itanja dramskih tekstova, privrzenost ucenika dramskome rodu te provedbu
motivacijskih postupaka tijekom obrade dramskih djela.

Polazisne hipoteze

Na temelju problema i cilja istrazivanja utvrdene su polazisne hipoteze
ovoga empirijskog istraZivanja:

e Ucenici pretezno Citaju prozne tekstove, dok su dramska djela
zastupljena jedino u slucajevima kada ih Citaju kao lektiru.

e Dramska, scenska i kazaliSna umjetnost nisu u sredistu zanimanja
ucenika srednjoskolske dobi.

e  Motivacijski postupci u obradi dramskih djela vrlo su slabo zastupljeni u
nastavnoj praksi.

e  Ucenici su svjesni da im dramski odgoj omogucuje laksi i kvalitetniji
razvoj govornih i izrazajnih sposobnosti.

Ispitanici

Anketnim upitnikom ispitana su misljenja i stavovi ucenika o pristupu
dramskome djelu u nastavi Hrvatskoga jezika. IstraZivanje je provedeno u
Gimnaziji Matije Antuna Reljkovica u Vinkovcima tijekom 3kolske godine
2016./2017. Sveukupno je anketu ispunilo 86 polaznika skole, medu kojima je 35
u€enika te 51 uéenica.
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Instrument

Posebno pripremljen upitnik sastojao se od uvodnoga dijela (objasnjenja
problema i cilja istrazivanja te uputa), opcih pitanja (spol, dob, razred) te deset
pitanja zatvorenoga tipa. Anketna su pitanja usmjerena ispitivanju iskustava i
misljenja ucenika o Citanju knjizevnih djela s posebnim osvrtom na dramska djela.
Ujedno su se pitanja odnosila na utvrdivanje razine Citateljskih interesa ucenika
te vaznosti motivacije u tijeku obrade knjizevnoga djela, ali i zainteresiranosti
ucenika za kazaliste i kazalisSne teme. Zaklju¢no su ispitani i definirani stavovi
ucenika o vaznosti dramske, scenske i kazaliSne umjetnosti.

Rezultati i diskusija

Na samome smo pocetku ankete istrazili koli¢inu Citanja kod ucenika
srednjoskolske dobi. Najvise se ucenika opredijelilo za odgovor jednu do dvije
knjige mjesecno, i to u postotku od 41,9 %. Za odgovor jednu do dvije knjige u Sest
mjeseci opredijelilo se 26,7 % ucenika. NeSto manje broji odgovor vrlo rijetko
Citam knjige, i to 24,4 %. Odgovor uopce ne citam knjige zaokruzilo je 4,7 %
ukupnoga broja ispitanih uéenika, dok je najmanji broj ucenika (2,3 %) koji ¢itaju
jednu knjigu tjedno. Iz dobivenih rezultata mozemo zakljuciti kako su ucenici jos
uvijek aktivho usmjereni prema Citanju, unato¢ dostupnosti suvremene
multimedije (v. graf 1).

KOLIKO KNJIGA U PROSJEKU PROCITAS?
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Graf 1. Koliko knjiga u prosjeku procitas?

Drugim smo pitanjem istrazili koje knjizevne rodove ucenici najradije
Citaju. Rezultati pokazuju kako ucenici u najveéemu postotku (44,2 %) Citaju
prozu. Poeziju je odabralo samo 3,5 % ispitanih uc¢enika, dramu 15,1 %, dok se za
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podjednako ¢itanje svih rodova opredijelilo 37,2 % ucenika. 1z dobivenih rezultata
mozemo zakljuciti kako su ucenicki interesi usmjereni ponajprije prema proznim

knjizevnim tekstovima, ¢ime smo potvrdili polazisnu hipotezu (v. graf 2).

Vise Citas

44%
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15%
]

prozu poeziju dramu podjednako sve
rodove

Graf 2. Koli¢ina Citanja pojedinih knjizevnih rodova

Sljede¢im smo pitanjem istraZili koliko ucenici poznaju kazalisSnu i scensku
umjetnost. Najvedi je postotak ucenika (36,0 %) odgovorio malo. Odgovor
osrednje broji 31,4 % ucenika, a nimalo 16,3 % ucenika. Najmanji postotak donose
odgovori mnogo (9,3 %) i vrlo mnogo (7,0 %). 1z navedenih postotaka moZzemo
zakljuciti da ucenici vrlo slabo poznaju dramsku i kazaliSnu umjetnost. Nesto je
manji postotak onih koji je poznaju osrednje, dok odgovori mnogo i vrlo mnogo
broje znatno manje postotke. Ocito je da ucenici nemaju razvijenu sklonost
kazaliSnoj i scenskoj umjetnosti te su samim time nedovoljno upuceni u vaznost
njezina provodenja u nastavi Hrvatskoga jezika. Ovim je pitanjem potvrdena
polazi$na hipoteza o marginalnoj poziciji dramske i scenske umjetnosti u procesu
srednjoskolskoga knjizevnog odgoja (v. graf 3).
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U kojoj mjeri poznajes$ kazaliSnu i scensku umjetnost?
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Graf 3. Procijeni u kojoj mjeri poznajes kazalisSnu i scensku umjetnost!

Na pitanje u kojoj mjeri smatraju da je motivacija vazna za usvajanje
knjizevnoga djela, ucenici su dali sljedeée odgovore: najveéi postotak ucenika
(44,2 %) opredijelio se za odgovor mnogo, a nesto manji postotak ucenika (31,4
%) odgovorio je vrlo mnogo. Odgovor osrednje zaokruZilo je 15,1 % ucenika, malo
7,0 %, a nimalo 2,3 %. Iz dobivenih rezultata moZemo zakljuciti da ucenici svakako
uocavaju vaznost motivacije u nastavnome procesu, o ¢emu nam svjedoce i visoki
postotci odgovora mnogo ili vrlo mnogo. Zanemariv je postotak ucenika koji
motivaciju smatraju nevaznom, $to pokazuje razvijene pozitivne stavove ucenika
prema vaznosti motivacijskih postupaka u nastavi knjiZevnosti (v. graf 4).

U kojoj mjeri smatras da je motivacija
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Graf 4. U kojoj mjeri smatra$ da je motivacija vazna za usvajanje
knjizevnoga djela?
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Sljedeée je pitanje sadrZavalo procjenu stavova ucenika o vaZnosti
dramskoga i scenskoga odgoja. Najveci postotak (40,7 %) dobio je odgovor
osrednje. Odgovori mnogo i vrlo mnogo broje isti postotak — 18,6 %, odgovor
malo 16,3 %, a nimalo samo 5,8 %. Iz navedenih postotaka mozemo zakljuciti
kako je pozitivan stav ucenika prema vaznosti dramskoga i scenskoga odgoja u
srednjoskolskoj nastavi nedovoljno razvijen. Uzroke takva stava ponajprije valja
traziti u koncepcijama nastavnih programa, koji u prvi plan stavljaju
knjizevnopovijesni (kronoloski) slijed uéenja. Stavovi bi zasigurno bili drukciji kada
bi prevladavao tematski pristup, u kojemu bi se ucenici znatno prije susretali sa
suvremenom dramskom i scenskom umjetnoséu (v. graf 5).

KOLIKO JE VAZAN DRAMSKI | SCENSKI ODGOJ?
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Graf 5. Koliko je vazan dramski i scenski odgoj?

Sestim smo pitanjem saznali posjecuju li uéenici kazali$te. Za odgovor da
opredijelilo se 43,0 % ucenika, a za odgovor ne 57,0 % ucenika. Zaklju¢ujemo kako
veéina ucenika nema razvijenu kulturu posjecivanja kazalista i gledanja
predstava, Sto bi takoder bilo drukdije kada bi kazaliSna umjetnost u nastavhome
programu bila vazniji segment (v. graf 6). Premda je postotak ucenika koji su se
pozitivno izjasnili na ovome pitanju neznatno manji od onih koji ne posjecuju
kazaliste, moZemo zakljuciti da je motivacija posjetom kazalistu svakako jedna od
moguénosti u kontekstu dramskoga odgoja.
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Posjecujes li kazaliste?
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Graf 6. Posjecujes li kazaliste?

Sedmo pitanje odnosilo se na sudjelovanje ucéenika u radu dramske
skupine. Naime, ucenici su se mogli opredijeliti za odgovore: da, ne i Zelio/Zeljela
sam, no nije postojala u skoli kao izvannastavni predmet. Najveli postotak
ucenika opredijelio se za odgovor ne, i to njih 59,3 %. Da su bili ¢lanovima neke
dramske skupine odgovorilo je 31,4 % ucenika, a da su Zeljeli, ali nije bilo
mogucnosti samo 9,3 % ucenika. Iz navedenoga moZemo zakljuciti da u
postocima prednjace ucenici koji nisu bili ¢lanovima dramske druZine, Sto ce
omoguciti buduc¢im sastavljatima nadolazeéih nastavnih programa/kurikula
promisljanja o vecoj zastupljenosti izvannastavnih aktivnosti u suvremenoj skoli.
(v. graf 7).

Jesi li tijekom dosadasnjeg skolovanja bio ¢lan/¢lanica
dramske skupine?
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Graf 7. Jesi li tijekom dosadasnjeg skolovanja bio ¢lan/¢lanica dramske
skupine?
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U nastavku smo upitali u¢enike da procijene koliko se njihove profesorice
koriste motivacijskim nastavnim sredstvima pri obradi dramskih djela. Odgovori
su ukljucivali gledanje filma, sluSanje glazbe, slusanje radiodrame, dramske igre,
analize kazalisnih predstava, fotografije glumaca i scene te knjizevne kritike. Kod
gledanja filma, najveci postotak ucenika zaokruZio je odgovor vrlo rijetko, i to njih
34,9 %. Osrednje je zaokruzilo 27,9 % ispitanih ucenika, a nikada 23,3 % ucenika.
Za odgovor cesto opredijelilo se 11,6 % ucenika, a za vrlo Cesto svega 2,3 %
ucenika. Da se glazba ne slusa nikada tijekom obrade dramskoga djela izjasnilo
se 47,7 % ucenika, a da se slusa vrlo rijetko 27,9 % ucenika. Odgovor osrednje
zaokruzilo je 15,1 % ucenika, cesto 5,8 %, a vrlo Cesto samo 3,5 % ispitanih
ucenika. Sto se ti¢e uporabe radiodrame situacija je ovakva: za odgovor nikada
opredijelilo se 66,3 % ucenika, za vrlo rijetko 19,8 % ucenika, dok za osrednje
postotak iznosi 8,1 %. Odgovori cesto i vrlo ¢esto broje 1,2 % i 4,7 %. Sljedeca je
uporaba dramskih igara u nastavi. Odgovor nikada zaokruzilo je 34,9 % ucenika,
a vrlo rijetko 31,4 % ucenika. Za osrednju uporabu dramskih igara odlucilo se 19,8
% ucenika, za cesto 10,5 %, dok za vrlo Cesto postotak iznosi svega 3,5 %. Analiza
predstave broji 38,4 % ucenika koji su se opredijelili za odgovor nikada, a zatim
slijedi odgovor vrlo rijetko, koji iznosi 30,2 % ukupnoga broja ucenika. Njih 19,8 %
smatra da se analize predstava uvode osrednje, za ¢estu uporabu opredijelilo se
8,1 % ucenika, dok je odgovor vrlo ¢esto zaokruzilo 3,5 % ucenika. Fotografije
glumaca i scene takoder spadaju u motivacijske tehnike, a postotci su: nikada
43,0 % ucenika, vrlo rijetko 33,7 %, osrednje 18,6 %, cesto 1,2 %, a vrlo Cesto 3,5
% ukupnoga broja ucenika. Posljednja je natuknica vezana uz primjenu knjizevne
kritike u obradi dramskoga djela. Odgovori vrlo rijetko i osrednje dobili su isti
postotak — 23,3%. Da se analiza koristi ¢esto smatra 17,4 % ucenika, a vrlo Cesto
20,9 % ucenika. Najmanji postotak iznosi odgovor nikada, koji je zaokruzilo 15,1
% ucenika. 1z navedenoga istrazivanja moZemo zakljuciti da se motivacijske
tehnike u nastavi prilikom obrade dramskoga djela koriste vrlo malo. Naime, od
svih motivacijskih tehnika koje su bile navedene, vise se koristi jedino knjizevna
kritika, dok su ostala motivacijska sredstva u nastavi potpuno zanemarena.
Naime, radiodrama, koja je vrlo vazna u dramskom odgoju, ne upotrebljava se
gotovo nikada, kao ni fotografije glumaca i scene ili slusanje glazbe. Te su
motivacijske tehnike u potpunosti zanemarene, premda bi sasvim sigurno
doprinijele boljemu razumijevanju i usvajanju novih sadrzaja (v. graf 8).
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Koliko se vas$ profesor/profesorica pri obradi dramskoga djela
koristi ovim tehnikama?
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Graf 8. Koliko se vas profesor/profesorica pri obradi dramskoga djela
koristi ovim tehnikama?

Da je dramski odgoj koristan za razvoj cjelokupne licnosti uglavhom se
slaze 34,9 % ispitanika. Ukupno 23,3 % ucenika u potpunosti se slaZze s iznesenom
tvrdnjom, dok 22,1 % uéenika ne moze odluditi slaze li se s tvrdnjom ili ne. Da se
uglavnom ne slaZe opredijelilo se 15,1 % ucenika, a najmanji je broj onih koji tvrde
da se s time uopce ne slazu, svega 4,7 % ispitanika. |1z navedenoga istrazivanja
mozemo zakljuciti da ucenici shvacaju koliko je vazan dramski odgoj i koje su
njegove prednosti za razvoj licnosti (v. graf 9).
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Dramski odgoj koristan je za razvoj cjelokupne licnosti
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Graf 9. Dramski odgoj koristan je za razvoj cjelokupne li¢nosti.

Sljededa tvrdnja odnosila se na to da dramski odgoj razvija govorne i
izrazajne sposobnosti, a u nastavku ¢emo prikazati rezultate ucenickih odgovora.
Najveci postotak dobio je odgovor u potpunosti se slaZem, koji je zaokruzilo 46,5
% ucenika. Uglavnom se slaZzem zaokruzilo je njih 36,0 %. Odgovor ne mogu
odlucitiiznosi 11,6 %, uglavnom se ne slazem 3,5 %, a odgovor uopce se ne slazem
svega 2,3 %. Naime, iz toga je vidljivo da ucenici smatraju kako dramski odgoj
razvija govorne i izraZajne sposobnosti jer je odgovore u potpunosti se slazem i
uglavnom se slaZzem odabrao najvedi broj uc¢enika. Ostali su postotci zanemarivi.
Ucenici prepoznaju dobrobiti dramskoga odgoja u kreiranju vlastitih sposobnosti,
¢ime je potvrdena polazisSna hipoteza o razvijenim pozitivnim stavovima ucenika
prema vaznosti dramskoga odgoja (v. graf 10).



Pristup drami i poloZaj drame u suvremenome srednjoskolskom ... | 463

Dramski odgoj omogudava razvoj govornih i izrazajnih
sposobnosti
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Graf 10. Dramski odgoj omoguéava razvoj govornih i izrazajnih
sposobnosti.

ZAKUJUCAK

Dramska je knjizevnost u srednjoskolskoj nastavi tek uspostavom
suvremenih programskih odrednica ojacala svoj polozaj, no joS uvijek se pred
nastavnika postavlja problem nacina motiviranja uéenika za kvalitetno Citanje
dramskih tekstova. Metodicka je teorija kroz dosadasnja istrazivanja utvrdila
vrste i nacine motiviranja ucenika za CdCitanje knjizevnih tekstova. Pod
pretpostavkom da je dramski tekst na zacelju knjizevnih interesa mladih, Sto je
istraZivanjem i potvrdeno, ovime su radom istraZzeni stavovi i misljenja
srednjoskolskih ucenika o moguénostima veée motivacije prema dramskome
tekstu. Rezultati su pokazali visoku razinu svijesti u¢enika o vaznosti motivacije
pri pristupu knjizevnim djelima, ali istodobno i vrlo nisku primjenu motivacijskih
tehnika pri pristupu dramskim tekstovima. Ucenici smatraju kako bi kreativniji i
kvalitetniji pristup drami doprinio razvoju cjelokupne li¢nosti, a osobito razvoju
govornih i izrazajnih sposobnosti. Naravno, to se moZe postié¢i poboljSanim
poloZajem drame u nastavnim programima, ali i sustavnim uvodenjem ucenika u
dramski i scenski svijet (uravnoteZenijim odnosom knjizevnih rodova medu
lektirnim naslovima, ceséim posjeéivanjem kazaliSnih predstava, boljom
ponudom dramskih druZina u osnovnim i srednjim Skolama...).
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Rezultati dobiveni empirijskim istrazivanjem uvelike ¢e posluZiti

metodicarima i srednjoskolskim nastavnicima Hrvatskoga jezika u buduc¢im

metodi¢kim modelima za pristup dramskim tekstovima. Takoder, upravo je ova

rasprava uvod u bolji polozaj drame u srednjoskolskome knjizevnhom odgoju
ucenika.
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Sazetak

Dramski je odgoj u hrvatskome Skolskom sustavu vrlo malo
zastupljen. lako je metodicka znanost predvidjela dvije moguénosti
pristupa dramskome odgoju: literarnu i teatroloSku, jo$ uvijek u
nastavi prevladava literarni pristup, Sto onemogucuje ulazak
ucenika u teatrolosku koncepciju teksta. Upravo je teatroloski
pristup osnova za motivaciju i uspjesniju recepciju djela, Sto su vrlo
vazni Cinitelji u procesu dramskoga odgoja. Primjenom razlicitih
motivacijskih postupaka omogudéuje se cjelovitiji pristup
dramskome djelu.

Position and approach to dramain contemporary
secondary school literature teaching

(Summary)

Drama teaching is rarely represented in the Croatian school
system. Didactical science has confirmed two approaches to drama
teaching: literary and theatrological. The former approach,
viewing the drama primarily as a literary work, is still predominant,
but it prevents the students from grasping the theatrical concept
of texts. It is the theatrological approach that is the basis for
motivating students, which is a very important factor in the
teaching process. By applying different motivational procedures, it
enables a more complete approach and better reception of drama.

Keywords: reception, motivation, drama teaching, literary and
theatrological approach to drama.



