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Likovna i glazbena umjetnost podrzavaju emocionalni, kognitivni i psihomo-
torni razvoj u ranom djetinjstvu. Odgojitelji zato moraju imati dovoljne kompe-
tencija da bi potaknuli sudjelovanje djece u umjetnickim aktivnostima pa je cilj
ovog istrazivanja bio ispitati kompetencije u umjetnickom podrucju studenata
u inicijalnom obrazovanju ucitelja. U istrazivanju su sudjelovali studenti trece
godine ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja Uciteljskog fakulteta, Sveu-
Cilista u Zagrebu te Pedagoskog fakulteta, Sveucilista u Mariboru. Ispitanici
koji su zavrsili gimnaziju su bolje procjenjivali svoje profesionalne kompetencije
izvodenja glazbenih aktivnosti u odnosu na ispitanike koji su zavrsili umjet-
nicku srednju skolu. Ispitanici koji su zavrsili gimnaziju bolje su procjenjivali
svoje kompetencije planiranja likovnih aktivnosti, ali ispitanici koji su zavrsili
srednju umjetnicku skolu bolje su procjenjivali svoje kompetencije izvodenja li-
kovnih aktivnosti.

Klju¢ne rijeci: umjetnost, kompetencije ucitelja, rani i predskolski odgoj i obra-
zovanje.

* Doc. dr. sc. Jerneja Herzog, Odsjek za likovnu umjetnost, Pedagoski fakultet, Sveuciliste u
Mariboru; Koroska cesta 160, SI-2000 Maribor.

** Dr. sc. Blazenka Baclija Susi¢, Uciteljski fakultet, Sveuciliste u Zagrebu, Savska 77, HR-10000
Zagreb.

*#*Doc. dr. sc. Marijana Zupani¢ Beni¢, Uditeljski fakultet, Sveuciliste u Zagrebu, Savska 77, HR-
10000 Zagreb.



580 Jerneja Herzog, Blazenka Baclija Susié, Marijana Zupanic¢ Benié, Samoprocjena...

Uvod

Kompleksnost i zahtjevnost profesije odgojitelja, uz inicijalno obrazovanje,
zahtijeva konstantno cjelozivotno ucenje i stru¢no usavrsavanje odgojitelja.
Brojna istrazivanja ukazuju na povezanost obrazovanja odgojitelja i kvalitete
njegove odgojno-obrazovne prakse kao i povezanost kvalitete njegova rada s
kasnijim dobrobitima u djetetovu razvoju.! Uz to, znacajan ¢cimbenik u razvoju
kompetencija odgojitelja ima i kultura, kontekst, kao i drustvene, politicke i
obrazovne intencije drustva.? Bez obzira na to $to se danas kreativnost smatra
jednom od najpozeljnijih osobina na trzistu rada, Cest je slucaj da se umjetnost
i umjetnicke aktivnosti, kako u skolama tako i u vrti¢cima, podreduju i sma-
njuju na racun temeljnih obrazovnih predmeta. To potvrduje istrazivanje koje
ukazuje na to da aktivni odgojitelji imaju $iroko interdisciplinarno znanje koje
bi trebalo dodatno produbiti specificnim podrucjima kao $to su matematika,
znanjima iz informacijske i komunikacijske tehnologije (IKT) i prirodnih zna-
nosti.® Takva se stajalista sve vise reflektiraju na obrazovne programe buducih
odgojitelja te na kurikulume za rani i predskolski odgoj i obrazovanje.*

U skladu s time umjetnicke se aktivnosti ¢esto zapostavljaju u odgojno-
obrazovnoj praksi, pri ¢emu se kao tri temeljna razloga navode: nedostatak
vremena za umjetnicko obrazovanje, nesigurnost pripravnika pri sudjelovanju
u umjetnickim aktivnostima i utjecaj njihovih prethodnih iskustava pri sudje-
lovanju u umjetnickim aktivnostima.® Drugi identificiraju Sest problema koji
obeshrabruju ucitelje/odgojitelje u provodenju umjetnickih aktivnosti: nedo-
statak osobnih vjestina i znanja u umjetnickom podrucju, nedostatak vremena
i prioriteta, nedostatak sigurnosti, nedostatak sredstava i drugih aktivnosti
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koje obavljaju.® Recentni autori isti¢u vaznost umjetnickih aktivnosti u ranom
i predskolskom odgoju i obrazovanju jer poti¢u kod djece proces njihova emo-
cionalnog razvoja, razvoj kreativnosti, viSestrukih inteligencija, fine motorike,
percepcije, samopouzdanja, motivacije, samoefikasnosti, socijalnih sposobno-
sti, empatije i raznih drugih sposobnosti.” Sudjelovanje u umjetnickim aktivno-
stima potrebnim za razvoj navedenih sposobnosti kod djece u ranoj i predskol-
skoj dobi uvelike ovisi o podrsci koju im pruzaju roditelji, odgojitelji i vr$njaci.®
Medutim, odgojitelji i ucitelji najvise utjecu na poticanje i razvoj djecjeg stva-
ralastva jer su odgovorni za vodenje umjetnickih aktivnosti u odgojno-obra-
zovnim ustanovama. Prema dosadasnjim istrazivanjima mnogi se odgojitelji i
ucitelji neposredno nakon inicijalnog obrazovanja ne osjec¢aju kompetentnima
za vodenje odgojno-obrazovnog procesa u umjetnickom podrucju.’ U podruc-
ju glazbene kulture brojna istrazivanja pokazuju da se ucitelji i odgojitelji ne
osjecaju dovoljno kompetentnima u pjevanju i sviranju s djecom.** U podrucju
likovne kulture veéina odgojitelja, njih 42 %, uopce ne provodi likovne aktiv-
nosti u odgojno-obrazovnoj praksi, a njih ¢ak 62 % smatra se nedovoljno upo-
znatima s likovnim sadrzajima koje mogu upotrijebiti u praksi.'' Odgojitelji, a
i ucitelji kao voditelji odgojno-obrazovnog procesa, ¢esto nisu sigurni u svoje
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sposobnosti vodenja likovnih aktivnosti na nacin da potaknu holisticki razvoj
djece.’? Ispitivanje odgojitelja ukazuje da im najvise nedostaje samopouzdanje i
fleksibilnost u vodenju likovnih aktivnosti, sto moze biti posljedica nedostatka
prakticnog rada tijekom inicijalnog, ali i cjelozivotnog obrazovanja.'?

Kao glavni razlog zanemarivanja likovnog odgoja i obrazovanja u ranom i
predskolskom odgoju uglavnom se spominje nedostatak samopouzdanja odgo-
jitelja koje proizlazi iz negativne percepcije vlastite sposobnosti stvaralastva i
samoefikasnosti u kontekstu poucavanja likovne kulture.!* S obzirom da samoe-
fikasnost oznacava uvjerenje osobe da moze organizirati, usmjeravati i izvrsavati
radnje kojima uspjesno ostvaruje zadanu aktivnost,'* dakako da subjektivna per-
cepcija vlastite samoefikasnosti moze utjecati na izvedbu stvaralacke aktivnosti.'®

Istice se vaznost inicijalnog obrazovanja ucitelja u njihovom osjecaju kom-
petentnosti za vodenje nastave likovne kulture u rezultatima longitudinalnog
istrazivanja provedenog medu studentima bududéim uciteljima o njihovim
stavovima o likovnoj umjetnosti u obrazovanju te njihovoj samouvjerenosti u
vlastite sposobnosti vodenja nastave likovne umjetnosti.”” Studenti nakon dvije
godine inicijalnog obrazovanja, tijekom kojih pohadaju predmete vezane uz li-
kovnu umjetnost, jasnije definiraju likovnu umjetnost i njezinu ulogu u razvoju
djece. S obzirom na to da je likovna umjetnost vazna u holistickom razvoju
djece te da je samoefikasnost vodenja umjetnickih i umjetnicko-stvaralackih
aktivnosti vezana uz specificne kontekste, programi za inicijalno obrazovanje
odgojitelja moraju osigurati adekvatno prakti¢no iskustvo budué¢im odgojitelji-
ma i u vezi njihova vlastitog likovnog stvaralastva i u vezi prakse poucavanja u
neposrednome radu s djecom.'

Uspjesno provodenje kvalitetnog glazbenog programa u vrti¢ima uvelike
ovisi o odgojiteljevom osjecaju osobne samo-efikasnosti u poducavanju glazbe,
odnosno o njihovu osobnom uvjerenju u svoju sposobnost poducavanja glazbe
i stvaranja pozitivnih ishoda s djecom u glazbi. Odgojitelji prilaze obrazovnim
programima s utvrdenim stajaliStima, uvjerenjima, vrijednostima i vlastitim
osjecajem samopouzdanja u poducavanju.'”” Pokazalo se da nedostatak pripre-
mljenosti stvara negativna stajalista prema glazbi kod represivnih odgojitelja
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i nedostatak samopouzdanja u njihovoj sposobnosti poducavanja glazbe.?
Posljedica toga je izbjegavanje provodenja glazbenih aktivnosti ili njihovo neu-
¢inkovito provodenje.

Utvrdeno je da na samopouzdanje mogu utjecati brojni ¢cimbenici pa istra-
zivaci nastoje istraziti kako oni doprinose sveobuhvatnom postignuc¢u u podu-
cavanju glazbe. Glazbena vjestina ili prosudba odgojitelja o vlastitim glazbenim
vjestinama moze utjecati na njihovo samopouzdanje,* dok negativna percepci-
ja moze biti rezultat njihovih prethodnih iskustava u glazbenom obrazovanju.
Istrazivanjem je utvrdeno da takva negativna percepcija moze biti povezana s
neuspjesnim pokusajem stvaranja glazbe u proslosti ili nedostatkom razumi-
jevanja glazbe ili sposobnosti sviranja instrumenta.?> Problem moze biti i ne-
dostatak samopouzdanja kod ucitelja koji nemaju glazbenu edukaciju te stoga
postoji potreba za njihovim trajnim profesionalnim razvojem ili boljim temelj-
nim obrazovanjem radi razvoja specificnih glazbenih vjestina i glazbenog jezi-
ka. Razina samopouzdanja povezana je s kompetencijom i samoefikasnosé¢u u
polju glazbene edukacije, pri Cemu se istiCe da je »sigurnost beznacajna ukoliko
nije popracena adekvatnim kompetencijama«,?® dok nedostatak samouvjereno-
sti u provodenju nekih glazbenih aktivnosti moze proizlaziti iz ¢injenice da su
odgojitelji svjesni svojih nedostatnih glazbenih kompetencija.?*

Pojam »kompetencije« u ovom radu odnosi se na kombinaciju znanja, vjesti-
na i sposobnosti koje studenti odgojiteljskog studija stjecu tijekom svojega ini-
cijalnog obrazovanja, kao i njihove prakti¢ne primjene u okviru odgojno-obra-
zovne prakse. U okviru umjetnickog obrazovanja podrucja likovne i glazbene
umjetnosti vazan su aspekt djetetova cjelovita razvoja od njegove rane dobi
jer utjecu na djetetov emocionalni, kognitivni, socijalni i psihomotorni razvoj.
Da bi odgojitelji bili adekvatna podrska i poticatelji pri djetetovu umjetnickom
izrazu, potrebna je stanovita razina njihovih umjetnickih vjestina, znanja i
sposobnosti. Stoga je svrha ovoga rada bila istraziti profesionalne kompetencije
studenata s obzirom na podrudje likovne i glazbene kulture.
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1. Svrha istrazivanja

Svrha istrazivanja bila je analizirati samoprocjenu profesionalnih kompe-
tencija u umjetnickom podrudju (likovnom i glazbenom) kod studenata trece
godine studijskog programa Rani i predskolski odgoj i obrazovanje. Zeljeli smo
analizirati samoprocjenu profesionalnih kompetencija u umjetni¢ckom podruc-
ju kod studenata s aspekta stecenog srednjoskolskog obrazovanja (gimnazija,
srednja strukovna $kola, umjetnicka srednja skola).

2. Metodologija

2.1. Metoda istrazivanja i istrazivacki uzorak

Kvantitativno istrazivanje koristilo je opisnu metodu i kauzalno-eksperi-
mentalnu metodu. Provedeno je na prigodnom uzorku trece godine studijsko-
ga programa Rani i predskolski odgoj i obrazovanje (RPOO) na Pedagoskom
fakultetu Sveucilista u Mariboru i U¢iteljskom fakultetu Sveucilista u Zagrebu
(N=154). Odabran je namjerni uzorak jer su studenti tre¢e godine zavrsili s
vjezbama iz Metodike likovne i glazbene kulture te imaju iskustvo provodenja
likovnih i glazbenih aktivnosti s djecom vrticke dobi. U istrazivanju je sudjelo-
vao 61 (39,6 %) slovenski student i 93 (60,4 %) hrvatska studenta.

2.2. Postupci prikupljanja podataka i instrument

Za potrebe ovog istrazivanja kreiran je anonimni anketni upitnik za pri-
kupljanje podataka o obiljezjima ispitanika i samoprocjeni profesionalnih
kompetencija kod provodenja likovnih i glazbenih aktivnosti. Anketni upitnik
ponuden je studentima obaju fakulteta ukljuc¢enih u istrazivanje. Pored op¢ih
podataka, upitnik je sadrzavao 50 pitanja na kojima su studenti procijenili razi-
nu slaganja pomocu Likertove ljestvice od 5 stupnjeva: 1 — nikada, 2 — rijetko, 3
— ponekad, 4 — Cesto, 5 — redovito. Pitanja su bila formirana u cetiri kompozit-
ne varijable s pripadaju¢im pojedina¢nim varijablama, od kojih su dvije vezane
uz glazbeno podrucje, a dvije uz podrucje likovnih umjetnosti.

2.3. Hipoteze

U istrazivanju nas je zanimalo koliko utjece vrsta srednjoskolskog obrazo-
vanja na samoprocjenu profesionalnih kompetencija studenata predskolskog
odgoja u umjetnickom podrucju.



Nova prisutnost 16 (2018) 3, 579-593 585

Pretpostavili smo da je srednja $kola koju su ispitanici pohadali prije upisa
na fakultet znacajan ¢imbenik pri samoprocjeni njihovih kompetencija iz pod-
rucja likovne i glazbene umjetnosti. Tako smo pretpostavili da studenti koji su
pohadali umjetnicke srednje skole bolje samoprocjenjuju svoje profesionalne
kompetencije u podrucju likovne i glazbene kulture.

H1: Postoji statisticki znacajna razlika kod samoprocjene kompetencija ve-
zanih uz glazbene aktivnosti kod studenata koji su pohadali umjetnicku
srednju skolu.

H2: Postoji statisticki znacajna razlika kod samoprocjene kompetencija ve-
zanih uz likovne aktivnosti kod studenata koji su pohadali umjetnicku
srednju skolu.

H3: Postoji statisticki znacajna razlika kod samoprocjene kompetencija ve-
zanih uz glazbeno-stvaralacke aktivnosti kod studenata koji su pohada-
li umjetnicku srednju skolu.

H4: Postoji statisticki znacajna razlika kod samoprocjene kompetencija ve-
zanih uz likovno-stvaralacke aktivnosti kod studenata koji su pohadali
umjetnicku srednju skolu.

2.4. Postupci obrade podataka

Prikupljeni podaci statisticki su obradeni koristenjem SPSS programa, a
obradeni su metodama deskriptivne i inferencijalne statistike. U obradi po-
dataka upotrijebljene su sljedece metode: distribucija frekvencije (f, %) karak-
teristika sudionika; deskriptivna statistika (srednja vrijednost — standardna
devijacija); Kruskal-Wallis neparametrijski test

3. Rezultati i rasprava

U tablici 1 su rezultati vezani uz samoprocjenu studenata kod promatranja
kompetencija vezanih za provodenje glazbenih aktivnosti u odgojno-obrazov-
nom procesu.

Analiza rezultata pokazuje da postoji statisticki znacajna razlika u korist
studenata koji su prije upisa na fakultet pohadali gimnaziju i to pri samopro-
cjeni sljede¢ih kompetencija: upoznavanje, usvajanje i ponavljanje brojalice
(P=0,042), kompetencija vezanih uz provodenje djecjih igara s pjevanjem
(P=0,006) te kompetencija vezanih uz aktivnost sviranja na samostalno izrade-
nim zveckama ili glazbalima djec¢jeg instrumentarija (P=0,044). S obzirom na
dobivene rezultate pojedinacnih varijabli hipoteza H1 nije potvrdena. Navede-
ne rezultate mozemo tumaciti ovako: bez obzira $to srednja umjetnicka skola,
primjerice srednja glazbena skola, pruza odredena glazbena znanja i vjestine
(znanja iz glazbene teorije, solfeggia, sviranje instrumenta, znanja iz povijesti



586 Jerneja Herzog, Blazenka Baclija Susié, Marijana Zupanic¢ Benié, Samoprocjena...

Tablica 1. Rezultati usporedbe samoprocjene kompetencija vezanih uz provodenje
glazbenih aktivnosti u odgojno-obrazovnom procesu ovisno o vrsti srednje skole koju
su pohadali studenti prije upisa na fakultet.

Kompetencije provodenja glazbenih Srednja N R K-W test
aktivnosti skola H p
GIM 62 | 84,51
Upoznavanje, usvajanje i ponavljanje pjesme SSS 89 | 72,25 3,735| 0,154
UMSS 2 | 5550
GIM 62 | 86,86
Upoznavanje, usvajanje i ponavljanje brojalice | SSS 89 | 70,71 | 6,333 | 0,042
UMSS 2 |51,75
GIM 62 | 89,86
Djecje igre s pjevanjem SsS 89 67,71 10,128 | 0,006
UMSS 2 | 67,75
o ) ) . . |GIM 62 | 86,97
S samosano rdenim echama - [555 |0 [7063] 621008t
UMSS 2 | 51,25
GIM 62 | 83,02
Aktivno slusanje glazbe SSS 89 | 73,04 | 2,211 0,331
UMSS 2 | 66,78
GIM 62 |79,16
Glazbeno stvaralastvo SSS 89 | 75,15 | 0,856 0,652
UMSS 2 |5550

Legenda: GIM = gimnazija, SSS = srednja strukovna $kola, UMSS = umjetnicka srednja $kola,
R = prosjek rangova, K-W test = Kruskal-Wallisov test.

glazbe, harmonije, polifonije i dr.), gimnazijski program daje u¢enicima puno
vecu $irinu u znanjima iz razli¢itih podrucja u odnosu na program srednje
umjetnicke glazbene $kole. Studenti koji su zavrsili srednju umjetnicku skolu
previse su usmjereni reproduktivnim aktivnostima u kojima sve vise prevla-
dava kompetitivni duh (osobito u glazbenoj naobrazbi), dok su studenti koji su
zavrsili gimnazijski program puno manje optereceni ishodom svojih glazbenih
aktivnosti te se osje¢aju kompetentnijima u njihovu provodenju na temelju
znanja stecenog u okviru opceg obrazovanja. Dobivene rezultate dakle mo-
Zemo pripisati $irini znanja iz razli¢itih podrucja koje se stjece gimnazijskim
programom. Sirina znanja puno je vaznija od dubine te je previse poznavanja
neke materije zapravo hendikep. Kroz sirinu znanja koristi se vise inspiracije
$to onda potice ¢ovjeka na istrazivanje neobi¢nih pristupa.” Kao i u pogledu
glazbenih aktivnosti, istrazili smo i samoprocjenu kompetencija studenata oba-
ju fakulteta u podrucju likovnih umjetnosti u odgojno-obrazovnom procesu. U
okviru obavljanja umjetnickih aktivnosti ukljucili smo dvanaest kompetencija
koje je student trebao usvojiti tijekom svog inicijalnog obrazovanja.

% Usp. Dave BIRSS, A User Guide to the Creative Mind, Morrisville, NC, Lulu Press, 2013.
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Tablica 2. Rezultati usporedbe samoprocjene kompetencija vezanih uz provodenje
likovnih aktivnosti u odgojno-obrazovnom procesu ovisno o vrsti srednje skole koju

su pohadali studenti prije upisa na fakultet.

Kompetencije provodenja likovnih aktivnosti Sfednj a N R KW test
skola H p
GIM 62 82,27
Crtanje razli¢itim crtackim tehnikama SSS 89 73,27 | 1,835| 0,399
UMSS 2 | 79,75
GIM 62 83,98
Slikanje razli¢itim slikarskim tehnikama SSS 89 | 72,08 3,090 | 0,213
UMSS 2 | 72,25
' ‘ o GIM 62 | 87,15
gl;gi;?(\;ﬁri}eehsrﬁlﬁgpture1l<orlsten)e razli¢itih S8 V 39 6853 8589 | 0,014
UMSS 2 (100,50
GIM 62 88,09
Grafika, otisak SsS 89 | 68,11(11,514| 0,003
UMSS 2 129,00
U — o [GIM 62 | 81,88
icﬁgz;a:anjepo ru¢ja primijenjene umjetnosti ooz v 89 | 73.35| 1,688 0,430
UMSS 2 88,00
GIM 62 80,90
Oblikovanje lutaka SSS 89 74,41 | 0,908 | 0,635
UMSS 2 | 71,25
GIM 62 82,10
Izrada scenografije SSS 89 | 73,59 1,504 | 0,471
UMSS 2 | 70,75
GIM 62 83,37
Gradenje i arhitektonske tehnike SSS 89 72,521 2,397 | 0,302
UMSS 2 | 7875
S . GIM 62 | 7925
{;c;\gkg;edm (strip, animirani film, kompjutorska $S3 ] 89 75,38 | 0,307 | 0,858
UMSS 2 79,50
GIM 62 79,31
Izrada slikovnica SSS 89 75,37 | 0,316 | 0,854
UMSS 2 | 77,75
GIM 62 | 78,12
Promatranje i analiza umjetnickog djela SSS 89 | 74,34| 0,423 | 0,810
UMSS 2 | 86,50
GIM 62 74,73
Likovno-metodicke igre SSS 89 76,78 | 0,104 | 0,949
UMSS 2 | 7975

LEGENDA: GIM = gimnazija, SSS = srednja strukovna $kola, UMSS = umjetnic¢ka srednja
skola, R = prosjek rangova, K-W test = Kruskal-Wallisov test.
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Prema prikazanim rezultatima vidimo da se studenti sli¢no procjenjuju u
kompetencijama vezanim uz provodenje likovnih aktivnosti u pedagoskom
radu, osim u kompetencijama vezanim uz oblikovanje skulpture i koristenje
razlicitih kiparskih tehnika i grafickih i tiskarskih aktivnosti, u kojima su stu-
denti koji su pohadali umjetnicku srednju skolu bolje procijenili vlastite spo-
sobnosti (P=0,014) i (P=0,003). Navedenim rezultatima mozemo djelomi¢no
potvrditi hipotezu H2. Dobivene rezultate mozemo protumaciti time da se u
umjetnickim srednjim $kolama vise prakticira likovno stvaranje vezano u sva
likovna podrudja (iz kojih smo i mi formirali pojedinac¢ne varijable koje opisuju
kompetencije te smo ocekivali veci broj statisticki znacajnih razlika kod stude-
nata koji su pohadali umjetnicku srednju skolu). Mozemo reci da je jako vazno
u periodu studija studente motivirati za (likovno) umjetnicko izrazavanje tako
da to na njih djeluje poticajno i da ih se upozna sa svim likovnim podru¢jima
te likovnim tehnikama da bi ih mogli implementirati u svojoj buducoj profesi-
onalnoj praksi. Osim navedenog, od izuzetne je vaznosti da se djetetu omoguci
izrazavanje kroz razne grane umjetnosti ¢ime se potice razvoj kognitivnih,
afektivnih i psihomotornih podrucja djeteta, odnosno njegov holisticki razvoj.>
O odgajatelju ovisi hoce li djeca u procesu umjetnickih kreativnih aktivnosti
razviti svoje potencijale do maksimuma; hoce li oni pritom razviti nove vjestine
kroz razli¢ite metode i oblike ucenja; i hoce li znati kako promatrati, tumaciti,
percipirati i time razviti svoje sposobnosti.*”

U istrazivanju nas je zanimalo kako studenti koji su zavrsili razlicite pro-
grame srednjoskolske naobrazbe procjenjuju vlastite glazbeno-stvaralacke
kompetencije. Statisticki znacajna razlika dobivena je u korist studenata koji
su pohadali srednju umjetnicku skolu pri aktivnosti slusanja i oponasanja te
prepoznavanja zvukova — P=0,023 i tjeloglazba — body-percussion — P=0,000.
Kod aktivnosti variranje melodije, ritma, tempa, dinamike i/ili karaktera u po-
znatoj pjesmi ili brojalici (P=0,000) te aktivnosti slusanja glazbe uz ples i/ili
likovno izrazavanje (P=0,046), statisticki znacajna razlika dobivena je u korist
studenata koji su pohadali gimnaziju.

Dobivene rezultate mozemo tumaciti ¢injenicom da su studenti koji su po-
hadali srednju umjetnicku skolu (glazbenu, plesnu i sl.) vise senzibilizirani na
zvuk i glazbu koja ¢ini dio njihovih svakodnevnih aktivnosti. Stoga se osjecaju
kompetentnijim za provodenje aktivnosti vezanih uz senzibilizaciju na zvuk te
aktivnosti tjeloglazbe (body-percussion). S druge strane, dobivena je statisticki
znacajna razlika pri samoprocjeni aktivnosti vezanih uz aktivnosti variranja
melodije, ritma, tempa, dinamike i/ili karaktera u poznatoj pjesmi ili brojalici

% Usp. Antonija BALIC-SIMRAK, Iva SVERKO, Marijana ZUPANIC BENIC, U prilog holisti¢-
kom pristupu kurikulumu likovne kulture, u: Danijel ZABCIC i dr. (ur.), Umjetnicko djelo u
likovnom odgoju i obrazovanju, zbornik radova ECNSI 2009.-2011., Zagreb, U¢iteljski fakultet,
2010, 51-61.

27 Usp. Matjaz DUH, Tomaz ZUPANCIC, The communicative possibilities of contemporary art
within the frame of art education, Informatologia, 42 (2009) 3, 180-185.
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Tablica 3. Rezultati usporedbe samoprocjene kompetencija vezanih uz provodenje
glazbeno-stvaralackih aktivnosti u odgojno-obrazovnom procesu ovisno o vrsti
srednje $kole koju su pohadali studenti prije upisa na fakultet.

Kompetencije provodenja glazbeno- Srednja N R K-W test
stvaralackih aktivnosti skola H p
- o ~ |amm 62 | 82,80
Aktivnosti vezane uz osluskivanje i oponasanje $S8 89 | 7079| 7.577| 0,023
te prepoznavanje zvukova —
UMSS 2 (132,50
GIM 62 92,47
Tjeloglazba — body-percussion SSS 89 | 64,30 (19,878 | 0,000
UMSS 2 [132,25
o o ~ |aM 62 | 79,57
PJEV?I’II gqvor, post%vlje.m)e glazbgnlh pitanja i 5SS 39 73,96 1,084| 0,582
zavr$avanje nedovr$enih glazbenih fraza -
UMSS 2 | 9575
GIM 62 85,48
Ritmizirani govor SSS 89 70,79 | 4,802 | 0,088
UMSS 2 | 57,00
. . . . . . PP GIM 62 94’11
Variranje melodije, r.1tr.na, tfzr.r{pa, Qm.ar.mke i/ili 3S% 39 63,90 16,619 | 0,000
karaktera u poznatoj pjesmi ili brojalici _
UMSS 2 100,0
GIM 62 80,93
Improviziranje/komponiranje rijeci i melodije | SSS 89 | 73,49 1,163 | 0,559
UMSS 2 | 75,00
Aktivnosti vezane uz sviranje na samostalno GHVVI 62 | 80,76
izradenim zveckama ili glazbalima djecjeg SSS 89 | 74,96 | 5,062 | 0,080
instrumentarija — tzv. aktivnost »Mali orkestar« UMSS 9 15,00
Aktivnosti vezane uz poticanje djece na GIM 62 | 82,93
ozvucivanje prlcevlh pjesme tl]e‘:k’qm njihovog 5SS 89 72,91 3,667 | 0,160
izvodenja (oponasanje glasom ili instrumentom —
isl) UMSS 2 | 4025
GIM 62 73,70
Uglazbljivanje stihova SsS 89 | 79,12 1,701 | 0,427
UMSS 2 | 4550
GIM 62 86,56
Sluganje glazbe uz ples i/ili likovno izrazavanje |SSS 89 | 69,40 6,176 | 0,046
UMSS 2 | 8550

LEGENDA: GIM = gimnazija, SSS = srednja strukovna $kola, UMSS = umjetnic¢ka srednja
$kola, R = prosjek rangova, K-W test = Kruskal-Wallisov test.

te aktivnosti slusanja glazbe uz ples i/ili likovno izrazavanje u korist studena-
ta koji su zavrsili gimnazijski srednjoskolski program. U okviru gimnazijskog
programa predmeta glazbene kulture, ucenici se takoder susre¢u s aktivnim
slusanjem glazbe, pri ¢emu je glazbeni dozivljaj temelj glazbene spoznaje, a
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glazba djeluje na sva nasa emocionalna, fizioloska i intelektualna osjetila.”® Uz
to na prepoznavanje zvuka utjecu iskustva, okolina te vrijednosti $ire kulture.”

Dobiveni rezultati nadalje ukazuju na statisticki znacajnu razliku u korist
studenata koji su pohadali gimnaziju pri aktivnostima ritmiziranog govora (P =
0,088) te aktivnostima sviranja na samostalno izradenim zveckama ili glazbali-
ma djecjeg instrumentarija — tzv. aktivnost »Mali orkestar« (P=0,080). Polazeci
od stajalista da glazbu treba uciti na aktivan i kreativan nacin Carl Orff je isticao:

»Elementarna glazba nije nikada sama glazba, nego forme u kojima su s glaz-
bom ujedinjeni i pokret, ples i govor. To je glazba koju netko sam stvara, u kojoj
nismo slusatelji, nego sudjelujemo u njoj.«*

Smisao Orffova glazbeno-pedagoskog koncepta upravo je to da svatko moze
biti aktivan stvaratelj glazbe, a ne samo pasivan konzument. S obzirom da se
studenti koji nisu pohadali srednju umjetnicku skolu ne osjecaju kompetentnim
u sviranju nekog glazbenog instrumenta, poput studenata koji su primjerice po-
hadali srednju glazbenu skolu, oni imaju tendenciju bolje samoprocjene svojih
glazbenih sposobnosti sviranja na Orffovu instrumentariju kao i ritmiziranog
govora koji je sastavni dio ovoga glazbeno-pedagoskog koncepta.

Rezultati u tablici 4 prikazuju kompetencije koje formiraju niz umjetnickih
kreativnih aktivnosti i uocena je statisticki znacajna razlika kod dvije poje-
dinac¢ne varijable (planiranje i provodenje likovno-stvaralackih aktivnosti na
takav nacin da se usmjerava djetetov opazaj na neki oblik ili pojavu, postavlja-
njem pitanja P=0,004 i poticanje interesa i likovnog izrazavanja kroz razgovor o
necemu $to su djeca spontano vidjela i dozivjela prije kraceg ili duljeg vremena
P=0,031). U oba primjera uocena je statisticki znacajna razlika u korist stude-
nata koji su pohadali gimnaziju. Kod kompetencija igre s likovnim materijalom
nije uocena statisticki znacajna razlika ovisna o srednjoj skoli koju su ispitanici
pohadali (P=0,064). A statisticki znacajna razlika (P 0,087) kod kompetencija
izvodenja projekta likovnog stvaralastva (dublje pristupanje temi) koji traju
duze vremensko razdoblje postoji u korist studenata koji su pohadali srednju
umjetnicku skolu. Navedeni rezultati djelomi¢no potvrduju hipotezu H4.

Dobiveni rezultati vazan su pokazatelj u kojim se propitanim segmentima
studenti osjecaju kompetentnijima, odnosno koje od navedenih kompetencija
smatraju vi$e ili manje razvijenima. Uocava se neposredan rezultat inicijalnog
obrazovanja na razvijanje osjecaja kompetentnosti kod studenata za vodenje
likovno-stvaralackih aktivnosti, $to u svom istrazivanju isticu i Gibson i Bae,
naime da se taj osjecaj razvija s ve¢im iskustvom studenata kod sudjelovanja u
aktivnostima u neposrednom radu s djecom.?

28 Usp. Renata SAM PALMIC, Glazbeni doZivijaj u odgoju djeteta, Rijeka, Glosa, 1998.

» Usp. Leopoldina PLUT PREGEL], Poslusanje. Nacin Zivljenja in vir znanja, Ljubljana, DZS,
2012.

3 Usp. Carl ORFF, Orff-Schulwerk — Past and Future, u: I. CARLEY (ur.), Orff Reechoes, USA.
American Orff-Schulwerk Association, 1963, 3-13, 4.

31 Usp. Bae, nav. dj.; Gibson, nav. dj.
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Tablica 4. Rezultati usporedbe samoprocjene kompetencija vezanih uz provodenje li-
kovno-stvaralackih aktivnosti u odgojno-obrazovnom procesu ovisno o vrsti srednje
skole koju su pohadali studenti prije upisa na fakultet.

Kompetencije provodenja likovno- Srednja N R K-W test
stvaralackih aktivnosti skola H p
Planiranje i provodenje aktivnosti koje GIM 62 | 89,77
usmjeravaju djetetov opazaj na neki oblik ili SSS 89 | 67,13|11,155| 0,004
pojavu, postavljanjem pitanja. UMSS 2 | 88,50
Poticanje interesa i likovnog izrazavanja kroz GIM 62 | 87,05
razgovor o ne¢emu $to su djeca spontano vidjela | SSS 89 | 69,16 6,928 | 0,031
i dozivjela prije kraceg ili duljeg vremena. UMSS 2 | 81,50
Ilustriranje razli¢itih prica i pjesama, GIM 62 | 7543
zamiSljenih dogadaja, dogadaja iz proslosti i SSS 89 | 77,14 2,187 0,335
budu¢nosti. UMSS 2 119,50
o o GIM 62 | 78,06
Zamisljanje nevizualnog (glazba, osjetila, SSS 89 [7592] 0,359 0,836
osjecaji) kao poticaja za likovno izrazavanje. =
UMSS 2 | 92,00
GIM 62 | 86,39
Igre s likovnim materijalima. SSS 89 |70,30| 5,494 | 0,064
UMSS 2 | 8425
o ' o GIM 62 | 74,05
?tvaralacke igre vezane uz djetetov dozivljaj S8 89 | 7856 1,031 0,597
ikovno-umjetnickog djela. =
UMSS 2 19925
o ] j ‘ GIM 62 | 83,27
Razvijanje Verbalplh kompetenC}Jva kod (yece 3SS 89 | 72,01] 2.359| 0,307
kroz razgovor o likovno-umjetnickom djelu. =
UMSS 2 | 78,00
, o Y 62 | 80,14
leoyn't.a aktivnosti koje su integrirane sa drugim 3% 89 | 74,62] 0739 | 0,691
sadrzajima RPOO. =
UMSS 2 82,75
Projekte likovnog stvaralastva (dublje GIM 62 | 76,04
pristupanje temi) koji traju duze vremensko SSS 89 | 77,55| 4,882 0,087
razdoblje. UMS$ 2 | 8225
Aktivnosti iz podrucja suvremene umjetnosti, GIM 62 | 7033
performans, landa art, konceptualna SSS 89 76,08 | 1,135| 0,567
umjetnost... UMSS 2 | 54,75

LEGENDA: GIM = gimnazija, SSS = srednja strukovna kola, UMSS = umjetni¢ka srednja
skola, R = prosjek rangova, K-W test = Kruskal-Wallisov test.

Zakljucak

Svrha ovog istrazivanja bila je analizirati samoprocjenu profesionalnih
kompetencija u umjetnickom podrucju (likovnom i glazbenom) kod studenata
trece godine studija RPOO na Uciteljskom fakultetu Sveucilista u Mariboru i
Uciteljskom fakultetu Sveucilista u Zagrebu.
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Zanimalo nas je koliko vrsta srednjoskolskog obrazovanja utjeCe na razinu
samoprocjene profesionalnih kompetencija u umjetnickom podrucju. Ispitane
kompetencije grupirane su unutar kompozitnih varijabli: provodenje glazbenih
aktivnosti, provodenje likovnih aktivnosti, provodenje glazbeno-stvaralackih
aktivnosti, provodenje likovno-stvaralackih aktivnosti. Na temelju dobivenih
rezultata mozemo zakljuciti da kod provodenja glazbenih aktivnosti studenti
koji su zavrsili gimnaziju imaju vecu Sirinu znanja iz razli¢itih podrucja te se
osjecaju kompetentnijima u njihovu provodenju, za razliku od studenata koji su
zavrsili srednje umjetnicko obrazovanje, gdje uza specijalnost, primjerice svira-
nje nekog instrumenta ili slicno, moze biti prepreka. Do sli¢nih rezultata dosli
su i drugi autori koji isticu da znanja iz razli¢itih podrucja mogu poticati inspi-
raciju i istrazivanje neobi¢nih pristupa.®* Kod provodenja likovno-umjetnickih
aktivnosti rezultati pokazuju da studenti koji su prethodno zavrsili umjetnicko
srednjoskolsko obrazovanje vise koriste razlicite likovne tehnike u svom radu,
te se bolje procjenjuju u provodenju projekata likovnog stvaralastva, a studenti
koji su zavrsili gimnaziju osjecaju se kompetentnijima u planiranju likovnih
aktivnosti i poticanju interesa kod djece da se likovno izraze. U dobivenim
podacima se uocava neposredan rezultat inicijalnog obrazovanja na razvijanje
osjecaja kompetentnosti kod studenata za vodenje likovno-stvaralackih aktiv-
nosti koje se razvija iskustvom rada u praksi.** Vazno je napomenuti da treba
biti pazljiv s generalizacijama navedenih rezultata zbog neravnomjerne distri-
bucije ispitanika po grupama: gimnazija, srednja strukovna skola i umjetnicka
srednja $kola.

Polaze¢i od stajalista da je djetetovo rano i predskolsko doba klju¢no razdo-
blje za razvoj djetetove kreativnosti, odnosno zlatno doba njegova stvaralastva,*
od odgojitelja se ocekuju profesionalne kompetencije koje ¢e mu omoguditi da
pruzi poticaj razvoju djetetovih kreativnih potencijala. Razvijen senzibilitet
i interes odgojitelja za pojedinu vrstu umjetnosti utjece na cesée provodenje
stvaralackih aktivnosti u odgojno-obrazovnoj praksi.* Stoga je zadac¢a visokos-
kolskog obrazovanja da osposobi buduce odgojitelje koji ¢e kompetentno poti-
cati djetetov kreativan potencijal i prihvatiti to kao poslanje i cilj za dobrobit
djeteta i cjelokupnog drustva.

32 Usp. Birss, nav. dj.

3 Usp. Bae, nav. dj.; Gibson, nav. dj.

3 Usp. Vlad Petre GLAVEANU, How are we creative together? Comparing sociocognitive and
sociocultural answers, Theory & psychology, 21 (2011) 4, 473-492.

% Usp. Bleed, nav. dj.; Hallam, nav. dj.
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Pre-service early childhood and preschool education teachers’ self-assessment
of competences in visual arts and music

Summary

Visual arts and music facilitate emotional, cognitive, social, and psychomo-
tor development in early childhood, and therefore, preschool teachers need to
develop a certain level of competence to engage children in the arts. Hence,
the purpose of this study was to gain insight into pre-service early childhood
and preschool education teachers’ self-assessed teaching competences in the
arts. Students enrolled in the third year of Early Childhood and Preschool
Education study programme at the Faculty of Teacher Education, University
of Zagreb and at the Faculty of Education, University of Maribor, were asked
to participate in this study. The participants who graduated from grammar
schools evaluated their teaching competences in music with a higher grade
than the participants who graduated from secondary art schools. The partici-
pants who graduated from grammar schools were also more likely to report
higher competence for planning visual arts activities, whereas the participants
who graduated from secondary art schools were more likely to report higher
competence in conducting visual art activities.

Key words: arts, early childhood and preschool education, teaching competences.
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