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SaZetak: Zahvaljujuci sve vecoj pozornosti koja se posvecuje poducavanju engleskoga jezika kao
medunarodnoga jezika i razvoju interkulturalne kompetencije kod ucenika, veliki trud uloZen je
u diversifikaciju i decentralizaciju kulturnoga sadrZaja u udZbenicima engleskoga jezika. U
ovome radu koristi se analiza sadrZaja kako bi se ustanovila zastupljenost lokalnog, cilinog i
medunarodnoga kulturnog sadrZaja u tekstovima u trima udZbenicima: Challenges, Way to Go i
Project, koji su jedina tri udZenika koja je odobrilo Federalno ministarstvo obrazovanja i nauke
za uporabu u osmome razredu osnovnih skola u Federaciji Bosne i Hercegovine. Cilj je ove
analize ustanoviti koje su zemlje predstavljene u svakome tekstu i ispitati poticu li vieZbe koje
prate tekst ucenike na razmisljanje o slicnostima i razlikama medu kulturama. Analiza sadrZaja
pokazuje da se tri udzbenika razlikuju u prikazu kulturnoga sadrZaja i da zahtijevaju od ucenika
razlic¢ite razine angaZmana sa sadrZajem.

Kljucne rijeci: udzbenici engleskoga jezika, medunarodna kultura, lokalna kultura, cilina kultura

uvoD

Kulturni sadrzaj u udzbenicima koji se koriste u raznim dijelovima svijeta nije isti i
nije zastupljen na isti nacin. Neki udzbenici sadrZze materijal o zemljama engleskoga
govornog podrucja, drugi preferiraju sadrzaj prvenstveno o lokalnoj kulturi uceni-ka,
dok treéi sadrie materijal o raznim zemljama. Postoje takoder i oni udZbenici koji
naglasak stavljaju na jezicnu kompetenciju, time eliminirajuéi ili minimizirajudi
elemente kulture u cijelosti (Aliakbari 2004). Sve veéa pozornost koja se posveluje
poducavanju engleskoga jezika kao medunarodnog jezika i pitanju depolitizacije i
denacionalizacije engleskoga jezika potakla je neke profesore i nastavnike da upravo
to ucine (Buttjes 1991). Medutim, ukljudivanje elemenata kulture u nastavu jezika ima
svoje prednosti jer moZe pomodi razvoju motivacije za ucenje jezika kod uceni-ka
(Buttjes 1991; McKay 2000). S obzirom na to da je jezik ukorijenjen u kontekst u
okviru kojega se razvio, ovaj je kontekst nuzan pri ucenju i poducavanju jezika. Ima
nekoliko ciljeva, od unaprjedenja znanja kod ucenika i razumijevanja ljudi iz razli¢i-tih
dijelova svijeta, pa sve do razvijanja njihova razumijevanja svoje vlastite kulturne
pozadine (Garcia 2005). Ipak, iako ucenje o kontekstu u kojemu se jezik koristi moze
pomoci ucenju jezika i moze se iskoristiti kao resurs za ucenje o drugima i za njihovo
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(Garcia 2005; McKay 2000).

Sve vise raste svijest o tome da se engleski jezik koristi i u¢i u raznim kontekstima i
u razne svrhe. Za mnoge ucenike koji uce engleski kao strani jezik, ciljevi u¢enja jezika
mogu biti prili¢no raznoliki i nemati mnogo veze sa zemljama u kojima se jezik govori
kao maternji jezik. Prema tome, ucenik koji se Zeli preseliti i Zivjeti u zemlji engleskoga
govornog podrucja mogao bi biti zainteresiran za uéenje o kulturnim konvencijama te
zemlje, dok taj interes ne mora nuzno dijeliti netko tko Zeli nauditi jezik sa ciljem
komuniciranja u medunarodnome okruZzenju (McKay, 2000: 8). McKay (2000: 11)
istiCe da engleski jezik, umjesto da bude u posjedu jedne kulture, ,pruza temelj za
promicanje medukulturnoga razumijevanja u sve globalnijem selu”.

Poducavanje engleskoga jezika kao medunarodnoga jezika ima nekoliko peda-
goskih implikacija. Njegova nacela nalaZzu da ucenici trebaju biti upoznati sa razno-
likoS¢u okruzenja u kojima se engleski govori i da trebaju biti sposobni ostvariti
ko-munikaciju u medunarodnome okruzenju (Shin et al., 2011: 264). Vazan aspekt
po-ducavanja engleskoga jezika kao medunarodnoga jezika jeste razvoj
interkulturalne kompetencije kod ucenika.

Razvoj interkulturalne dimenzije, u kontekstu ucenja i nastave stranoga jezika, ima
za cilj ,,pruziti ucenicima i interkulturalnu i jezicnu kompetenciju; pripremiti ih za
interakciju sa ljudima iz drugih kultura; osposobiti ih da razumiju i prihvate ljude iz
drugih kultura kao pojedince s pogledima na svijet, vrijednostima i ponasanjima koji
su drukciji od njihovih i pomoci im da tu interakciju vide kao iskustvo koje obo-gaduje”
(Byram et al.,, 2002: 10). Interkulturalna kompetencija sastoji se od nekoliko
elemenata (znanje, vjestine, stavovi i vrijednosti), ali Byram et al. (2002: 12-13)
smatraju da su stavovi ovdje temelj. Prema ovome modelu, razvoj interkulturalne
kompetencije ukljuCuje razvoj stavova (savoir étre — otvorenost, spremnost na ,de-
centriranje” i polaZzenje od pretpostavke da vasa stajaliSta i stavovi nisu jedini isprav-
ni), znanje (savoirs — znanje o drustvenim procesima i drustvenoj interakciji kako u
vlastitoj, tako i u ciljnoj kulturi), vjestine interpretacije i odnosa (savoir comprendre
— sposobnost analize dokumenata i dogadaja u stranoj kulturi i njihovo povezivanje sa
onima u vlastitoj kulturi), vjestine otkrivanja i interakcije (savoir apprendre/faire
— sposobnost stjecanja novih znanja o kulturi) i kriticka kulturna svijest (savoir
s’en-gager — sposobnost kriticke ocjene aspekata kako strane tako i vlastite
kulture). Svi su ovi elementi medusobno povezani.

Stoga je postalo vaino ne samo da udZbenici uvrste sadrzaj o raznim
kulturama, ukljucujuéi i kulturu/kulture uéenika, nego da uvrste i zadatke koji
poti¢u u€enike na angazman sa datim sadrZajem, bilo da je to u vidu vjezbi koje
poti¢u ucenike da usporede slicnosti i razlike medu kulturama ili u vidu vjezbi koje
poti¢u ucenike da se kriticki osvrnu na udzbenicki sadrzaj (Byram et al. 2002).

Cilj je ovoga rada analiza triju udzbenika koji se koriste u osmome razredu
osnov-ne Skole u Federaciji Bosne i Hercegovine kako bi se odredilo koliko je
raznolika zastupljenost razli¢itih kultura i do koje mjere zadatci u udzbenicima
poti¢u ucenike na aktivni angaZzman sa sadrzajem.

374



Sk. viesn. 67 (2018.), 2, 373-388

TEORISKI OKVIR

Sve veli interes za engleski kao medunarodni jezik i za interkulturalnu kompe-
tenciju iznjedrio je analize udzbenika koje za cilj imaju ustanoviti primjenjuju li se ovi
pojmovi u praksi. Znatna pozornost posveéena je prikazu kulture u udzbenicima.
Analiza sadrZaja Cesto se primjenjuje sa ciljem utvrdivanja kakav je kulturni sadrzaj
prikazan u udZbenicima koji se koriste u raznim dijelovima svijeta i predstavljaju li
udzbenici samo sadrzaj o ciljnoj kulturi ili prikazuju raznolikost kultura. Moirano
(2012) je, na primjer, analizirao udzbenike koji se koriste u Argentini, dok su neki drugi
autori ispitali udzbenike koji se koriste u Aziji, poput onih u Iranu (Aliakbari 2004; Naji
Meidani i Pishghadam 2012), Hong Kongu (Yuen 2011), Tajvanu (Chao 2011; Su 2014),
Tajlandu (Nomnian 2013) i Koreji (Kim i Paek 2015), ili ¢ak udzbenike koji se koriste u
nekoliko razli¢itih azijskih zemalja (Shin et al. 2011).

Udzbenici prikazuju kulturni sadrzaj na razne nacine. Moze se zamijetiti da neki
udzbenici ne sadrze mnogo kulturnoga sadrzaja i da pozornost pretezno posvecuju
jeziénoj kompetenciji, poput iranskih lokalnih udzbenika, koje je analizirao Aliakbari
(2004). Neka druga istrazivanja pokazuju da udZbenici, onda kada sadrze kulturni
materijal, sadrZe vise materijala o zemljama gdje se engleski govori kao maternji jezik.
Ovo se mozZe zamijetiti u medunarodnim udzbenicima, poput sedam medu-narodnih
udzZbenika za engleski jezik koji se koriste u azijskim zemljama, a koje su analizirali Shin
et al. (2011), u tri medunarodna udzbenika koja je analizirao Moira-no (2012), kao i u
jednom medunarodnom udZbeniku koji se koristi u Tajvanu (Chao 2011). Kako se
moze vidjeti na primjeru Tajvana, lokalni udZbenici takoder preferira-ju kulturni
sadrzaj o ciljnoj kulturi. Analiza jedne serije lokalnih udZbenika pokazala je da su
Sjedinjene Ameri¢ke Drzave i Velika Britanije dvije zemlje sa najveéom za-
stupljenoscu. Lokalna kultura je marginalno zastupljena u nekim udzbenicima (Chao
2011), dok u drugima nije zastupljena uopce (Moirano 2012).

Sa druge strane, takoder postoje istrazivanja koja pokazuju da nedavno objavlje-ni
udZbenici posveduju vise pozornosti vecoj raznolikosti kada je u pitanju zastuplje-nost
kultura. Analiza udzbenika koju su proveli Naji Meidani i Pishghadam (2012) ukazuje
na znacajne razlike izmedu razine zastupljenosti zemalja gdje se engleski govori kao
maternji jezik, a Sto ovisi o vremenu kada je udZbenik objavljen. U nedav-no
objavljenim udZbenicima manje se spominju te zemlje, a viSe one gdje se engle-ski
govori bilo kao drugi ili kao strani jezik, Sto ove udzbenike dovodi bliZze principima koji
se odnose na poducavanje engleskoga kao medunarodnoga jezika.

Mnogi pozivaju na veéu raznolikost kada je u pitanju zastupljenost kultura i na za-datke
koji razvijaju interkulturalnu kompetenciju, poput zadataka koji od ucenika traze da
usporede razliite kulture. Nomnian (2013) smatra vaznim uvodenje raznolikoga
materijala u udZbenike i upoznavanje ucenika sa razli¢itim kulturnim kontekstima. Kim i
Paek (2015: 101) u svojoj su analizi pet korejskih lokalnih udzbenika zamijetili ne-dostatak
materijala koji razvija interkulturalnu interakciju. Oni se zalazu za uvodenje materijala koji
bi pomogao ucenicima da ,usporede razlike i slicnosti izmedu razliCitih kultura i zemalja
kroz rad na raznim aktivnostima, poput studija slucaja, rjeSavanja
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problemaiigre uloga”. Chao (2011) je ustanovila da, iako se mozZe smatrati da mno-ge
usmene aktivnosti razvijaju interkulturalnu kompetenciju, one to uspijevaju kroz
personalizaciju sadrZaja, a ne tako Sto poti¢u u¢enike da usporede i razumiju kulture.

Upoznavanje i interakcija sa drugom kulturom ,stvara osobni konflikt, koji proizlazi iz
spoznaje da su vlastiti Zivotni stil, ponasanje i vrijednosti, koji su do tada uzimani zdravo za
gotovo i smatrani univerzalnima, zapravno vezani za kulturu” (Garcia, 2005: 66). In-
terkulturalni pristup stoga pomaze ucenicima da bolje razumiju svijet oko njih tako Sto ¢e
konceptualizirati vlastite kulturne pretpostavke i prakse. Sredstva koja mogu posluziti
razvoju interkulturalne kompetencije kod ucenika su njihovo vlastito iskustvo i njihov
lokalni kulturni kontekst (Byram 1991, Risager 2005) buduci da uspostavljanje veza iz-
medu ciljne i izvorne kulture moze pomoci ucenicima da bolje razumiju one koji su druk-
Ciji od njih i iskustva koja su drukcija od njihovih (Garcia, 2005: 60). Stoga je potrebno da
udZbenici iskoriste ova sredstva. Crozet i Liddicoat (1999: 117) naglasavaju vaZnost
usporedbe pomocu koje ucenici ne u¢e samo ,nevidljive kulturne odlike stranoga jezika
nego i kako da se distanciraju od vlastitoga jezika/kulture da bi ga/je po prvi put vidjeli u
pravome svjetlu, kao jedan od mogudih svjetonazora, ali ne i jedini”.

Fokus na zamjedivanju i analiziranju sli¢nosti i razlika izmedu kultura naglasen
je i u Nastavnhome planu i programu za engleski jezik (2016) koji je odobrilo
Ministar-stvo za obrazovanje, nauku i mlade Kantona Sarajevo.

Prema Nastavnome planu i programu, interkulturalno kompetentan ucenik je
onaj koji je:

- sposoban uociti i interpretirati slicnosti i razlike medu kulturama;

- empatican, prilagodljiv i otvoren za razumijevanje, prihvadanje i uvazavanje
govornika engleskoga jezika i njihovih kultura;

- sposoban ucinkovito i kontekstu primjereno komunicirati s izvornim i
neizvor-nim govornicima engleskoga jezika, Sto dovodi do izgradivanja
skladnih inter-kulturalnih odnosa (10).

Razvoj interkulturalnih vjestina u osmome razredu ukljucuje ucenje o slicnostima i ra-
zli¢itostima izmedu Bosne i Hercegovine i zemalja gdje se engleski govori kao prvi jezik u
oblasti kulture, obrazovanja, aktivnosti u slobodno vrijeme i nacina Zivota; ucenje o kultur-
no specificnim pojmovima o uljudnoj komunikaciji i ponasanju i u¢enje o postovanju tra-
dicija, obicaja i navika drugih (Nastavni plan i program, 110). Ovaj se rad prvenstveno bavi
prvim od navedenih ciljeva — analizom sli¢nosti i razlika izmedu kultura u udzbenicima.

CILJ STUDIJE

Ovaj rad analizira zastupljenost lokalne, ciljne i medunarodne kulture u tekstovima u
tri udZbenika koja je odobrilo Federalno ministarstvo obrazovanja i naukes za uporabu u

4 Federalno ministarstvo obrazovanja i nauke i Ministarstvo obrazovanja, nauke i mladih Kantona
Sa-rajevo nisu iste ustanove. Federalno ministarstvo je ministarstvo koje odreduje koji ¢e se
udzbenici koristiti u Skolama u Federaciji Bosne i Hercegovine. Kanton Sarajevo je jedan od deset
kantona (administrativnih jedinica) u Federaciji BiH. Ministarstvo obrazovanja, nauke i mladih
Kantona Sa-rajevo razvija nastavni plan i program za sve skolske predmete u Kantonu Sarajevo, a
svaki kanton ima svoje ministarstvo obrazovanja.
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osmome razredu osnovnih Skola u Federaciji Bosne i Hercegovine. Cilj je analize ustano-
viti koje su zemlje zastupljene u svakome tekstu i poticu li zadatci koji prate tekst ucenike
za razmisljanje o slicnostima i razlikama izmedu kultura (prvenstveno izmedu svoje i ciljne
kulture), Sto je i jedan od ciljeva navedenih u Nastavnome planu i programu.

METODOLOGUA
IZBOR UDZBENIKA

UdZbenici koji se ovdje analiziraju koriste se za ucenje engleskoga jezika u
osmo-me razredu osnovne Skole. Ovo su jedina tri udzbenika koja je odobrilo
Federalno ministarstvo obrazovanja i nauke za ucenje engleskoga jezika kao
prvoga stranog je-zika u Federaciji Bosne i Hercegovine za 2017./2018. godinu. Po
redoslijedu kojim se pojavljuju na spisku Ministarstva, to su: Challenges 3, ¢iji su
autori Michaela Harris, David Mower, Anna Sikorzyiska i Asmir Mesi¢ i koji je
objavio Pearson 2007. godine; Project 4, Ciji je autor Tom Hutchinson i koji je
objavio Oxford University Press 2011. godine; i Way to Go autorica Mirele Vasi¢,

Olinke Breke i Maje Mardesi¢ iz 2011. godine, Ciji je izdavac Sarajevo Publishing.

ANALIZA PODATAKA

U ovome radu za analizu triju udzbenika koriStena je analiza sadrzaja. Za
analizu su odabrani samo tekstovi u lekcijama koje razvijaju vjestinu Citanja.
Kategorizacija koju je razvio Basabe (2006) prilagodena je da bi se izvrsilo
kodiranje i ustanovilo koje su kulture prisutne u odredenim tekstovima.

Kulturne reference su razvrstane prema tome na koju se kulturu odnose:

- ciljna kultura,

- izvorna kultura,

- medunarodna kultura,

- kombinacija ciljne i izvorne kulture,

- kombinacija ciljne i medunarodne kulture,

- kombinacija izvorne i medunarodne kulture,

- kombinacija ciljne, izvorne i medunarodne kulture,
- nejasna kulturna referenca,

- izostanak kulturne reference.

Za potrebe ovoga rada, ciljni kulturni sadrzaj je sadrzaj o zemljama unutarnjega
kruga prema Kachruovoj klasifikaciji, gdje spadaju zemlje engleskoga govornog pod-
rucja — SAD, Velika Britanija, Kanada, Australija i Novi Zeland (Kachru, 1990: 4). Spo-
men imena ili mjesta Cesto je bio dovoljan za kodiranje prema kojem nesto pripada
odredenome kulturnom sadrzaju. U udzbeniku Challenges, na primjer, pisma/pita-nja
upucena jednome casopisu kodirana su kao ciljni kulturni sadrZaj jer su pitanja
postavili britanski tinejdZeri iz sljedeéih gradova: Cardiff, Leeds, Bristol, Aberdeen,
Newcastle, Edinburgh i London (28). Tekst o generacijskome jazu izmedu tinejdzera
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i njihovih roditelja kodiran je kao sadrzaj o ciljnoj kulturi jer su imena tinejdzera Andy,
Jessica, Edward, Susan, Karen i George i jer se problemi o kojima se govori mogu
smatrati kulturno specifi¢cnima (68). Medutim, samo spominjanje imena nije bilo
uvijek dovoljno. Na primjer, u udZbeniku Way to Go, tekst o stajalistima glede
koristenja mobilnih telefona i njihove korisnosti vrlo je opéenit i stoga je kodiran kao
nejasna kulturna referenca, $to znaci da se navedeni tekst vrlo malo referira na neki
odredeni kulturni kontekst. Ime Garry koje se pojavljuje u tekstu nije bilo dovoljno za
kodiranje teksta na nacin da on pripada ciljnome kulturnom sadrzaju (41).

Tekstovi o Bosni i Hercegovini kodirani su kao izvorni kulturni sadrZaj, a tekstovi o
drugim zemljama tretirani su kao medunarodni kulturni sadrZaj. Na primjer, tekst u
udzbeniku Challenges o skolama u Japanu (12) kodiran je kao medunarodni kul-turni
sadrzaj, kao i tekst o mjestima za odmor u Botswani i Ugandi (48). Tekstovi koji
usporeduju dvije zemlje kodirani su kao kombinacije. Na primjer, tekst u udzbeniku
Challenges kodiran je kao kombinacija ciljne i izvorne kulture jer sadrzi dva teksta
jedan do drugoga. Jedan je o Skolama u Bosni i Hercegovini, a drugi o Skolama u
Velikoj Britaniji (106). Tekstovi u kojima nema kulturnih referenci tako su i kodirani.
Primjer toga je pismo koje je sa Zemlje poslao vanzemaljac Y3M a koje ne sadrzi
nikakve odredene kulturne reference (Way to Go, 4).

Postoci su izracunati nakon kodiranja.

Postavljena su sljededa pitanja:
- Istrazivacko pitanje 1: Koje su kulture zastupljene u tri udzbenika?
- Istrazivacko pitanje 2: Poticu li tekstovi u ovim udZbenicima ucenike da za-
mjecuju i analiziraju slicnosti i razlike izmedu kultura?

REZULTATI | DISKUSLJA

Radi odgovora na prvo istrazivacko pitanje, uradena je analiza sadrzaja, koja je
otkrila da je ciljna kultura najéesce zastupljena u tekstovima u sva tri analizirana
udzbenika. Medutim, udzbenici se razlikuju po tome u kojoj je mjeri ciljni kulturni
sadrzaj zastupljen — od 64,3 % u udzbeniku Project, 61,1 % u udZbeniku Way to
Go, do 48,9 % u udzbeniku Challenges. To ¢ini udZbenik Challenges jedinim
udzbenikom kod kojega je malo manje od pola kulturnoga sadrzaja posveceno
cilinim kulturama, $to se moZe vidjeti u Tabeli 1.
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Tabela 1. — Zastupljenost ciljne kulture u tri udZbenika
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Kada je u pitanju zastupljenost izvorne kulture, podatci idu u korist spomenutoga
udzbenika s obzirom na to da je udzbenik Challenges jedini sa najve¢om zastuplje-
noscu izvornoga kulturnog sadrzaja — 19,1 %, dok je ovaj sadrzaj manje zastupljen u
udzbenicima Way to Go i Project — 11,1 % i 7,1 %, kako vidimo u Tabeli broj 2.

Tabela 2. — Zastupljenost izvorne kulture u tri udzbenika

20 181
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Challenges Way to Go Project

o
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Tabela broj 3 pokazuje da postoji razlika u zastupljenosti medunarodnoga kul-
turnog sadrzaja u udzbenicima. Udzbenik Challenges sadrzi 17 %, udzbenik Project
9,5 %, a Way to go 8,3 % tekstova sa sadrzajem koji se odnosi na druge kulture
koje nisu ni ciljna ni lokalna.
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Tabela 3. — Zastupljenost medunarodne kulture u tri udzbenika

18 17

16
14
12

8.5

10
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6

4

2

Challenges Project Way to Go

Tri udZbenika ne sadrZze mnogo tekstova koji kombiniraju razlic¢ite kulturne sa-
drzaje. Ciljna i izvorna kultura zajedno su prikazane samo nekoliko puta. Analiza
pokazuje da je samo 2,8 % takvih tekstova prisutno u udzbeniku Way to Go, 2,4 %
u udzbeniku Project i 2,1 % u udzbeniku Challenges.

Radi odgovora na drugo istraZivacko pitanje, slijedi analiza sadrZaja koja
opisuje vrste zadataka koje ucenici trebaju uraditi prije ili nakon Sto procitaju
udzbenicki tekst.

CHALLENGES

UdZbenik Challenges sadrii deset modula. Poslije njih se nalazi ,Bosanskoher-
cegovacki kulturni materijal” (Bosnian and Herzegovinian Culture Bank), koji sadrZi
deset dvostranih lekcija koje razvijaju vjestinu Citanja. Svaka je lekcija u ovome dije-lu
zamisljena kao dodatak odgovarajuéem modulu u udzbeniku. Ovaj udzbenik ta-koder
sadrzi pet dijelova pod nazivom ,Diljem kultura” (Across Cultures) koji sadrie
medunarodni kulturni materijal. | ovdje se radi o dvostranim lekcijama koje razvijaju
vjestinu ¢itanja, a koje se mogu naci u modulima 1,3,5,7i9.

UdZbenik pocinje predgovorom napisanim na maternjem jeziku uéenika u ko-jemu
se objasnjava da ¢e razne teme u udzbeniku biti popracene raspravom o slic-nostima i
razlikama izmedu kulture ucenika i ostalih kultura (Harris et al. 2007), ¢ime se
uspostavlja veza i sa zahtjevima u Nastavnome planu i programu. Udzbenik Challenges
zaista i potiCe ucenike da prave poveznice izmedu svoga lokalnog kul-turnog
konteksta i onoga koji je prikazan u tekstovima. Tekstovi u prvome modulu mogu
posluziti kao primjer. U uvodnoj vjezbi koja prethodi tekstu u jedanaestome modulu
od ucenika se traZi da usporede informacije o jednoj Skoli u SAD-u sa vla - stitom
Skolom (6), kao i da usporede informacije o internatima u Velikoj Britaniji i onima u
njihovoj zemlji (8). U lekciji o internatima, usporedba se ne koristi samo
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prije teksta, nego i poslije, kada se od ucenika trazi da usporede svoju Skolu sa
oni-ma prikazanim u udzbeniku nakon Sto odgovore na pitanja koja provjeravaju
razu-mijevanje teksta.

Ove dvije zemlje nisu jedine koje su zastupljene u tekstovima. Kao $to je veé bilo
spomenuto, udzbenici sadrze pet dijelova pod nazivom ,Diljem kultura”, koji, kao sto
ime sugerira, sadrze tekstove o raznim kulturnim praksama iz raznih dijelova svijeta. U
prvom takvom dijelu, ,,Diljem kultura 1”, od ucenika se trazi usporedba izvannastavnih
aktivnosti u svojoj Skoli i u Skoli u Japanu i prepoznavanje sli¢nosti i razlika izmedu
ovih dviju zemalja (12). U drugoj lekciji o proslavama vaZznih trenu-taka u odrastanju u
raznim zemljama, od ucenika se najprije trazi da razgovaraju o sliénostima i
razli¢itostima izmedu tinejdZera u Britaniji i onih u njihovoj zemlji. To funkcionira kao
svojevrstan uvod u temu. Nakon Sto su procitali tekst, ucenici se opet pozivaju na
razgovor o slicnim proslavama koje se odrzavaju u njihovoj zemlji i na razmisljanje o
tome kako ce provesti svoj osamnaesti rodendan (72—73). Pre-ma tome, lekcija sadrzZi
i elemente personalizacije i elemente usporedbe vlastitih kulturnih praksi sa onima u
ciljnoj ili medunarodnoj kulturi. Jos jedna lekcija sadrZzi usmenu aktivnost koja se
nalazi na kraju lekcije i koja uklju€uje personalizaciju i poticanje u¢enika na uspostavu
veza sa sadrzajem teksta (npr. tako Sto pita uceni-ke da pricaju o tome jesu se ikada
selili i bi li i oni voljeli Zivjeti poput nomada, Sto slijedi poslije teksta o nomadima na
52. stranici). Sa druge strane, jasno je da u ne-kim tekstovima u ovome dijelu
nedostaje poveznica sa lokalnom kulturom uéenika. Pojedine vjeZzbe koje se nalaze na
kraju lekcije, iako uklju€uju personalizaciju, Cesto se udaljavaju od teme teksta pa tako
je data lekcija o neobicnoj hrani u nekoliko ze-malja (poput mrava u Kolumbiji i
siSmisa u Papui Novoj Gvineji) i usmena aktivnost koja od ucenika traZi odgovore na
pitanja o svojim zdravim navikama, kao i projek-tnu aktivnost koja uéenike potice da
provedu anketu i pitaju druge ucenike u Skoli o tome kako se hrane. Na slican nacin
tekst o indijskim narodnim pricama ne ukljucuje nikakav zadatak koji od ucenika na
bilo koji nadin trazi osvrt na kulturni sadrzaj koji je u tekstu prikazan.

Ne samo u dijelovima pod nazivom ,,Diljem kultura”, nego i drugdje u udzbeni-ku,
dio sadrZaja posvecen je informacijama o lokalnoj kulturi u¢enika na taj nacin sto se
ona spominje u zadatcima koji prate razne tekstove. Medutim, kada listamo udzbenik,
mozemo zamijetiti da su tekstovi sa sadrZajem o lokalnoj kulturi prisutni tek na kraju
udzbenika, gdje se nalazi poseban dio s tekstovima o pojedinim as-pektima Zivota u
Bosni i Hercegovini pod nazivom ,,.Bosanskohercegovacki kulturni materijal”. Ovdje se
nalazi deset tekstova, jedan za svaki modul. Oni obraduju iste teme koje se obraduju
u modulima u udzbeniku. Na primjer, prvi je tekst o Skolama u Bosni i Hercegovini, $to
je dodatak prvome modulu u udZbeniku koji je o Skolama. Modul 2, koji je o
darovitosti, na slican nacin ima svoj dodatak na kraju udZbenika u vidu teksta o
Muhamedu Mesi¢u, Bosancu koji govori pedeset i Sest jezika. Isti je obrazac
primijenjen kroz cijeli ,Bosanskohercegovacki kulturni materijal”. Svaki tekst
funkcionira kao dodatak modulu u udzbeniku, ali obraduje temu sa stajalista lokalne
kulture. Medutim, s obzirom na to da ovi tekstovi nisu izravno integrirani u
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same module, nego se nalaze na kraju udzbenika sa ostalim dodatnim
materijalima, odmah prije SaZzetka o gramatici i Liste rijeci, utisak je da nastavnici i
ucenici mogu ovaj sadrzaj tretirati kao neobvezatan.

Potencijal za razvijanje vjeStine interpretacije i odnosa (savoir comprendre) kod
ucenika moze se naci u projektnim zadatcima — razradenijim zadatcima koje uceni-ci
trebaju uraditi i koji kasnije idu u njihov portfelj. Svaka lekcija u ,,Diljem kultura” ukljucuje i
jedan projektni zadatak. lako sadrZavaju elemente personalizacije, oni od ucenika ne traze
pravljenje bilo kakvih poveznica s kulturom. Medutim, neki projek-tni zadatci u
»Bosanskohercegovackom kulturnom materijalu” zahtijevaju angazman s kulturnim
sadrzajem. Od ucenika se, na primjer, trazi odabir jedne strane zemlje i istraZivanje o
njezinu obrazovnome sustavu (Modul 1, 107), usporedba engleskoga je-zika sa svojim
maternjim jezikom (Modul 2, 109), prijevod jedne popularne sevdalinke na engleski
(Modul 8, 121) i usporedba bosanskohercegovackih filmova sa holivud-skim (Modul 6,
117). Pojedine projektne aktivnosti od ucenika traze da razgovaraju sa strarijom osobom o
tradicionalnim lijekovima (Modul 3, 111) ili o razlikama izmedu nacina na koji ljudi Zive
sada i nacina na koji su Zivjeli u proslosti Bosne i Hercegovine (Modul 7, 119). Od ucenika
se takoder traZi da napisu turisticki letak o svome gradu (Modul 5, 115) i o jednome
turistickom mjestu u Bosni i Hercegovini (Modul 10, 125). Projektne su aktivnosti znacajne
jer su Cesto razradene i jer od ucenika traze da istraze nesto i da o tome izvijeste na
razlicite nacine. lako svaka lekcija u ,,Bosanskoherce-govackome kulturnom materijalu”
sadrzi zadatak za portfelj, zadatci u dijelu ,Diljem kultura” takoder bi se mogli izmijeniti
tako da ukljuéuju informacije o kojima su uceni-ci citali u toj lekciji, Sto bi pomoglo tome
da medunarodni kulturni sadrZaj ne djeluje kao slu¢ajno dodan. Jedna od vjestina koje
Byram et al. (2012) smatraju klju¢nom za razvoj interkulturalne kompetencije jest savoir
apprendre/faire (vjeStine otkrivanja i interakcije), $to podrazumijeva sposobnost
pronalaZzenja novih informacija o kulturi, a ta se vjestina takoder moze razviti pomocu
projektnih zadataka.

MoZe se zamijetiti da udzbenik Challenges ulaZe znatan napor u poticanje uce-nika
na angazman sa sadrzajem tekstova koje Citaju putem zadataka koji prethode ili prate
tekst. Personalizacija je Cesto prisutna, kao i promisljanje o sli¢nostima i razlikama
izmedu kulture ucenika i one o kojoj je u tekstu rijec. ,,Bosanskohercego-vacki kulturni
materijal” uklju¢uje sadrzaj o kulturi u¢enika, kao i projekte koje mogu raditi kod kuée
i koji im daju priliku da istrazuju razne materijale.

WAY TO GO

UdZzbenik Way to Go sastoji se od Cetiri velike jedinke, koje ukupno broje 24 lek-
cije. Svaka jedinka sadrZi ,,Dio za kulturu” (Culture Spot), koji ukljucuje lekciju koja je
usmjerena na razvijanje vjestine Citanja, a Ciji je naglasak na kulturi. Za razliku od
udzbenika Challenges, gdje se lokalni kulturni sadrzaj nalazi na kraju udzbenika, ov-dje
je on dio redovnih jedinki. Na primjer, lekciju na dvije stranice o povijesti SAD-a (44—
45) prati lekcija o srednjovjekovnome razdoblju u Bosni i Hercegovini (46-47).
Dodatak na kraju udzbenika sadrzi kratke tekstove o blagdanima i festivalima.
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U Predgovoru, koji je napisan na maternjem jeziku ucenika, navodi se da udzbe-
nik, pored toga Sto je usmjeren na poducavanje jezika, uc¢enike takoder uci o kultu-
rama zemalja engleskoga govornog podrucja. On, takoder, kako se navodi, ukljucuje
»elemente bosanskohercegovacke kulture i nasljeda” (Vasi¢ et al. 2011). Ovo izgleda
obedavajuée i u skladu sa ciljevima navedenim u Nastavnome planu i programu. Sa
druge strane, lokalni kulturni elementi, iako su uvrsteni u udZbenik, koriste se za
poducavanje ili rje¢nika ili gramatike. Na primjer, u Lekciji 5 o Skolskom orkestru
spominje se lokalna kultura ucenika — tu se nalaze Cetiri teksta u kojima se opisuju
nastupi Cetiri Skolska orkestra, a prema njihovim imenima vidi se da se radi o oni-ma u
Bosni i Hercegovini (30). Tekstovi se, medutim, koriste za usvajanje priloZnih oznaka
za nacin. Ovo se takoder odnosi na tekstove u kojima je zastupljen meduna-rodni
kulturni sadrZaj. Jedan primjer toga je Lekcija 18 o tradicionalnim vjencanjima. U
tekstu se govori o tradicionalnome vjencanju u Kini. Uvodna pitanja od ucenika traze
odgovore o tome jesu li ikada bili na vjencanju i Cije je viencanje to bilo, a ak-tivnost
na kraju lekcije od ucenika trazi da piSu o tome Sto se deSava na vjenéanjima u
njihovoj zemlji. Sam tekst koristi se za uéenje upravnoga govora. Kao $to se moze
vidjeti, iako su elementi personalizacije prisutni i iako je kultura ucenika ukljucena,
nema pokusaja za uspostavom poveznica izmedu dviju kultura i od ucenika se ne trazi
promisljanje o tekstu koji su procitali.

Dijelovi udzbenika za koje bi se moglo ocekivati da razvijaju interkulturalnu kom-
petenciju kod ucenika su ,Dijelovi za kulturu” — stranice ve¢inom posvecene ciljnoj
kulturi. Udzbenik sadrzi Cetiri takva dijela, jedan u svakoj jedinki. lako je u njima
zastupljen kulturni materijal, oni ne sadrze aktivnosti koje bi potakle ucenike na
angazman sa sadrzajem teksta. Na primjer, u ,Dijelu za kulturu 1” nalazi se tekst o
povijesti SAD-a (44-45), a na narednim dvjema stranicama se nalazi tekst o sred-
njovjekovnome razdoblju u Bosni i Hercegovini. Medutim, tekstove ne prate nika-kve
uvodne aktivnosti i jedina aktivnost je aktivnost koja provjerava razumijevanje teksta
tako sto od ucenika trazi spajanje dijelova recenica. Sli¢an primjer se nalazi i u ,,Dijelu
za kulturu 3”, gdje je jedina vjezba koja prati tekst o New Yorku tabela sa
informacijama koju ucenici trebaju popuniti, a Sto je opet sli€no zadatku koji pra-ti
tekst o Kaliforniji u ,,Dijelu za kulturu 4”. Postoje odredeni pokusaji povezivanja ciljne i
izvorne kulture u ,Dijelu za kulturu 2”. U tekstu koji se ovdje nalazi rijec je o turi
Washingtonom. Tekst sluZi da bi ucenici vjezbali kako nekoga uputiti kamo i¢i. Zadatak
na kraju lekcije od ucenika traZi da pomognu Ani i Adisu na nadu put do Bascarsije u
Sarajevu, glavnome gradu Bosne i Hercegovine. Medutim, vrlo je malo znacdajne
interakcije izmedu ovih dvaju mjesta.

Pojedini primjeri zadataka koji poticu ucenike da usporede kulture i koriste svoju
vlastitu kulturu kao resurs mogu se nadi u ,,Apendiksu”. U njemu se nalazi dio o blag-
danima i festivalima koji se prostire na sedam stranica, a gdje su prikazani tekstovi o
raznim slavljima, uklju¢ujuéi Dan zahvalnosti, Ramazan, BoZi¢ i Novu godinu, ali ta-
koder i Valentinovo, Prvi travanj i Noc¢ vjestica. Svi ovi tekstovi objasnjavaju kako se
ovi dogadaji obiljeZzavaju u drugim zemljama. Medutim, od ucenika se trazi, barem do
odredene mjere, da razmisle o slicnostima i razlikama izmedu proslava koje su
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opisane u udzbeniku i onih u njihvoj zemlji. Svaki je tekst popraden jednim ili sa ne-
koliko pitanja o tome slavi li se i na koji nadin odredeni praznik u Bosni i Hercegovini.
Na primjer, poslije teksta o Danu zahvalnosti od ucenika se traZi da napisu odjeljak o
slicnome prazniku u Bosni i Hercegovini (166). Sli¢an zadatak naveden je poslije teksta
o novogodi$njim proslavama (prvenstveno onima u Skotskoj i Engleskoj), gdje se od
uCenika trazi da napiSu izvjeS¢e o nacinu na koji se Nova godina slavi u Bosni i
Hercegovini (170). lako se ovdje mogu zamijetiti elementi ciljne i izvorne kulture
(Skotska i Engleska kao primjeri ciljne kulture i Bosnha i Hercegovina izvorne), in-
terakcija medu njima ograni¢ena je u smislu da se ucenici ne poticu na pravljenje
poveznica izmedu onoga Sto su procitali o tome kako se neki praznik slavi negdje
drugo i nacina na koji se on slavi u njihovoj zemlji. Zanimljivo je i da je ucenicima
ponuden odabir izmedu dva zadatka; da odaberu pisanje o novogodiSnjim obicaji-ma
u Bosni i Hercegovini ili o novogodisnjim obicajima u svijetu. Medu njima nema
nikakve interakcije i bilo bi bolje da se od ucenika traZilo da uklju¢e oba u svoje iz-
vjesée. Na posljednjoj stranici ovoga dijela nalaze se tri kratka teksta o Valentinovu,
Prvom travnju i Noci vjestica. Nakon svakog od njih slijedi pitanje o tome slavi li se taj
praznik u njihovoj zemlji, ali nema nikakvih drugih zadataka i u¢enike se ne potice na
daljnje promisljanje.

MozZe se vidjeti da iako udzbenik Way to Go sadrzi izvorni kulturni materijal i
odredene pokusaje uspostave poveznica izmedu kultura, kulturni sadrzaj je kroz ci-jeli
udzbenik u velikoj mjeri dekontekstualiziran i pretezno sluzi poducavanju rjec¢-nika ili
gramatike. Materijal u ,,Apendiksu” nudi nekoliko aktivnosti za koje se moze kazati da
pomazu razvoju interkulturalne kompetencije. Medutim, ovaj materijal moze se
smatrati neobvezatnim i moZzda ga nastavnici i uenici neée koristiti.

PROJECT

Udzbenik Project sastoji se od deset jedinki. Sa svoje 94 stranice, Project je naj-
manje obiman od ova tri udzbenika. Na slican nacin kao i druga dva, Project
takoder sadrzi lekcije koje su posvecene samo kulturnome sadrZaju. Radi se o
dijelovima udZbenika pod nazivom ,Kultura”, koji se mogu naci u prvih Sest jedinki
i koji se sa-stoje od teksta i pitanja koja provjeravaju njegovo razumijevanje.
Organizacija udz-benika je ista u prvih Sest jedinki. Sedma je jedinka osmisljena
drukdije jer se sastoji od bosanskohercegovackoga kulturnog sadrzaja.

Za razliku od prva dva udzbenika, Project ne sadrZi predgovor. Ono $to se
odmah moZe zamijetiti jest kako je sadrzaj kroz cijeli udzbenik pretezno usmjeren
ka ciljnoj kulturi. Od ukupno sedam udzbenickih jedinki, samo posljednja, Jedinka
7 (Moja zemlja), sadrzi lokalni materijal.

Kroz cijeli udzbenik tekstove prate pitanja koja sluze za provjeru je li ucenik ra-
zumio tekst. Nema mnogo dodatnih aktivnosti koje uspostavljaju vezu izmedu lo-
kalnoga okruZenja ucenika i sadrZaja teksta. Na primjer, kao uvod u tekst o biviem
ucesniku reality TV programa i o pozitivnim i negativnim aspektima slave nalaze se
pitanja o tome vole li ucenici gledati reality emisije i koja im je omiljena (24). lako
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element personalizacije postoji u aktivnosti koja prethodi citanju teksta, ucenike
se poslije ne poti¢e na promisljanje o onome Sto su procitali.

Mnogi tekstovi sluZze za ucenje ili rjecnika ili gramatike, ili i jednoga i drugog.
Tekst o kaskaderima sluzi za ucenje pojedinih stranih rijeci i za objasnjavanje
razlike izmedu sadasnjega svrSenog vremena i prostoga proslog vremena (20-21).
Tu se nalazi i nekoliko pitanja koja sluZe za provjeravanje razumijevanja teksta, ali
nema uvodnih aktivnosti koje bi upoznale ucenike s temom, kao ni popratnih
aktivnosti bilo koje vrste.

Dio udZbenika gdje postoji veza sa lokalnom kulturom ucenika je u dijelu pod
nazivom ,Kultura” u svakoj od Sest jedinki. Na primjer, tekst o knjigama koje su
popularne medu britanskim tinejdZerima (28) prati pitanja o ¢italackim navikama
ucenika, kao i o ¢italackim navikama tinejdzera u njihovoj zemlji, a tekst o
sportskim dogadajima u Britaniji od ucenika trazi da piSu o znacajnim sportskim
dogadanjima u vlastitoj zemlji (40). Medutim, na ovome se zavrSava ucenikov
angazman s tek-stom. Stovise, dva teksta (Pri¢a o Engleskoj) (16) i tekst o Australiji
(64) poprac¢ena su samo pitanjima o razumijevanju teksta. Cini se da se ovdje
pretpostavlja da je dovoljno da se ucenici izloze kulturnom sadrzaju.

Dio udzbenika gdje se od ucenika trazi svojevrstan angazman s kulturnim sadr-
Zajem je dio , Tvoj projekt” na kraju svake jedinke. UdZbenik nudi Sest projektnih
aktivnosti koje su vezane za tekstove. Projektni zadatak u prvoj jedinki od uéenika
trazi da napisu tekst o dogadaju u vlastitoj zemlji i da ga ilustriraju koristec¢i mape i
slike (19), zadatak u cetvtoj jedinki od ucenika traZi to isto, samo su ovoga puta
tema heroji i heroine u njihovoj zemlji (55), a projektni zadatak u petoj jedinki
uklju€uje pravljenje postera o ekoloskom problemu bilo u njihovoj ili nekoj drugoj
zemlji (67). Ono Sto ovdje nedostaje je element usporedbe.

Na sliéan nacin kao i druga dva udzbenika, Project sadrzZi tekstove o lokalnoj
kul-turi ucenika. Medutim, iako sedma jedinka sadrZi tekstove o razli¢itim
aspektima Zivota u Bosni i Hercegovini, od ucenika se ne traZi razmisljanje o
onome Sto Citaju. Tekst o festivalu Bascarsijske noci u Sarajevu i o Edinburskom
festivalu sluzi za podu-cavanje ¢lanova, kvantifikatora i komparativnih pridjeva
(82-83), a uz pomo¢ teksta o bracnim obicajima ucenici usvajaju neodredene
zamjenice (84). Na slican nacin, nakon tri teksta o tri grada u Bosni i Hercegovini
slijedi dio o gramatici, tj.o posvoj-nim zamjenicama, ali lekcija ipak sadrzi usmenu
aktivnost koja od ucenika traZi da pricaju o svome gradu. Kada se sve uzme u
obzir, jedina jedinka koja ukljuCuje sa-drZaj o izvornoj kulturi taj isti sadrzaj
obraduje uz pomo¢ pitanja koja provjeravaju razumijevanje teksta i kroz vjezbe
gramatike. VjeZbe poput ovih ne pomazu razvoju interkulturalne kompetencije.

Moze se zakljuciti da Project u svojih prvih Sest jedinki ne sadrzi mnogo vjezbi
koje od ucenika traze usporedbu aspekata razliCitih kultura. Neki tekstovi u dijelu
pod nazivom ,Kultura” prave ovu poveznicu i projektni zadatci poticu ucenike na
angazman s kulturnim materijalom. Tekstovi o izvornoj kulturi, mada jesu
zastuplje-ni u udzbeniku, nisu zastupljeni ravhomjerno i koriste se pretezno za
poducavanje gramatike.
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ZAKUUCAK

Prema misljenju McKay (2000), poducavanje o kulturi predstavlja , kriticki i so-
cijalni proces kroz koji pokusavamo razumjeti druge kulture u odnosu na svoju vla-
stitu” (8). Sva tri udzbenika sadrZe pojedine slicne pokusaje. MoZe se zakljuciti da
su kulturalni elementi u razli¢itim stupnjevima zastupljeni u sva tri udzbenika.
Ciljni kulturni sadrzaj jo$ uvijek dominira ovim udZbenicima, mada malo manje u
udzbe-niku Challenges negoli u druga dva.

McKay (2000: 11) smatra da ucenici mogu imati koristi od ucenja o vlastitoj
kul-turi tako da je mogu bolje objasniti drugima. Za razliku od analize udzbenika
koji se koriste u Argentini, koju je proveo Moirano (2012) i koja je pokazala da
lokalni kulturni sadrZaj nije zastupljen u udzbenicima a da zadatci umjesto toga
sadrze ele-mente personalizacije i od ucenika traZze istrazivanje aspekata svoje
kulture, sva tri udZbenika u ovome radu imaju sadrZzaj posvecéen lokalnoj kulturi
ucenika. Sa druge strane, tekstovi koji imaju taj sadrzaj obi¢no se nalaze na kraju
udzbenika. U udzbe-niku Challenges oni se nalaze u ,Bosanskohercegovackom
kulturnom materijalu”, u udzbeniku Way to Go smjesteni su u ,Apendiks”, a u
udzbeniku Project mozemo ih nadi u posljednjoj jedinki. U svakome od triju
udzbenika nedostaje ravhomjerna zastupljenost izvornoga kulturnog sadrzaja.

Osnovni problem lezi u nacinu na koji je kulturni materijal prikazan —izoliran je i od
ucenika se ne trazi bavljenje sadrZajem teksta. Najbolji primjeri ovoga mogu se naci u
Way to Go i tekstovima u ,Dijelovima o kulturi”, kojima ne prethodi nikakva uvodna
aktivnost i nakon kojih se nalaze zadatci koji od ucenika traze da procitaju tekst u
potrazi za odredenim informacijama. Ovo je u skladu sa istrazivanjem koje su proveli
Shin et al. (2011), gdje se ustanovilo da medunarodni udzbenici koje su oni analizirali
prikazuju kulturni materijal samo na razini usvajanja znanja (266). Tako-der se moze
zamijetiti da su u sva tri udZbenika tekstovi o kulturi popradeni pitanji-ma koja
provjeravaju jesu li ucenici razumjeli tekst na stranome jeziku bez daljnjega
promisljanja o sadrZaju teksta. U udzbeniku Challenges, iako se prije tekstova nalaze
uvodne aktivnosti koje od ucenika traZze osvrt na sli¢nosti i razli¢itosti izmedu njiho-ve
kulture i one o kojoj uce, u tekstovima se ponekad propusti prilika da se uceni-cima
pomogne da preispitaju svoje pocetne pretpostavke o tekstu nakon Sto su ga procitali.
Jo$ jedan slican problem jest da se tekstovi s kulturnim sadrZajem, poput teksta o
kineskome tradicionalnom vjencanju u Way to Go, ili poput vecine tekstova u
udzbeniku Project, koriste za poducavanje gramatike bez poticanja ikakva drugog
angazmana s tekstom.

Od sva tri analizirana udZbenika, samo Challenges ulaZe znatne napore ka
razvo-ju interkulturalne kompetencije kod ucenika, u skladu sa ciljevima
Nastavnoga plana i programa. U vedini zadataka koji dolaze prije ili poslije teksta,
Challenges potice personalizaciju i poti¢e ucCenike na raspravu o slichostima i
razlic¢itostima izmedu vlastitoga kulturnog podrijetla i materijala o kojemu Citaju.

Odabir udzbenika je tezak zadatak iz raznih razloga, ukljucujuéi i onaj da ako je
udzbenik manjkav u odredenome pogledu, onda to znadi da nastavnici moraju vise
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raditi na dopunjavanju udzbenika i kompenziranju nedostataka, osobito ako se od
njih trazi da ostvare odredene ciljeve ili zadovolje odredena ocekivanja. Imajuéi u
vidu sve vedi naglasak koji se stavlja na engleski jezik kao medunarodni jezik i na
ra-zvoj interkulturalne kompetencije kod ucenika, oni koji su zaduZeni za izbor
udzbe-nika trebat ¢e izvrsiti procjenu udzbenika prije samoga koristenja i obratiti
posebnu pozornost ne samo na to koji je kulturni sadrzaj zastupljen, nego i na to
je li smisleno prikazan, tj. potice li u¢enike na promisljanje o onome sto uce.
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