Pripremili gmo za vag

Pedagogije
koje polaze od

Vec od 1991. godine u hrvatskom je
odgojno-obrazovnom sustavu op-
ceprihvacena ideja pedagoskog plu-
ralizma. U dokumentu ‘Programsko
usmjerenje odgoja i obrazovanja
predskolske djece’ (1991.) formulira-
na je potreba organiziranog preds-
kolskog odgoja za $to vedi broj dje-
ce i to ‘s pluralistickom tendencijom
podrzavanja slobodne inicijative i
podrzavanja razlic¢itih pedagoskih
ideja i koncepcija’ i zagarantiran je
(vrlo Siroko) shvaceni pedagoski plu-
ralizam. Danas vazedi sluzbeni doku-
ment koji odreduje djelatnost ranog
i predskolskog odgoja, ‘Nacionalni
kurikulum za rani i predskolski od-
goj i obrazovanje’ (2014.) u svojim
temeljnim vrijednostima zagovara
nacela slobode, otvorenosti i razno-
likosti, koja se trebaju odrazavati
na cjelokupnu organizaciju i provo-
denje odgojno-obrazovnoga rada.
Ovaj dokument afirmira ideje plu-
ralizma i slobode u primjeni peda-
goskih ideja i koncepcija, razli¢ito-
sti u vrstama i oblicima provodenja
programa te demokratizacije drus-
tva prema subjektima nositeljima
programa.

Priznanje i postivanje razlicitosti,
pravo pojedinca na izbor nacina ob-
razovanja i u skladu s tim roditeljsko
pravo izbora djecjeg vrti¢a odno-
sno Skole za svoje dijete, realizira-
no je na nekoliko nacina. U praksi

U intervjuu s prof. dr. sc. Slavicom Basi¢
razgovaramo o polozaju alternativnih koncepcija u
nasim odgojno-obrazovnim ustanovama.

je uobicajeno da se pored drzavnih
vrti¢a, osnivaju i alternativni vrti-
¢i (waldorfski, Montessori, Agazzi).
Za osnivanje alternativnog vrti¢a
potrebno je udovoljiti zakonskim
uvjetima i dobiti dopusnicu, $to
je praksa svugdje u svijetu. S obzi-
rom na osnivaca, alternativni vrtici
su privatni i rade pod istim uvjeti-
ma kao i ostali privatni vrtici. TeSko
je procijeniti kakav je njihov polo-
Zaj u sustavu i izreci bilo koju kva-
lifikaciju jer istrazivanja nemamo,
a puno c¢imbenika (osim same kon-
cepcije) odreduje njihov polozaj.
Jedan od pokazatelja prepoznate
kvalitete svakako je sve vedi inte-
res roditelja i broj osnovanih vrtica.
U Republici Hrvatskoj djeluje pet
Montessori djecjih vrtic¢a (Zagreb,
Split, Pakovo), jedanaest waldorf-
skih vrti¢a (Samobor, Zagreb, Rijeka,
Split, Vinkovci) i jedan Agazzi vrtic
u Krizevcima. Osim toga, u okviru
redovitih vrti¢a djeluju Montessori
i waldorfska koncepcija. U 27 re-
dovitih dje¢jih vrtica provodi se
Montessori program (Zagreb, Velika
Gorica, Sibenik, Solin, Makarska,
Cakovec, Pozega, Slavonski brod,
Samobor). Interesantno je da se
Agazzi pedagogija prakticira samo
u privatnom djecjem vrti¢u Zraka
sunca u Krizevcima, a koliko je meni

poznato nema odgojnih grupa u
redovitim vrti¢ima. Uz to, brojni
vrti¢i u okviru humanisti¢ko-ra-
zvojne koncepcije primjenjuju ra-
zlicite programe (Korak po korak
ili elemente Reggio pedagogije,
primjerice).

Ovakav model pluralizma nije tako
jednostavan i pokrece niz pitanja:
koju sliku djeteta promoviraju odre-
dene koncepcije, kojim nacelima
za uredenje prostora se rukovode,
kako argumentiraju ciljeve i zadatke
odnosno izbor sadrzaja ucenja rele-
vantnih za dje¢ji razvoj, na koju te- "~
oriju u¢enja se oslanjaju i, ne manje
vazno, koje kriterije kvalitete prate i
evaluiraju. lako ‘sluzbenu’ i ‘alterna-
tivne’ pedagogije povezuje metate-
orijska razina: orijentacija na razvoj
djeteta i suvremeno shvacanje djete-
ta kao subjekta vlastitog razvoja, te
pedagogije se u bitnim pitanjima
medusobno razlikuju i potrebna je
osigurati njihov autenti¢ni razvoj,
pocevsi od materijalno-tehnickih
uvjeta, obrazovanja i trajnog usa-
vrSavanja odgajatelja do pracenja i
vrednovanja procesa i ishoda. Nije
mi poznat pokusaj konceptualizira-
nja kulture ustanove u kojoj se radi
na temeljima tri koncepcije (a ta-
kvih je u RH nekoliko). To zahtijeva i
sustavnija istrazivanja ovog modela



uvodenja alternativnih koncepcija u
sustav.
Pedagoski pluralizam se pogres-
no shvaca i kao raznolika ponuda
programa i metoda na osnovama
‘sluzbene’ pedagogije (sportski pro-
gram, strani jezici, program senzor-
nog razvoja, glazbeni program...).
Sve to ukazuje da bi se pitanjem
pedagoskog pluralizma trebalo su-
stavnije baviti i to kako u obrazov-
no-znanstvenom diskursu, tako i na
razini prosvjetne politike. Rad po
razli¢itim koncepcijama obuhvaca
puno vise od pitanja dopusnice i
nacina (su)financiranja (ovo su eg-
zistencijalna, ali prvenstveno eko-
nomsko-pravna pitanja).
Smatrate li da je potrebno inten-
zivirati istrazivanja pedagogija
koje se prakticiraju u djecjim vr-
ticima? lli mozda jos konkretnije,
gdje treba traziti razloge apsti-
nencije od istrazivanja alternativ-
nih pedagogija?
Alternativne koncepcije u odgoj-
no-znanstvenoj empiriji ve¢ dugo
vremena imaju status vise ili manje
neistrazene pedagoske provincije.
S malim izuzecima, metodicko kon-
trolirano istrazivanje sve do deve-
desetih godina proslog stoljeca bilo
je nepoznato. To je utoliko vise za
zaljenje, jer alternativne pedagogi-
je, prema opceprihva¢enom shva-
¢anju, nisu samo ‘solirajuce’ opreke
‘sluzbenoj’ koncepciji nego imaju
veliki potencijal za djetetu primjere-
niji odgoj i obrazovanje, kako u re-
dovnim vrti¢ima tako i u obitelji. Sve

Prof. dr. sc. Slavica Basi¢ umirovljena
je sveucilisna profesorica u trajnom
zvanju. Profesionalna djelatnost joj
je vezana za Filozofski i Uciteljski
fakultet u Zagrebu, Sveuciliste u
Zadru te obrazovanje waldorfskih
pedagoga u zemlji i inozemstvu.
Pedagogiju je razvijala u tradiciji
duhovno-znanstvene pedagogije, a
s posebnim entuzijazmom je radila
na razvijanju pedagoske svijesti, pe-
dagoskog etosa i jac¢anju relacijske

vedi interes roditelja (u svijetu, ali i
kod nas) ukazuje da ih roditelji i od-
gajatelji/ce vide kao adekvatan od-
govor na razvojne potrebe djece u
suvremenim uvjetima Zzivota i rada.
Upravo bi empirijska istrazivanja
prakse mogla ukazati na potencija-
le, ali i na eventualne slabosti koje u
tim koncepcijama treba prevladati.
U Hrvatskoj su alternativne koncep-
cije uglavnom teorijski prikazane i
argumentirane kao prakti¢ne peda-
gogije koje usmjeravaju odredenu
praksu, podrzane su dugogodis-
njom primjenom u praksi (u interna-
cionalnom kontekstu) i izvjeS¢ima
(uglavnom predstavnika tih kon-
cepcija) o prakti¢nim iskustvima.
Razloga za ovu apstinenciju kon-
troliranih empirijskih istrazivanja u
Hrvatskoj ima vise. Jedan od razloga
je taj sto se vrlo mali broj znanstve-
nika bavi prou¢avanjem pedagogi-
ja (plural) i istraZivanja o njihovim
ucincima su rijetkost ili su parcijalna,
ticu se samo jednog aspekta ili pi-
tanja. Nema istrazivanja ni uc¢inaka
humanisticko-razvojne pedagogije
(nase programske pedagogije), osim
na razini iskustava dobre prakse.
Iskustva dobre prakse imaju veliko
znacenje, ali ne i snagu znanstvenog
argumenta o stvarnim utjecajima.
To je problem planiranja razvoja jed-
ne znanosti i podrucja pedagoske
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kompetencije odgajatelja i ucitelja.
Podrucje njezina znanstvenog inte-
resa teorijska su pitanja pedagogije
kao znanosti (pitanja pedagogijske
terminologije, koncepta pedagos-
kog odnosa i alternativnih koncep-
cija odgoja i obrazovanja). Doprinos
je dala u kritickom promisljanju pos-
tmodernog shvacdanja odgoja i ob-
razovanja i problema odrastanja u
suvremenim kulturalnim uvjetima.

ativne koncepcije u odgojno-znanstvenoj
iriji ve¢ dugo vremena imaju status vise ili
e neistrazene pedagoske provincije

prakse, ali ima dalekosezne poslje-
dice na odluke Ministarstva o nacinu
razvijanja pedagoskog i/ili didaktic-
kog pluralizma.
Jesu li i u kojoj mjeri alternativne
koncepcije utjecale na rad u re-
dovnim vrti¢éima odnosno na hu-
manisticko-razvojnu koncepciju?
Kao koncepcije koje polaze od psiho-
logije i antropologije djeteta, njego-
vih razvojnih potreba i promisljanja
sadrzaja i oblika rada koji su primje-
reni razvojnim potrebama djeteta i
koji ga osposobljavaju za Zivot i rad,
Montessori i waldorfska koncepci-
ja stekle su novu aktualnost. Zasto?
Odgovor je jednostavan. To su pos-
tmoderne koncepcije, obuhvacaju
proces odgoja i obrazovanja poje-
dinca cjelovito, polaze od pojedinca
kao subjekta vlastitog razvoja, ima-
ju dobro razradenu i argumentira-
nu teoriju individualnog razvoja u
skladu s kojom izvode sve ostale as-
pekte pedagoskog aranzmana. | $to
je najvaznije, ne ostaju ma mikrora-
zini, na razini odgoja i obrazovanja
pojedinca koji je ‘is¢asen’ iz svog
vremena i kulture, nego se bave mo-
gucnostima razvoja individue koja
¢e biti eticki odgovorna za sebe,
drustvo i svijet u kojem Zzivi. To su i
pedagogije emancipacije (odgoj za
slobodu, slobodni rad/samostalno
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djelovanje; odgoj za slobodu, odgoj
samostalnosti, kritickog misljenja,
angaziranosti) ali i pedagogije nade
(dijete je otac ¢ovjeka, samo odgo-
jem mlade generacije mozemo usa-
vrsiti ovjecanstvo). U tome lezi taj-
na modernosti misljenja Ellen Key,
Marije Montessori, Rudolfa Steinera,
Celestina Freineta, ali i pedagoskih
klasika Froebela i Pestalozzija. Ove
pedagogije polaze od svrhe Covje-
ka, njegove misije u svijetu i vjere da
preko odgoja novodolazedih gene-
racija ¢ovjek moze postati humaniji,
odgovorniji, bolji.

Koliko ove ideje utjecu na ‘sluzbe-
nu’ koncepciju?
Nemam empirijskih uvida niti po-
dataka znanstvenih istrazivanja,
ali tijekom dugogodisnjeg bavlje-
nja pedagogijskim koncepcijama,

ol

posebno waldorfskom i Montessori
pedagogijom te brojnih hospitacija
u tim vrti¢ima u Hrvatskoj i inozem-
stvu, pored niza dobrih primjera
zapazila sam i trend neautenti¢ne
realizacije ovih pedagogija u prak-
si. Dozivjela sam verziju Montessori
pedagogije reducirane na didak-
ticke materijale i uredenje prostora
po odredenim nacelima i pritom mi
se potvrdila vaznost izjave Marije
Montessori da ¢ovjek sam mora do-
Zivjeti pedagogiju, mora se s njom
identificirati, iskusiti je ako je hoce
shvatiti. A ‘shvatiti’ je uvjet za nje-
zino ozivotvorenje u praksi. Ideja
Marije Montessori nije bila primarno
omoguciti djetetu stjecanje znanja,
da naudi $to ranije itati i pisati nego
da, primjereno dobi, stekne sposob-
nosti za samostalno i odgovorno
djelovanje, da moze koristiti vlastite
potencijale i da vjeruje u sebe, kao
osobnost i kao ¢lana zajednice (od
obiteljske do svjetske). Waldorfska

pedagogija koja se temelji na na-
Celu ‘odgajatelj odgaja onim tko on
jest (svojom osobnoscu)’, u prak-
si se Cesto zaboravlja i koncepci-
ja se reducira na ‘zadani okvir’ koji
odreduje uredenje prostora, izbor
boja, materijala, waldorfskih igraca-
ka, na ponudu sadrzaja (bajke, pri-
Ce, gestovne igre, kolo), na rituale,
proslave blagdana pa i ponasanje
odgajateljica. Medutim, obje ove
pedagogije stekle su medunarod-
nu prepoznatljivost i primjenljivost
upravo time $to se ne mogu reduci-
rati na metodu niti na uredenje pro-
stora i didaktiku ucenja i didaktiku
odnosa odgajatelj-dijete. Mislim da
njihov potencijal za unapredenje
odgoja i obrazovanja nije prepoznat
i da stoga i ne utjecu bitno na pro-
mjene u sustavu, niti se uzimaju kao

2Wedi interes roditelja u svijetu, ali i kod nas,

uje da alternativne pedagogije roditelji i
ajatelji vide kao adekvatan odgovor na razvojne
rebe djece u suvremenim uvjetima Zivota i rada

prakse od kojih bismo mogli uciti.
Skloniji smo otputovati u Finsku ili
Italiju kako bismo tamo upoznali
‘svjetski poznate’ koncepcije, a ne
vidimo alternativne vrtice i prakse
u Zagrebu, Rijeci, Splitu... itd. Mislim
da stav prema alternativnim peda-
gogijama treba mijenjati, a to zahti-
jeva vrijeme ali, prije svega, istinsku
podrsku prosvjetne politike.

Kako se obrazuju odgajatelji za

pedagoski pluralizam?
Obrazovanje za ‘alternativne peda-
gogije’ u vedini zapadnih zemalja je
‘dopunsko/specijalisticko’ obrazo-
vanje, tj. odgajatelj treba imati aka-
demsko obrazovanje (obrazovanje
iz znanstvene pedagogije, za rad u
redovnim vrti¢ima) i specijalizaci-
ju, dodatno obrazovanje za rad u
waldorfskom odnosno Montessori,
Agazzi (ili nekom drugom) vrticu.
To proistjece i iz naravi ovih prak-
ticnih pedagogija, jer odgajatelj
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mora proci proces identificiranja
s tom pedagogijom i stalno sebe
usavrsavati u skladu sa zahtjevi-
ma tih koncepcija. U waldorfskom
obrazovanju odgajatelja naglasak
je na individualnoj kompetenciji,
na pedagoskom drzanju i kompe-
tenciji za odnos, na razvoju svijesti
da je odgajatelj predstavnik kulture
drustva i zastupnik interesa djeteta.
Montessori odgajatelj mora pozna-
vati svrhu, nacin koristenja i proces
ucenja koji dijete prolazi radeci na
Montessori didaktickim materijali-
ma. Dok waldorfski odgajatelj treba
prihvatiti ulogu uzora i relevantne
osobe za dijete, Montessori odgaja-
telj sebe vidi kao promatraca, prati-
oca i pomagaca djetetovog ucenja i
razvoja. Razviti takvo pedagosko dr-
zanje je proces i trazi poseban stu-
dij, a nakon ulaska u praksu stalno
usavriavanje. Nije nevazan podatak
da specijalizaciju u alternativnim
pedagogijama financiraju odgaja-
telji sami, da se radi o neformalnom
dvogodisnjem ili trogodi$njem stu-
diju (uz rad). Edukacija i trajno usa-
vrsavanje je u nadleznosti udruga,
u Hrvatskoj su to Institut za wal-
dorfsku i Institut za Montesori pe-
dagogiju i razvojni centri u sklopu
drzavnih vrti¢a. Interes za studij al-
ternativnih pedagogija, unato¢ vi-
sokoj cijeni programa, je velik, a uz
financijsku potporu Ministarstva si-
gurno bi bio jo3 i veci.

| na kraju, nezaobilazno je pita-
nje, je li danas u kontekstu post-
modernog pedagoskog misljenja
opravdano govoriti o alternativ-
nim pedagogijama?
U sustavu koji polazi od nacela pe-
dagoskog pluralizma termin ‘alter-
nativna pedagogija’, osim u povije-
snom kontekstu, nema opravdanja.
Pluralizam, heterogenost, razlici-
tost spoznajnih puteva i teorijskih
koncepcija osnovni je motiv pos-
tmodernog pedagoskog mislje-
nja. U tom kontekstu dihotomiju
‘znanstvena/sluzbena’ vs ‘alterna-
tivna pedagogija’ treba zamijeniti



pluralom: prakticne pedagogije.

Svaka prakti¢na pedagogija je ‘al-
ternativa’ u odnosu na druge i sva-
ka svojom argumentacijom nastoji
sebe opravdati i u praksi pokazati
plodnom. Znanost o odgoju, to sam
prije punih dvadeset godina na-
pisala, bavi se, izmedu ostalog i
istrazivanjem prakti¢nih pedagogi-
ja, ‘pedagogija u praksi’ i trebala bi
ponuditi uvide u ucinke pojedinih
pedagogija u odnosu na razvoj dje-
teta. Mi mozemo i trebamo vredno-
vati u¢inke Montessori, waldorfske,
humanisti¢cko-razvojne, Agazzi pe-
dagogije. To bi bio doprinos znano-
sti 0 odgoju i ti rezultati posluzili bi

Nacionalno vijece za odgoj i obra-
zovanje, kao stru¢no stratesko ti-
jelo obrazovne politike koje prati
kvalitetu sustava predskolskoga,
osnovnoskolskog i srednjoskolskog
odgoja i obrazovanja u Republici
Hrvatskoj, donijelo je na svojoj 33.
sjednici odrzanoj 24. studenoga
20176.

PREPORUKU
o vaznosti poticanja pedagoskog
pluralizma u odgoju i obrazovanju
u Republici Hrvatskoj

Polazista:

Globalizirani svijet dinamicnih drus-
tvenih promjena afirmira suvreme-
nu drustvenu paradigmu uteme-
lienu na pluralistickome politickom
diskursu koji omogucuje skupinama
i pojedincima da nesmetano pro-
micu razlicite interese i vrijednosti.
Biti gradanin suvremene Europe
znadi zivjeti u drustvu koje plurali-
zam odreduje kao nacelo i vrijedno-
snu kategoriju, koje podrazumijeva
ljudske slobode i temeljna ljudska
prava jer su pravo na razlicitost i to-
lerancija sredi$nje vrijednosti plu-
ralisticke zajednice. Ostvarivanje
pedagoskog pluralizma u odgoju i
obrazovanju predstavlja velik iza-
zov jer se radi o paradigmatskoj
promjeni koja je zbog svoje prirode

Pitanjem pedagoskog pluralizma se treba sustavnije
baviti i to kako u obrazovno-znanstvenom diskursu,
tako i na razini prosvjetne politike

za argumentirane, prosvjetno-poli-
ticke odluke, ali i za daljnji razvoj tih
pedagogija. Za obrazovnu bi politi-
ku istrazivanja razlicitih pedagogija
bila od velikog znacaja. To, naravno,
implicira i stvarno a ne samo dekla-
rativno ostvarivanje pedagoskog
pluralizma, odnosno pravo roditelja
da bira nacin odgoja i obrazovanja
svoga djeteta. Hrvatska je u podruc-
ju ranog i predskolskog odgoja i

sloZzen i dugotrajan proces. Razvojni
put prema razumijevanju, toleranci-
jiidijalogu s razli¢ito$¢u predstavlja
slozen zadatak za sve koji u njemu
sudjeluju.

lako Republika Hrvatska ima vi-
Sedesetljetno iskustvo u primjeni
pluralizma u odgoju i obrazovanju,
jos uvijek postoje ozbiljni drustve-
ni i demokratski deficiti u pogledu
njegovog aktivnoga i sustavnoga
ostvarivanja. Postojanje i zagovara-
nje raznovrsnih teorijskih i koncep-
cijskih orijentacija i pedagogija u
javnim drzavnim skolama i njihovim
kurikulumima i posebnim alterna-
tivnim $kolama, nedovoljno je.

To je vazno najvise stoga jer Sire-
nje demokratizacije obrazovanja u
smislu povecanja raznovrsnosti po-
nuda obrazovnih sadrzaja, meto-
da i oblika rada, kao i organizacije
mogucnosti izbora razli¢itih puteva
koji vode osvajanju trazenog obra-
zovanja, ucinkovito pridonosi pro-
mjenama u demokratskom drus-
tvu. Podsjecamo da je Republika
Hrvatska, uz svoje temeljne, potpi-
snica mnogih znacajnih i vaznih me-
dunarodnih dokumenata' kojima se
obvezala na aktivnu politiku prema
pedagoskom pluralizmu u odgoju i
obrazovanju.

Stoga Nacionalno vije¢e za odgoj
i obrazovanje preporucuje svim

obrazovanja krenula u tom smjeru,
dok je skolska scena ostala podije-
liena na drzavne i alternativne (pri-
vatne) Skole. To ukazuje da teorijski
diskurs o pedagoskom pluralizmu
nije razvijen, da se nije etablirala
svijest da i drzava moze biti osnivac
waldorfske ili Montessori $kole, wal-
dorfskog ili Montessori vrtica (i ne
samo ovih alternativnih Skola i vrti-
¢a, kao u Cegkoj, primjerice).

sudionicima obrazovne politike da

se snaznije angaziraju na:

1. Stvaranju povoljnijeg drustvenog
ozracja isticanjem slobode, to-
lerancije i uvazavanja razlicitosti
svakoga gradanina kao neupitnih
temeljnih vrijednosnih katego-
rija na kojima se posljedi¢no us-
postavlja pedagoski pluralizam
u sustavu odgoja i obrazovanja
kao njegova najsnaznija razvojna
poluga.

2.Daljnjem razvoju nacionalnih
obrazovnih politika, pravnih okvi-
ra, ukljucujuci operativne strate-
gije potpore i jacanje kapaciteta
za afirmaciju stvarnog, a ne samo
deklarativnog ostvarivanja pe-
dagoskog pluralizma u odgoju i
obrazovanju kao tekovine suvre-
menoga gradanskog drustva.

3. Kreiranju konkretnih mjera za na-
dilaZzenje zaostatka i priblizavanje
zemljama srednje Europe s kojima
Republika Hrvatska dijeli kulturo-
loski kontekst, a za kojima, u po-
gledu ostvarivanja pedagoskog
pluralizma u odgoju i obrazova-
nju, daleko zaostajemo.
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— UNESCO: Konvencija protiv diskriminacije u
obrazovanju (1960.)

— UN: Medunarodni pakt o gospodarskim, socijalnim i
kulturnim pravima (1993.)

- Konvencija protiv diskriminacije u obrazovanju

— Povelja o temeljnim pravima Europske unije (EU)
2012/C326/02sl.
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