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STO PETOGODISNJACI ZNAJU O PISMENOSTI

Vec¢ je desetlje¢ima rana pismenost u srediStu zanimanja. 70-ih godina pojavile su se teorije
nastaju¢e pismenosti, a ranih 90-ih godina poCeo je previadavati sociolosko-kulturoloSki
pogled na razvoj pismenosti. Aktivnosti kao $to su Citanje, pisanje i govor medusobno su
snazno povezane i razvijaju se pri djetetovom sudjelovanju u dogadajima povezanima s
pismenoscu.

Istrazivanja predSkolske pismenosti pokazala su da djeca vec¢ prije ulaska u Skolu
znaju puno o pismenosti; od tre¢e do Seste godine postupno razvijaju koncept o tisku,
graficku, fonoloSku svjesnost, asocijativnu vezu glas-slovo i €itanje s dekodiranjem. Jos i
prije formalnoga poduc€avanja pismenosti (u Skoli) u razliitim se oblicima nastaju¢ega
pisanja s dosjetljivim sricanjem priblizavaju zahtjevima pisanoga jezika.

U studiji su prikazana postignu¢a rane pismenosti petogodiSnjaka. NajviSe znanja
stekli su pri konceptu tiska i jezithoga razumijevanja, manje pri grafickoj i fonoloskoj
svjesnosti, a najmanje pri analitiC(komu Citanju i pisanju. U sljede¢em istrazivanju prikazane
su razlike u postignu¢ima pismenosti; stariji petogodiSnjaci (rodeni u prvom tromjesecju)
stekli su statisticki vaznu prednost pred mladima (rodenima u posljednjem tromjesecju) pri
grafickoj i fonoloskoj svijesti te Citateljsko-pisanim vjestinama.

Kljuéne rijeci: prije/opismenjavanje, nastaju¢a pismenost, koncept o tisku, graficka i
fonolo$ka svjesnost, asocijativha veza glas-slovo

1. Odredivanje pismenosti

Pismenost je kompleksan proces koji psiholingvisti definiraju na viSe nacina; u
uZzemu znacenju naj¢edcCe je definirana kao Covjekova sposobnost Citanja i
pisanja. M. Cenci¢ (2000.) i drugi je odreduju kao zapleten, sastavljen i
povezan Cin i proces koji ne obuhvaé¢a samo Citanje i pisanje, nego govorenje i
sluSanje. Jo$§ detaljnija definicija pismenosti ukljuCuje i druge stvaralacke i
analiticke sposobnosti te znanja na odredenomu podrudju (L. Magajna, 1994.).
Neki je odreduju i kao druStvenu aktivnost, a ne samo kao jednostavnu
vjestinu koja se uli u Skolama te je stoga odmaknuta od drugih drustvenih
konteksta (C. Barratt-Pugh, M. Rohl, 2000.).

S lingvistiCkoga aspekta proucavanje pismenosti usmjereno je prije
svega na strukturu jezika, a ako proizlazimo iz komunikacijskoga modela
opismenjavanja, pozorni smo na ravnopravno ukljucivanje svih Cetiriju
komunikacijskih aktivnosti: govorenja, slu$anja, pisanja i ditanja. Te su
aktivnosti namijenjene medusobnomu sporazumijevanju i bitno utjeCu na
socijalni i osobni razvoj pojedinacnoga ucenika; u slijedecoj fazi u€enje jezika
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namijenjeno je promatranju i upoznavanju sustava, strukture, odnosno
ustrojstva jezika. Za pismenost je od bithoga znadenja sposobnost Citanja, to
jest sposobnost razumijevanja i upotrebljavanja onih pismenih jezi¢nih oblika
koji zahtijevaju aktivnost u drustvu i/ili su vazni za pojedinca (W. B. Elley, A.
Gradi$ar, Z. Lapajne, 1995.).

70-ih godina pojavile su se teorije nastajuce pismenosti (M. M. Clay,
2003., K. S. Goodman, 1986.; C. Barratt-Pugh, 2000.) koje su se suodile s
dotadas$njim videnjima i razumijevanjem poc¢etnoga opismenjavanja. Brojni su
struCnjaci tvrdili da €itanje i pisanje nisu samostalne sposobnosti koje bi tako
trebalo poduc€avati, nego da je rije€ o znatno kompleksnijem procesu koje
zapoc€inje rodenjem djeteta. Aktivnosti kao Sto su Citanje, pisanje i govorna
sposobnost, medusobno su snazno povezane, razvijaju se zajedno s
djetetovim sudjelovanjem u pismenim dogadajima.

Istrazivadi nastaju¢e pismenosti, kao §to su E. Hiebert (1981.), J. Chall
(1983.), R. G. Lomax i L. M. McGee (1987.), J. Mason (1980.), D. Morris
(1983.), E. Sulzby (1985.), L. C. Ehri (1995.), G. J. Whitehurst i Ch. J. Lonigan
(2001.) te B. D. Jurisi¢ (2001.), otkrivali su kakvo je djetetovo znanje pisanoga
jezika i poznavanje procesa Citanja prije formalnoga ucenja Citanja i pisanja.
PocCetni razvoj Citanja i pisanja kod djeteta opisuju kao proces spontanoga
nastajanja pismenosti; nastajuc¢a pismenost proizlazi iz nastaju¢ega cCitanja pri
kojemu su jezikoslovci usmijerili pozornost na predskolsku djecu koja su
shvatila abecednu prirodu pisanoga jezika i poc€ela su sricati na dosjetljiv
nacin. Za uspjesSno razvijanje sposobnosti Citanja treba uvazavati 1) da se
spremnost na €itanje ne pojavi u danom trenutku, 2) uvjete za uspjesno Citanje
koji se mogu traziti u ranomu iskustvu djece s vaznima tekstovima i 3)
spremnost djece na Citanje, koja se povezuje s njihovim dobrovoljnim
pristupom ¢itanju.

E. Sulzby (1990.) definira nastajuce pisanje kao pisanje mlade djece
prije razvoja formalne pismenosti. Prije nego $to mlade dijete poCne pisati
formalno (u skladu s dogovorenim jeziénim pravilima), pokuSava pisati na
razliCite nacCine, a spontani oblici pisanja obuhvacéaju Saranje, crtanje,
nefonetske lance slova, opona$anje formalnoga pisanja, rebuse, kratice, lazna
slova i posebne oblike. Pri pisanju se sluZi dosjetljivim sricanjem kod kojega
glasovima dodjeljuje slova, ali pri tomu neka ispusta ili upotrebljava pogrijesna.
C. Read (1971., v: D. J. Richgels, 2001.) oznaCava sricanje kao apstraktan
sustav izgraden na djetetovom fonoloSkom znanju. Dosjetljivo sricanje
dugotrajan je i neprekinut niz u razvoju u kojemu se djeca pomi¢u od vlastitoga
sustava sricanja prema standardnomu, konvencionalnomu, pri kojemu
uvazavaju pravila formalnoga (pravopisnoga) pisanja.

Djeca postupno i u vremenskom redoslijedu stje€u predskolsko znanje
pismenosti, koje obuhvaca: 1) koncept o tisku, upoznavanje oblika i funkcije
tiska, djetetovu svjesnost da tisak i Citanje imaju smisao i znacenje u
svakidasSnjemu Zivotu odraslih, prepoznavanje tiska (natpisa) u kontekstu
okoline (slikovno Citanje), ideje o tisku (npr. smjer Ccitanja), 2) grafiCku
svjesnost (prepoznavanje slova, imenovanje abecede), 3) fonolosku svjesnost,
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4) svjesnost asocijacijske veze glas-slovo i 5) Citanje rijeCi s dekodiranjem. Za
daljnja istrazivanja vazna je konstatacija R. G. Lomax i L. M. McGee (1987.)
da djeca u dobi od tri do Sest godina Sire svoju svjesnost i razumijevanje
razli¢itih aspekata razvoja pismenosti.

Sociolosko-kulturoloski pogled na pocetno opismenjavanje pojavilo se
ranih 90-ih godina, prije svega na Cc&vrstim temeljima teorija nastajuce
pismenosti i teorije P. Bordieua (1977., v: C. Barratt-Pugh, 2000.), koji je
definirao pismenost kao oblik kulturnoga kapitala; sposobnosti djeteta time su
odredene drustvenim i kulturnim kontekstom u kojemu se odvija podu€avanje.

Cesto se u vezi s pismeno$éu javlja i termin obiteljska pismenost,
obi¢no definiran kao koncept koji uklju€uje obrazovne aktivnosti koje prirodno
nastaju u okviru doma i obitelji.

Sposobnosti Citanja i pisanja omogucéuju stvaraocu i primatelju
sudjelovanje u procesu sporazumijevanja koji se odvija putem vizualnoga
prijenosnika. U pocetnome ucenju Citanja i pisanja vrlo je vazno slikovno
gradivo koje pomaze djetetu pri otkrivanju i prepoznavanju znacenja napisanih
poruka te boljem razumijevanju onoga $to je procitao.

Vjestinama predcitanja i predpisanja odreduju se sposobnosti koje se
razvijaju kod djeteta prije razdoblja poCetnoga uc€enja Citanja i pisanja te poti¢u
proces opismenjavanja. Rije€ je o razvijanju, prije svega koncepta prostora i
vremena koji su bitni za Citanje i pisanje, ali oba uglavhom ovise o razvoju
djetetove kognitivhe sposobnosti i zbog toga ih se ne moze ubrzati (S. Kranijc,
1999.). Pri razvijanju vjestina predcitanja i predpisanja veliku ulogu ima razvoj
jezi€ne sposobnosti.

Pri Citanju i pisanju vazno je vidno opazanje znakova/slova pa je zato
velik broj igara u predopismenjavanju namijenjen razvijanju sposobnosti
opazanja. Igrama za o€i razvijaju se djetetove sposobnosti vidnoga opazanja i
trenira se njegovo pamcenje, $to pomaze djetetu pri kasnijem sustavhomu
opismenjavaniju (S. Pecjak, 2000.).

Pocetno Citanje i pisanje odredeno je kao psihi¢ka i psiholoska pojava, a
ucenje pocCetnoga Citanja i pisanja tijesno je povezano s odgojno-obrazovnim
procesom; prvi prou¢ava pedagoska psihologija, a ufenje opismenjavanja
didaktika slovenskoga jezika. Opismenjavati znaci uciti (poducavati) pisati i
Citati, a opismeniti se nauciti pisati i €itati. Termin opismenjavati povezuje se s
opismenjavanjem, to jest s u€enjem citanja i pisanja, a opismeniti sa znanjem
Citanja i pisanja.

2. Razvoj misaonih procesa ¢itanja

U okolini s tiskanom rije¢ju djeca se ve¢ vrlo rano susre¢u s pismenoscu; vec
od rodenja nehotice se i nesvjesno upoznaju s pismenim jezikom, a uz
obiteljsko Citanje upoznaju strukturu teksta koja je u pisanom tekstu ocitija
nego u govoru. Svojim ponaSanjem pokazuju razumijevanje da tisak i pisanje
imaju znacenje, €ak i kad sami joS ne znaju pisati ili €itati (M. Morrow, 2001.).
Odrasli ¢itajuéi knjige poti¢u kod djece procese Citanja, putem kojih se razvija
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opce i jezi€no znanje za razumijevanje teksta i pohranjivanje znacenja teksta u
pamcenju, $to omogucuje djeci vlastito objasnjenje. lako djeca jos ne Citaju
sama, razvijanje misaonih procesa ¢itanja izuzetno je vazno za njihovo
formalno ucenje Citanja u Skoli.

G. J. Whitehurst i Ch. J. Lonigen (2001.) usredotoCili su se u
konceptualnome (pojmovnome) i empirijski provjerenome strukturalnome
modelu nastajuée pismenosti na tri sastavnice nastaju¢e pismenosti: fonoloske
procese, svjesnost tiska i govoreni jezik s u€enjem Ccitanja. Utvrdili su da
pismenost, nastaju¢a i tradicijska (formalna), proizlazi iz individualne
sposobnosti pojedinca da upotrebljava informacije iz dvaju medusobno ovisnih
informacijskih podru¢ja (domena).

Jedinice s podruéja od izvana prema unutra predstavljaju izvor
informacija izvan tiskane rije€i koje neposredno podupiru djetetovo
razumijevanje znacenja tiska (teksta), kao Sto je primjerice rie€nik (vokabular),
pojmovno, odnosno semanti¢ko (konceptualno) znanje i sheme pripovijedanja.
Jedinice od unutra prema van predstavljaju izvore informacija unutar
tiskanih rijeci koje podupiru djetetovu sposobnost prevodenja tiska u glasove i
glasove u govor; ovdje spadaju glasovna svjesnost i znanje slova.

Za tekuce Citanje potrebne su brojne sposobnosti koje omogucuju
proces &itanja. Citatelj mora prevoditi (deSifrirati) jedinice tiska u jedinice
glasova i jedinice glasova u jedinice tiska; to je proces od unutra prema van.
Izre¢i napisanu rije¢, odnosno niz rijeCi samo je dio Citanja. Vazan je dio i
razumijevanje, za $to je potreban proces od izvana prema unutra. Citatelju
omogucéuje da razumije slusni izvor rije€i, odnosno da ih smjesti u pravilan
pojmovan (konceptualan) i kontekstualan okvir. Strijelice medu jedinicama
okrenute su u oba smijera, Sto znaCi da postoje veze izmedu razliitih
komponenti Citanja. U sluajevima »moj brat« ili »podi Citati knjigu« rije brat
ima razli¢ita znaCenja, ali Citatel] pomocu ostalih rije€i (kontekstualne
komponente) moze otkriti znacenje odredene rije€i (pojmovne komponente).

Sposobnost deSifriranja (prevodenja) slova u pravilno fonoloSko
izrazavanje (biti sposoban izreci re€enicu) ovisi i o poznavanju slova, veza
izmedu slova i glasova, naglasavanja, reCeni¢ne gramatike i o kognitivnim
procesima, kao $to je pamcenje i organizacija tih elemenata u redoslijedu. To
su procesi od unutra prema van Koji se temelje na izvorima informacija koje
vrijede (upotrebljive su) za stupanj pojedinacnih tiskanih rije€i i kratkih
redoslijeda rijeci na re€eni¢nome stupnju. lako bi dijete na tome stupnju moglo
procitati (izgovoriti) pojedinacne rijeci u odredenoj recenici, to joS ne znadi da
ih i razumije, kao primjerice u re€enici: »Hlacal je po gozdu in se ujel v past.«

Whitehurst i Lonigan upozoravaju da razumijevanje cjelokupnoga
znacenja €ak i najjednostavnijega zapisa (pisanja) ovisi o znanju koje se ne
moze pronaci u rije¢ima, odnosno reCenicama kakve jesu. Pri navedenoj
reenici postavlja se puno pitanja i trebalo bi znati odgovore na njih kako bi se
razumjelo znacenje recenice i znacenje pojedinacnih rijeci, npr. tko je hlacal,
Sto znadi hlacati, $to je past... i naposljetku, iz kakvoga je teksta preuzeta ta
reCenica, dakle, kakav je pojmovni i znacenjski kontekst rec¢enice. Odgovori na
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ta pitanja ovise o informacijama od izvana prema unutra, koje obuhvacaju
znanje svijeta, znacenjsko znanje i znanje pisanoga konteksta (teksta) u kojem
se dana reCenica pojavljuje. Izvori informacija »od unutra prema van i od
izvana prema unutra, oba su vazna za uspjesSno Citanje i Citatelji koji dobro
¢itaju spontano ih upotrebljavaju (G. J. Whitehurst i Ch. J. Lonigan, 2001.).
Podrucje od unutra prema van obuhvaca izvore informacija za koje Citatelj
mora razviti sposobnosti i ste¢i znanje prevodenja tiska (grafickinh znakova) u
fonolosku predstavu i obrnuto, podrucje od izvana prema unutra obuhvaca
izvore informacija za koje Citatelj treba imati razvijene sposobnosti i znanje
kako bi mogao razumjeti te fonoloSke predstave.

Whitehurst-Loniganov model daje uvid u proces &itanja u kojemu dijete
mora razviti sposobnosti i steéi znanje i izvore informacija s podrucja od izvana
prema unutra (koje obuhvaca znalenjske i kontekstualne jedinice) kako bi
moglo razumjeti znacenje pojedinaénih napisanih rijeci i re€enica u kojima
uporabom izvora informacija od unutra prema van, znanja i sposobnosti
(jeziCne, glasovne jedinice i jedinice tiska) prepoznaje njihovu fonolosku
predstavu (kako bi mogao mehanicki procitati rije¢/re€enicu). Za razumijevanje
Citanja vazne su i konstatacije navedenih autora da je ucenje deSifriranja
(prevodenja grafema u foneme) u procesima od unutra prema van kritiCan
korak pri u€enju €itanja s razumijevanjem. To znacCi da bez analitiCkoga €itanja
u kojemu dijete ustanovi rije€¢, ne mozZe u procitanoj rije€i prepoznati njezino
znaCenje. ZnaCenjska je jedinica najve¢a i najsposobnija jedinica za
analiziranje onoga $to se vec zna, $to se pokuSava procitati (Cuti) i razumijeti, a
zapravo se vise traze znacenjske jedinice (rijeCi koje tvore smislenu cjelinu)
nego pojedinacne rije€i kad se Zeli razumjeti (shvatiti) govorena ili tiskana
poruka. 1z sje¢anja se ne dozove onoliko jednakih rije¢i kao Sto su upaméene,
nego rekonstrukcija znadenja pohranjenih rijeéi (F. Smith, 1994.). Cinjenica da
Citatelj pri €itanju trazi znacenje, a ne pojedinacne rijeci, vazno je ishodiste za
rasvjetljavanje razvoja jeziCne sposobnosti u predSkolskomu razdoblju s
naglaskom na razvoj semanti¢ke sposobnosti.

3. Istrazivanja o nastajuc¢oj pismenosti

Pri vrjednovanju postignuéa rane pismenosti poznato je da djeca sa spontanim
otkrivanjem/istrazivanjem  pisanoga jezika  postizu  brojne  ciljeve
opismenjavanja jo$ prije polaska u Skolu, primjerice kad u spontanim
pokuSajima pisanja pojedinacnim glasovima u rijeCi prireduju poznata slova.
Naime, za pocCetno uc€enje Citanja temeljno je djetetovo razumijevanje veze
izmedu govorne i pisane rijeci. Brojna istrazivanja naglaSavaju razvoj rane
pismenosti i njezin utjecaj na Skolsku pismenost (formalno ucenje Citanja i
pisanja u Skoli).

Znacenje ucenja slova za proces Citanja istrazivala je E. Hiebert (1978.),
koja je kod mlade (3,7 godina) i starije (4,7 godina) djece otkrila
prepoznavanje (»Citanje«) okolnoga tiska (npr. Coca-cola, McDonald's, STOP,
milk) i slova u tisku te slova i rijeci bez konteksta okolnoga tiska. Ustanovila je
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da su mladi napravili viSe pogreSaka pri prepoznavanju slova nego rijeci, iako
je vecina bila planski izloZzena uéenju slova; autorica to objasnjava &injenicom
da se zadace pri u€enju slova i pri u€enju Citanja rijeCi razlikuju. Djeca su isto
tako viSe pogrjeski napravila pri prepoznavanju slova i rije€i bez konteksta.
Sljedeca je konstatacija da se mladi i stariji nisu razlikovali po vrsti pogrjeSaka,
nego po njihovoj koli€ini; mladi su ih napravili viSe.

D. Morris (1983.) obavio je na pocéetku prvoga razreda eksperimente
kojima je Zelio otkriti ulogu djetetove svjesnosti glasovnih jedinica u govorenim
rijeCima pri njihovu ucenju Citanja abecednoga jezika. Zadace koncepta rijeci
sadrzavale su Citanje memoriranih rima od dCetiri reda s istovremenim
pokazivanjem rijeCi prstom i identificiranje (prepoznavanje) pojedinacnih rijeci
u rimama. Glasovnu svjesnost mjerili su testovima koji su ukljuCivali zadace za
glasovno razlikovanje i glasovnu analizu djetetova dosjetljivoga pisanja sa
sricanjem. Rezultati su pokazali vaznu povezanost izmedu koncepta rijeci i
glasovne svjesnosti u po¢etnom procesu Citanja. Djeca koja su razvila koncept
rije€i (svjesnost o pisanoj povezanosti rije€i) pokazala su viSe znanja o
povezivanju glasova i slova u sricanju nego djeca koja nisu razvila taj koncept.

R. G. Lomax i L. M. McGee (1987.) utvrdili su u istrazivanju da je svako
dijete pa i najmlade, otkrilo veliki dio svjesnosti pisanoga jezika i Citanja, na
primjer na prvome stupnju trogodi$njaci su znali proc€itati natpise u okoliShom
kontekstu iako nisu vjezbali takvo Citanje, razlikovali su €itanje i pisanje od
drugih aktivnosti, znali su 8to se moze ¢itati. Osim toga, razlikovali su slova i
imenovali su vise od treéine slova abecede. Cetverogodi$njaci su pokazali
vece znanje Citanja natpisa i graficke svjesnosti nego trogodiSnjaci, a stekli su i
nesto znanja Ccetvrte komponente, to jest glasovne svjesnosti, koju
trogodidnjaci nisu stekli. Neke sposobnosti, kao Sto su koncept o tisku i
graficka svjesnost, rano su se razvile, a druge su se javljale samo kod
petogodiSnjaka i SestogodiSnjaka, ali su i ta starija djeca i dalje upotrebljavala
rane razvojne sposobnosti.

Konstatacije R. G. Lomax i L. M. McGee (1987.) da grafi¢koj slijedi
fonoloska svjesnost mogu se usporediti s rezultatima istrazivanja L. C. Ehri
(1979.) i L. Mason (1980.), prema kojima iskustvo s grafickim detaljima slova i
rije€i ubrzavaju rast svjesnosti glasova u rije€ima. Lomax i McGee (1987.)
otkrili su da djeca puno ranije razviju znanje vidljivih detalja, ¢ak su i
trogodiSnjaci u njihovomu istrazivanju mogli razlikovati puno slova. U
prethodnomu istrazivanju (1984.; v: 1987.) u detaljnoj su analizi djetetovih
postignu¢éa u zadacima citanja funkcionalnoga tiska opisali da djeca ne
prepoznaju graficke detalie samo kod slova i rije€i koje su predstavljene
izolirano nego prepoznaju i vidljive detalje na natpisima (tisku) u kontekstu
okoline. No, upozorili su na to da aktivnosti sa zadacima vidnoga razlikovanja
mogu biti nepotrebne i neprimjerene ako su djetetu prekasno ponudene.

B. Jurisi¢ (2001.) otkrila je u istrazivanju da fonoloSka svjesnost
omogucéuje brze ucenje pocCetnoga Cditanja, a istovremeno pocetno ditanje
doprinosi razvoju fonoloSke svjesnosti. Isto tako, djeca koja razumiju slovnu
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vodilju pri Citanju takoder znaju slova i imaju razvijene vjestine fonoloSke
svjesnosti.

Autori intenzivnoga istraZivanja spremnosti na (Citanje te ranoga
najavljivanja i sprje€avanja neuspjeha Citanja J. Chall i ostali (1976., v: 1983.)
dokazali su da su razliCito znanje i sposobnosti postignuti na stupnju
pred¢itanja odlucujuce povezani s uspjehom Citanja na prvome stupnju (usp.
s Challovim stupnjevima ¢itanja). L. C. Ehri, (1979.), I. Liberman (1973.), D.
Share i ostali (1984., v: R. G. Lomax i L. M. McGee, 1987.) istrazivali su
utjecaj fonolosSke svjesnosti mlade djece na razvoju vjestina €itanja. Otkrili su
da se vjestina dijeljenja rije€i na glasove, odnosno recenice na rijeci kod mlade
djece razlikuje s obzirom na djetetove vjestine Citanja.

G. J. Whitehurst i Ch. J. Lonigan (2001.) u istraZivanju utjecaja
nastajuce pismenosti na formalno uc€enje Citanja i pisanja viSe su godina pratili
i evidentirali razvojna postignuca vise stotina djece od Cetvrte do desete
godine, kad su zavrsili peti razred. Ukljucili su djecu iz obitelji s niZzim socijalno-
ekonomskim statusom (kao skupine djece kod kojih postoji visoki rizik za
probleme citanja); naime, djeca iz socijalno ranjivih obitelji sporija su u razvoju
govornih jezi¢nih vjestina (G. J. Whitehurst, 1996.; Ch. J. Lonigan i G. J.
Whitehurst, 2001.), znanju slova i vjestinama fonoloSkoga procesiranja prije
ulaska u Skolu (Mac Lean, Bryant i Bradley, 1987.; Ch. J. Lonigan i ostali,
1998., v: Ch. J. Lonigan i G. J. Whitehurst, 2001.).

Korelacijski koeficijenti ukazuju na veéu povezanost izmedu vjestina od
unutra prema van (to jest graficko-abecedno znanje i fonoloSka svjesnost te
nastajuce pisanje) i od izvana prema unutra (razumijevanje znacenja i
konteksta rijeci) kod ¢etverogodiSnjaka (beta = 0,63); godinu dana kasnije kod
petogodiSnjaka ta je povezanost slabija (beta = 0,23), a u osnovnoj Skoli u
potpunosti je nevazna. Djeca u prvome i drugome razredu vec pri pocCetku
ucenja imaju oblikovano znacenjsko znanje jezika, razvijen rje¢nik (vjestine od
izvana prema unutra) i razvijene vjestine predcitanja te Citanja (vjeStine od
unutra prema van).

4. Empirijsko istrazivanje predskolske pismenosti petogodisSnjaka

Iz istraZivanja o razvoju vjestina predopismenjavanja (M. Grgini¢', 2005.)
izlazemo dio koji se odnosi na 1) predopismenjavaju¢e znanje petogodiSnjaka
i 2) utjecaj starosti djece (mjesec rodenja) na razvoj rane pismenosti.

4.1. Uzorak osoba

U prvoj fazi ukljucili smo u istrazivanje uzorak od 129 predskolske djece u dobi
od prosjecno pet godina koja su pohadala vrti¢. Isprobali smo i oblikovali
instrumentarij za daljnje istraZzivanje te dobili podatke o predSkolskoj
pismenosti. U eksperimentalnoj fazi istrazivanje je obuhvacalo uzorak od 413

! Grgini¢, Marija, (2005.), Druzinsko branje v procesu zacetnega opismenjevanja. Doktorski rad.
Sveudiliste u Ljubljani.
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predskolske djece (209 u eksperimentalnoj i 204 u kontrolnoj skupini) u dobi
od pet godina, i to mladih (rodenih u posliednjem tromjesecju) i starijih
petogodiSnjaka (rodenih u prvom tromjesecju). Sva su djeca pohadala vrti¢.

4.2. Hipoteze

Hipoteze istraZivanja odnose se na razlike medu ovisnim varijablama pri
eksperimentalnoj skupini na poCetku i na kraju projekta te u razvoju pismenih
vjestina mladih i starijih petogodi$njaka.

Pretpostavljali smo (hipoteza 3) da ¢e medu djecom rodenom u prva i
posljednja tri mjeseca biti bitne razlike kod pojedinacnih predopismenjavajucih
sposobnosti na poletku projekta i nakon njega (hipoteza 4) te da ¢e medu
djecom rodenom u prva tri i posljednja tri mjeseca biti bitne razlike u razvoju
pojedinaéne predopismenjavajuce sposobnosti za vrijeme trajanja projekta.

4.3. Instrumentarij

U istrazivanju smo upotrijebili upitnik za pokus predopismenjavajucih vjestina
(M. Grgini¢, 2005.), koji sadrzi 24 zadatka povezana s konceptom tiska,
grafickom i fonoloSkom svjesno$cu, Citanjem rijeci i pisanjem te jeziCnim
razumijevanjem. Pri sakupljanju podataka upotrijebili smo vodeni oblik
aplikacije pokusa, i to u studenomu, u prvoj fazi istrazivanja, te u sije€nju i
lipnju, u drugoj fazi istrazivanja.

4.4. Rezultati i interpretacija

U ¢lanku odvojeno predstavlamo rezultate, koji obuhvacaju 1)
predopismenjavajuée znanje petogodiSnjaka i 2) utjecaj starosti djece (mjesec
rodenja) na razvoj rane pismenosti.

4.4.1. Predopismenjavaju¢e znanje petogodiSnjaka

Pokusom predopismenjavajucéih vjestina provjerili smo u preliminarnoj fazi
istraZivanja koncept o tisku, graficku i fonoloSku svjesnost, vjestine Citanja i
pisanja te jezi¢no razumijevanje. Zatim smo deskriptivhom statistikom prikazali
ocjene parametara za pojedinacne pismene vjestine.

Iz prikazanih rezultata o konceptu tiska (M. Grgini¢, 2005., prilog)
vidljivo je da su petogodiSnjaci stekli opce znanje o knjizi; ¢ak dvije trecine
djece (65,1 %) znalo je da se znakovi u knjizi zovu slova i €ak tri Cetvrtine
djece pravilno je pokazalo naslov knjige i poCetak Citanja. Pojam pjesnika i
pisca poznavala je samo trecina djece; za razliku od toga, znanje slikovnih
poruka (piktograma) bilo je vrlo visoko (3,22 boda od 4 moguca boda), a kod
natpisa iz okoline vidimo da je veéina djece prepoznala 2 natpisa od 4 (LUMPI
i STOP).

Pri otkrivanju graficke svjesnosti u studenomu smo provijerili koliko
slova znaju djeca samostalno napisati i koliko od napisanih slova znaju i
pravilno imenovati. U grafu 1 vidimo da je vecina djece viSe slova spontano
zapisala nego $to su ih znali imenovati. Najvise djece (16,3 %) zapisalo je 6
slova, a jednaki broj slova imenovalo je samo 12,4 % djece.
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GRAF 1: Graficki prikaz zapisivanja i imenovanja slova.

Takoder smo provjerili koliko djece prepoznaje slova na karton€i¢ima. Izabrali
smo 12 naj¢es¢ih i jednostavnih slova. Nijedno slovo nije prepoznalo 8,5 posto
djece. Medu 12 velikih tiskanih slova na karton€i¢ima prosje¢no je ¢ak 35
posto djece prepoznalo sva slova, iz ¢ega se moZe zakljuditi dvoje: 1) da su
djeca lakSe prepoznala slova na karton€i¢ima, bila su izabrana frekventna i
jednostavna po obliku (od ravnih crta) i 2) da su djeca uz grafi¢ki izgled (slova
na kartonci¢éima) mogla slova brze prizvati iz sje¢anja; prepoznali su i
imenovali viSe slova nego §to bi to ucinili bez slikovne potpore. 1z spontanih
zapisa slova vidljivo je da je velika vecina djece izabrala velika tiskana slova,
iako jo$ nisu ugili pisati ni velika ni mala slova, $to potvrduje sadasnji izbor
poCetnoga ucCenja velikih tiskanih slova pri sustavnomu opismenjavanju u
drugomu razredu devetogodiSnje Skole. To bi se moglo objasniti Skolskom
tradicijom gdje roditelji posvecéuju vecu pozornost velikim tiskanim slovima, a
isto tako i djeca imaju puno prilika da vide velika tiskana slova na reklamnim
natpisima, u izlozima prodavaonicama, na naslovnicama slikovnica ili na
televizijskima ekranima.

Prilikom provjeravanja fonoloske svjesnosti (M. Grgini¢, 2005.) otkrili
smo da djeca prili€éno dobro slusno prepoznaju jednake pocetke rijeci (2,81 od
ukupno 4 boda) i prve glasove (2,70 od ukupno 4 boda), a s neSto manje rime
u prosjeku 2,36 od ukupno 4 boda. Iz tabele 1 vidljivo je da je ¢ak dobra
polovica (53,5 %) djece ve¢ prepoznala jednake prve glasove u sve Cetiri rijeci
koje su prethodno ¢uli, odnosno ne$to manje, 39,5 posto djece pravilno je
medu sli¢Gicama izabralo onu s jednakim prvim glasom, dok druge glasove u
govorenoj rijeCi vecina djece jos nije uspjela odrediti.
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TABLICA 1: Frekventni i strukturni prikaz fonoloske svjesnosti.

Broj o . . . Posljednji Prvi o
bodova Poceci Rime Prvi glasovi glasovi 9'_?52‘" u Sricanje
rijeCima
N % N % N % N % N % N %
0 24 18,6 30 23,3 29 22,5 85 659 48 372 77 59,7
1 9 7,0 15 11,6 6 4,7 12 9,3 4 3,1 6 4,7
2 11 8,5 15 11,6 9 7,0 1 8 13 101 9 7,0
3 9 7,0 17 13,2 16 12,4 7 54 13 10,1 18 14,0
4 76 58,9 52 40,3 69 53,5 24 186 51 395 19 14,7
Ukupno | 129 100,0 129 1000 129 100,0 129 100,0 129 100,0 129 100,0

Nijedan posljednji glas u rijeCi nije prepoznalo 65,9 posto djece, odnosno 59,7
posto djece nije uspjelo sricati (imenovati u rije€i pojedinacne glasove). Oko 19
posto djece vec je razlikovalo posljednje glasove i oko 15 posto sricalo ih je u
svim rijeCima koje su Culi. 1z navedenoga zaklju€¢ujemo da su djeca u dobi od 5
godina u fazi vidnoga razvoja glasovne svjesnosti; najprije ¢uju prve glasove u
govorenima rije€ima, a za druge glasove u rijeCima trebaju vise vremena. To
potvrduju i rezultati prepoznavanja aliteracija i rima: jednake pocetke u
parovima rijeCi prepoznalo je oko 59 posto djece, a rime samo 40 posto.
Dakle, rezultati pokazuju da razlikovanje pojedinacnih glasova, prije svega
posljednjih, uzrokuje djeci u toj dobi probleme, odnosno treba im viSe
vremena. Upravo bi zbog toga u posljednjoj godini prije ulaska u Skolu
odgojitelji trebali omogucéavati djeci vide igara i usmjerenih vjezbi, a za starije
petogodiSnjake trebali bi pripremiti i samostalne zadatke za razvoj sluSnoga
razlikovanja koji su primjereni predSkolskome stupnju, Sto bi djecu motiviralo
prije svega za aktivno djelovanje na podrucju nestajucega pisanja u vrijeme
kada ve¢ poznaju vecinu natpisa u okolnom tisku, pa i pojedinac¢nih slova. To
bi prema Vigotskom dovelo djecu blize zahtjevnijemu podrucju, upoznavanju
abecednoga principa, to jest principa da pojedinatnomu glasu u govorenoj
rije€i pripada zapisani znak — slovo.

Pri otkrivanju vjestina €itanja i pisanja ocito je da djeca joS ne mogu
Citati i pisati u formalnome znaceniju rijedi, to jest dekodiranjem (0,89 boda). Pri
trazenju parova sligice i rije¢i (npr. uz natpis MACKA traze sligicu macke) djeca
si pomazu pogadanjem prvoga slova u rijeci (1,90 boda), ali znaju premalo
slova da bi uspjeSno potrazila sve parove jer ¢ak 46,5 posto djece godinu
dana prije polaska u Skolu nisu uspjela pronaéi nijednu sli¢icu uz rije¢ na
karton€i¢u. Razli¢ito znanje djece potvrduje i velika rasprSenost rezultata
(1,90). Rezultati nadalje pokazuju da je 41,9 posto djece potrazilo sve parove
rije€i i sli€ica, a pri tome su upotrijebili razliCite strategije: 1) pogadanje prvoga
glasa slicice i slova u rije€i, 2) prepoznavanje rije¢i nakon pogadanja prvoga
slova u napisanoj rije€i i 3) pogadanje s izlu€ivanjem prepoznatih parova rijeci i
sliCica. Djeca najprije shvate znalenje pisanoga jezika unutar konteksta
okoline, ali usprkos tome nisu jo§ sposobna citati u pravomu znacenju rijeCi
bez grafickoga izgleda, odnosno samoga subjekta (npr: izrazito originalan
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graficki natpis Coca-Cola i nezamjenijiv oblik boce). Aktivnosti u kojima si djeca
pri prepoznavanju rije€i mogu pomoci slikom ili okolnostima, npr. pri
prepoznavaniju okolnoga tiska u kontekstu (u trgovini), odnosno pri igri memori
gdje uz rije€ imaju sliku, najbolje pomazu djeci na putu do graficke svjesnosti.
Uz vecée pamcéenije slova i razvijanjem fonoloske svjesnosti stje€u mogucnost
da prelaze na stupanj analitickoga Citanja.

Pri Citanju rijeci bez slikovnih kartonci¢a najvide je (43,4 posto) djece
procitalo rije¢ MAMA, a ostale tri rijeci procitalo je u prosjeku samo 14,2 posto
djece; dakle vecina djece, u prosjeku 85 posto, joS nije uspjela Citati s
dekodiranjem. Pri pisanju po diktatu dobra polovica djece (52,7 %) nije
napisala nijednu rije¢, jednu rije¢ (MAMA) napisalo je 23,3 posto djece, a sve
Cetiri rije€i 5,4 posto djece. Pri usporedivanju sposobnosti Citanja i pisanja
petogodiSnjaka otkrili smo da su djeca postigla ponesto veéi razvoj pri €itanju.

Analiza predopismenjavajucih vjestina pokazala je da su petogodisSnjaci
postigli najvisi prosje€an broj bodova pri jeziEhomu razumijevanju, to jest
3,04 boda od 4 boda (M. Grgini¢, 2005.), §to znaci da djeca ve¢ prije polaska u
Skolu imaju odredeno znaclenjsko znanje. Bolje znanje pokazala su pri
zadactama sa slikovnim materijalom i u kontekstu re€enice (prva tri zadatka):
znala su potraziti parove sli¢ica koji spadaju zajedno (3,65 boda od 4), pri
tome je i ponesto manja rasprsenost rezultata, odnosno izlucivanja sli¢ice koja
ne spada u skupinu (3,20 boda od 4), gdje vrijednosti standardnog odstupanja
ukazuju na vecu rasprSenost rezultata. Isto tako, vecéina djece je nakon
sluSanja recenice znala potraziti sliicu koja smisleno pripada recenici. Kod
zadataka u kojima si nisu mogli pomagati sliCicom i kontekstom recenice, kao
8to su zadaci s traZzenjem antonima (npr. prvi — posljednji) i s objaSnjenjem
znacCenja rijeCi (npr. mrak ili tiSina), postigli su ponesto loSije rezultate (2,14 i
2,71 boda od 4). Naime, zadaci zahtijevaju od djece da razumiju pojmove, $to
je za djecu na konkretnom stupnju misljenja zahtjevnija operacija. Pri konceptu
tiska i jezichome razumijevanju djeca napreduju slicno kao pri govornome
razvoju, i to izlaganjem okolnom tisku, bez neposrednoga ucenja (E. Hiebert,
1978.).

Iz istraZivanja o predskolskoj pismenosti vidljivo je da su petogodiSnjaci
deset mjeseci prije polaska u Skolu stekli najveCe znanje u konceptu tiska i
jezitnom razumijevanju, manje u grafickoj i fonolosSkoj svjesnosti i najmanje u
analiti¢kom Citanju i pisanju, Sto je usporedivo s konstatacijama E. H. Hiebert
(1981.), J. Mason (1980.) i B. D. Juridi¢ (2001.) da su petogodiSnjaci na
razliitima stupnjevima razvoja. Prema spoznajama W. H. Teale (1981.) te R.
G. Lomax i L. M. McGee (1987.) u razvojnom redoslijedu idu: 1) koncept o
tisku, to jest djetetova svjesnost da tisak i Citanje imaju smisao i znaCenje u
svakodnevnomu Zivotu odraslih, prepoznavanje tiska (natpisa) u kontekstu
okoline, 2) graficka svjesnost i 3) fonoloSka svjesnost, 4) nastajuce Citanje i
pisanje sa svjesnoS¢u o povezanosti izmedu glasa i slova te 5) Citanje rijeCi s
dekodiranjem i pisanje u skladu sa zakonitostima pisanoga jezika.
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Predskolska pismenost kod nas i u inozemstvu

Nadalje nas je zanimalo je li znanje petogodiSnjaka kod nas usporedivo
s pismenoS¢u djece jednake dobi u anglosaksonskim drzavama. Pilotska
studija J. M. Mason (1980.) pokazala je da je ¢ak 92 posto od 200 djece pri
ulasku u prvi razred (od 5 do 6 godina) imenovalo slova koja su im pokazali,
55 posto bez pogrjeske je sricalo rije€i sastavljene od tri slova, a polovica
djece bila je sposobna potraZiti kontekstualnu sliku za 3est €estih rijedi.

Za usporedbu izlazemo rezultate i druge faze istrazivanja (M. Grgini¢,
2005.), koji se odnose na znanje slova, fonolosku svjesnost i vjestine Citanja i
pisanja 209 petogodiSnjaka u lipnju — tri mjeseca prije ulaska u 3kolu. Pri
provjeravanju znanja slova otkrili smo da je sva slova abecede samostalno
znalo napisati i imenovati samo 7,2 posto petogodiSnjaka. Pri fonolo$koj
svjesnosti petogodisnjaci su najbolje prepoznavali aliteracije (jednake pocCetke
u rijeima, 81,8 posto), rime (69,9 posto) i prve glasove (67,5 posto), dok je
manji broj djece (41,6 posto) pravilno imenovao posljednje glasove u sve Cetiri
rijeCi, a 34,9 posto djece pravilno je sricalo. Kod vjestina Citanja i pisanja
najvisi je postotak djece (74,6 posto) znao uz Cetiri sliCice povezati rijeci, 26,3
posto djece znalo je procitati rijeci s veliki tiskanim slovima, a 13,9 posto djece
rije€i s malim tiskanim slovima; 25,8 posto djece znalo je zapisati rije€i u
diktatu.

Istrazivanja su se razlikovala prema vremenu provodenja; naSe je
istrazivanje provedeno tri mjeseca prije polaska djece u Skolu, a istrazivanje J.
Mason pocCetkom Skolske godine. Najveca razlika pokazala se u znanju slova
— u istrazivanju Masonove 92 posto djece imenovalo je sva slova koja su im
pokazali, a u naSem istraZivanju, koje je uklju€ivalo prosje€no tri mjeseca
mladu djecu, sva slova abecede znalo je zapisati i imenovati samo 7,2 posto
djece. U sricanju su se takoder pokazale razlike — u istraZivanju Masonove
pravilno je sricalo 55 posto djece, a u nasem 34,9 posto. Pri usporedivaniju
vjedtina Citanja djeca u naSem istrazivanju pokazala su bolje vjestine, to jest
Cak 74,6 posto djece potraZilo je parove, a u istraZivanju Masonove polovica.

Uzroci za vece razlike u znanju slova mogli bi se traZiti u razli¢itima
jezi€nima aktivnostima u kojima sudjeluju petogodiSnjaci. OCito je da u
inozemstvu vec€u pozornost posvecuju aktivnostima u kojima se djeca susrec¢u
sa slovima, a isto tako i aktivhostima koje ubrzavaju glasovnu svjesnost.
Odgovor na ta pitanja takoder daje sljedece istrazivanje J. Mason. U nju je joS
ukljucila djetetovu svjesnost o povezanosti izmedu glasa i slova, vjestinu
Citanja rijeCi i aspekte znanja o tisku, koje djeca isto tako postiZzu hijerarhijski.
Jednu 3Skolsku godinu istrazivala je u skupini CetverogodiSnjaka strategije
¢itanja i sricanja, njihovo znanje slova i vjestine Citanja znakova i oznaka (table
s natpisima). Otkrila je da su djeci, iako ih ucitelji i vecina roditelja nisu
sustavno poucavali o slovima i glasovima, iskustva s prepoznavanjem tabli s
natpisima, prepoznavanjem abecede, tiska i imenovanjem slova, dala osnovu
za pocetak uspjednoga pogadanja slova i glasove u rije€ima te otkrivanja kako
sricati kratke rijeCi i kako izgovoriti prva slova u kratkim rije¢ima. To ih je
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potaknulo da su poceli sve viSe pozornosti usmjeravati prema slovima i
glasovima. |z re€enoga slijedi da znanje slova, tiska i Citanja znakova te tabli
nagovjestava uvjezbanije citanje, tipicno definirano kao itanje sa slovno-
glasovnom analizom.

TABLICA 2: Vaznost razlika u predopismenjavajuéim vjestinama ES medu mladim i
starijim petogodiSnjacima na pocetku projekta i nakon njega.

NA POCETKU PROJEKTA NA KRAJU PROJEKTA
Varijable Mann- z 2P Mann- z 2P
Whitney Whitney U
U
KONCEPT Znanije o knijizi 3039,5 -1,386 0,166 3022,5 -1,476 0,140
o Piktogrami (br.) 3200,5 -1,080 0,280 3461,5 -0,169 0,866
TISKU Prepozn. okol. tiska 3417,5 -0,263 0,793 2913,0 -1,746 0,081
Broj zapisanih slova 2887,5 -1,772 0,076 2746,5 -2,176 0,030
Br. imenovanih slova 2539,5 -2,768 0,006 2486,5 -2,918 0,004
GRAFICKA Prepozn. slova (VT) 2438,0 -3,137 0,002 2408,5 -3,412 0,001
SVJESNOST Prepozn. slova (MT) 2150,0 -3,997 0,000 2313,0 -3,443 0,001
Poznavanje imena 2974.,0 -2,5635 0,011 3209,5 -2,195 0,028
Broj uzoraka 2829,5 -2,125 0,034 2818,5 -2,299 0,021
POCECI: br. parova 3122,0 -1,279 0,201 3060,5 -1,896 0,058
RIME: br. parova 3475,5 -0,102 0,919 3471,5 -0,125 0,900
FONOLOSKA  Imen. prvih glasova 2768,5 -2,347 0,019 2725,5 -2,688 0,007
SVJESNOST Imen. poslj. glasova 2418,0 -3,395 0,001 2556,0 -2,880 0,004
Prepozn. prvih glasova 2870,0 -2,040 0,041 3117,0 -1,479 0,139
Sricanje 2671,0 -2,586 0,010 2580,5 -2,853 0,004
Citanje rije¢i-sli¢ice 2504,0 -3,228 0,001 2490,0 -3,812 0,000
VJESTINE Citanje rijeci (VT) 2748,5 -2,372 0,018 2280,0 -3,672 0,000
CITANJA | Citanje rijeci (MT) 2383,5 -3,707 0,000 2536,0 -3,001 0,003
PISANJA Diktat (br. rijeci) 2279,0 -3,723 0,000 2099,5 -4,170 0,000
TrazZenje parova (br.) 3436,5 -0,346 0,730 3381,0 -1,243 0,214
JEZIENO Izlucivanje slicice 3392,0 -0,377 0,706 3132,0 -1,561 0,119
RAZUMIJE- Poslusaj i izaberi slic. 3486,0 -0,207 0,836 3355,0 -0,916 0,360
VANJE
Antonimi 3044,0 -1,370 0,171 3277,0 -0,988 0,323
Objasnjenje znacenja 2878,5 -1,909 0,056 3190,5 -1,037 0,300
rijeci

Legenda: P — stupanj rizika; Z — vrijednosti Mann-Whitneyjevega pokusa.

4.4.2. Utjecaj starosti djece (mjesec rodenja) na razvoj rane pismenosti

U istrazivanju (M. Grgini¢, 2005.) kao kognitivni Cinitelj uvazavali smo utjecaj
starosti djece (mjesec rodenja) na pismena postignuéa. U projektu su
sudjelovali stariji petogodidnjaci koji su rodeni u prvome tromjesedju i mladi
petogodisnjaci koji su rodeni u posljednjemu tromjesecju iste godine.

Na pocetku smo provijerili razlikuju li se medusobno stariji petogodisSnjaci
i otkrili smo (M. Grgini€, 2005.: 191-192) da na pocCetku projekta i nakon njega
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nije bilo statisticki vaznih razlika medu njima, a mladi petogodisSnjaci bitno su
se razlikovali samo pri imenovanju posljednjih glasova.

U tablici 2 vidimo da su prije poCetka projekta stariji petogodiSnjaci imali
prednost u vecini vjestina grafiCke svjesnosti, osim pri zapisivanju slova gdje
su se mladi priblizili starijima vrSnjacima; u vjeStinama fonoloSke svjesnosti,
osim u prepoznavanju jednakih pocetaka i rima te pri svim vjestinama €itanja i

pisanja (hipoteza 3). Kod osam varijabli razlike su bile bitne na razini 0,01, a
kod pet, razlike mozemo potvrditi s 95-postothom pouzdano$éu .

Konaéni su rezultati (tablica 2) isto tako pokazali bitne razlike kod 14
varijabli graficke i fonoloSke svjesnosti te vjestina Citanja i pisanja (hipoteza 3).
Povecale su se razlike u spontanomu zapisivanju slova: u prepoznavanju prvih
glasova mladi su se pribliZili starijim vrSnjacima — no razlike nisu viSe bile
statistiCki vazne. Kod pojedina¢nih varijabli razlike su se povecale, kod €ak
deset postale su visoko statistiCki vazne, a samo kod tri imale su nisku, ali jo$
uvijek statisti¢ki vaznu vrijednost.

TABLICA 3: Kanonicka diskriminativna funkcija.

Funkcija Vlastita % Kum  Kanonicki Wilksova Hi- df P
vrijednost varijance % koeficijent lambda kvadrat
korelacije
1 0,256 100,0 100,0 0,451 0,796 44,385 24 0,007

Legenda: df — stupnjevi slobode; P — stupanj rizika.

Diskriminativna funkcija objadnjava 100 % varijance (tabela 3), Wilksova
lambda jest 0,796, a njezina je jaCina razlikovanja u 20,4 %; kanonicki
korelacijski koeficijent 0,451 ukazuje na poneSto manju povezanost medu
skupinama. Wilksovu lambdu provjerili smo pokusom s hi-kvadratom i otkrili da
je statistiCki bitna (P < 0,01), Sto znali da se skupine bitno razlikuju u
varijablama s kojima smo ih usporedivali. Na kraju projekta kanonicka
diskriminativna funkcija takoder je bitna (P < 0,01) i bitno razlikuje skupine,
Wilksova lambda iznosi 0,794, a kanonicki koeficijent korelacije 0,453 (M.
Grgini¢, 2005., prilog).

Wilcoxonovim testom s rangovima s predznacima utvrdivali smo vaznost
razvoja pismenih vjestina unutar skupine mladih i unutar skupine starijih
petogodiSnjaka. Za vrijeme trajanja projekta i mladi i stariji petogodiSnjaci
statisticki su bitno napredovali u razvoju vecine predopismenjavajucih vjestina.
Stariji petogodiSnjaci postigli su statistiCki bitan razvoj unutar skupine u 23
vjestine, razlike u 22 varijable visoko su statisti¢ki bitne; mladi vrénjaci postizali
su statistiCki bitan razvoj u 13 varijabli (u 8 varijabli razlike su visoko statisticki
bitne).

lako su stariji petogodisnjaci u usporedbi s mladima unutar skupine kod
vecine vjestina postizali bitan razvoj, rezultati Wilcoxonova testa s rangovima s
predznacima (tabela 4) pokazali su bitne razlike medu skupinama u korist
starijih petogodiSnjaka samo u jednoj varijabli, i to u razvoju prepoznavanja
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okolnoga tiska (hipoteza 4). To znai da su i mlada djeca napredovala
u razvoju i priblizila se u pismenim vjestinama starijim vrSnjacima, odnosno
razvoj starijih nije bio tako intenzivan da bi se nakon zavrSetka projekta
pokazale statistiCki bitne razlike u razvoju izmedu obje skupine.

Stariji petogodis$njaci imaju pri polasku u Skolu pocetnu prednost u grafickoj i
fonoloskoj svijesti te vieStinama pisanja i Citanja, razlike su se o€uvale iz ranijih
godina i u posljednjoj se godini nisu bitno smanijile. Ako znamo da su
imenovane vjestine bithe u opismenjavanju, dakle pri formalnome ucenju
Citanja i pisanja, onda je razumljivo za$to im treba pokloniti vise pozornosti veé
u predskolskome razdoblju.

TABLICA 4: Vaznost razlika urazvoju predopismenjavaju¢ih vjeStina medu starijim i mladim
petogodiSnjacima.

Varijable Wilcoxon W z 2P
KONCEPT Opée znanje o knjizi 17281,5 -0,759 0,448
o Piktogrami (br.) 17215,0 -1,006 0,314
TISKU Prepozn. okol. tiska 3711,5 -2,049 0,040
Broj zapisanih slova 42945 -0,331 0,741
Br. imenovanih slova 4196,0 -0,613 0,540
GRAFICKA Prepozn. slova (VT) 17380,0 -0,463 0,643
SVJESNOST Prepozn. slova (MT) 4348,5 -0,180 0,858
Poznavanje imena 17268,0 -1,252 0,211
Broj uzoraka 4169,5 -0,778 0,437
POCECI: br. parova 17487,5 -0,153 0,879
RIME: br. parova 17466,0 -0,214 0,830
FONOLOSKA  Imen. prvih glasova 17511,5 -0,076 0,940
SVJESNOST Imen. posljed. glasova 17430,5 -0,331 0,741
Prepozn. prvih glasova 17211,0 -1,032 0,302
Sricanje (br. rijeci) 4258,0 -0,494 0,621
Citanje rijegi-sligice 17375,5 -0,565 0,572
VJESTINE Citanje rije&i (VT) 3870,5 -1,784 0,074
CITANJA Citanje rijeci (MT) 17528,5 -0,022 0,982
| PISANJA Diktat (br. rijeci) 4047,0 -1,190 0,234
Trazenje parova (br.) 17336,0 -0,932 0,351
JEZICNO Izlu€ivanje sli¢ice 4071,0 -1,090 0,276
RAZUMIJEVANJE Poslusaj i izaberi slicicu 17426,5 -0,582 0,561
Antonimi 3979,0 -1,276 0,202
Objasnjenje znacenja 17115,0 -1,253 0,210

rijedi

Legenda: P — stupanj rizika; Z — vrijednosti Wilcoxonova testa s rangovima s predznacima.
Vece razlike pokazale su se kod fonoloske svjesnosti, gdje su stariji ve¢
na pocetku projekta imali prednost pred mladima koju su zadrzali i nakon Sest
mjeseci, a kod vecine slusnih vjestina tu su prednost jos i poveéali, prije svega
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u imenovanju prvih glasova i sricanju, gdje mladi unutar skupine nisu postigli
bitniji napredak u razvoju. IstraZivanja (D. Morris, 1983; R. G. Lomax, L. M.
McGee, 1987.) pokazala su da je fonoloSka svjesnost kognitivha razvojna
sposobnost, a neke njezine znacCajke (npr. slogovno rasclanjivanje,
prepoznavanije rima...) dolazi na povrsinu ve¢ prije formalnoga opismenjavanja
i bez sustavnoga uc€enja, §to potvrduju ranija istrazivanja (L. Bradley i P. E.
Bryant, 1985.). Najvece razlike izmedu starijih i mladih petogodiSnjaka bile su
u sluSnome razlikovanju prvih i posliednjih glasova te prepoznavanju
(»€itanju«) rijeCi uz potporu slicice, §to je u skladu s rezultatima istrazivanja J.
Mason (1980.), koji podrzavaju tvrdnju da barem neke vjestine fonoloske
svjesnosti imaju prioritetnu ulogu i potvrduju snaznu povezanost izmedu
fonoloSke svjesnosti i vjeStina prepoznavanja rijeCi. Ako uvazavamo i tvrdnje J.
Chall (1976.) i S. A. Stahl (2001.) da rane i sustavne fonoloSke vjezbe
pripomazu u boljim pismenim postignu¢ima nego kasnije i manje sustavne,
trebalo bi ve¢ u vrti€u, prije polaska djece u Skolu, vise pozornosti namijeniti
razliCitima igrama i vjeZzbama sluSnoga rasclanjivanja i razlikovanja. Kod
razliCitin igara rije€¢ima, kao $to su igre s aliteracijama (pocetnima slogovima),
rimama, zagonetkama, onomatopejama s ritmiCkim prac¢enjem i izgovorom,
odgoijiteljice upotrebljavaju karte s rimama, pjesme, igre s prstima i brojalice;
pozornost djece usmjerena je na glasove koji se ponavljaju pa djeca zato
postupno razvijaju fonolodku svjesnost.

Kod vjestina pisanja i Citanja odrzale su se razlike medu mladima i
starijima i nakon zavr§enoga projekta te se povecale u analitiCkomu ¢itanju i
pisanju po diktatu, gdje su stariji dosegnuli veci razvoj, iako nisu posebno ugili
Citati i pisati. Veéi razvoj tzv. Skolske pismenosti pripisujemo razvijenijim
vjedtinama graficke i fonoloSke svjesnosti koje su starijoj djeci omogucile
razumijevanje abecednoga principa, a mladi su jo$ uvijek najviSe pozornosti
usmjeravali prepoznavanju pojedinacnih slova u rije¢ima i sluShomu
razlikovanju glasova. Ako bi mladi petogodiSnjaci vise razvili slusno i vidno
razlikovanje glasova i slova u rije€ima, mogli bismo bez neposrednoga
poucavanja Citanja i pisanja oCekivati veci razvoj analitickoga €itanja i pisanja.
Treba potraziti odgovor na pitanje kako mladim petogodiSnjacima jo$ prije
polaska u Skolu, dakle veé u vrticu, omoguciti vise aktivnosti putem kojih bi
mogli razviti i graficku i fonoloSku svjesnost te se tako priblizili starijim
petogodidnjacima.

5. Kako poticati ranu pismenost u vrtiéu

Iz pismenoga znanja koja su petogodisSnjaci pokazali u istrazivanju o€ito
je da ih slova privlaCe, natpisi ih zanimaju, Sto je razlog da ih pokuSavaju
otkriti, desifrirati njihovo zna€enje za sudionike i otkriti smisao koji raznoliki
natpisi imaju u svakidasnjemu Zivotu. Pri tome se ne bi smjelo previdjeti
osnovno nacelo nastaju¢e pismenosti (L. D. Labbo i W. H. Teale, 1997.),
prema kojemu djeca svaki dan aktivno sudjeluju u procesu
predopismenjivanja; samo tako iskustva s pismenoSéu postanu dio
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svakodnevnoga Zivota u vrticu; samo u okolini gdje je pismenost prisutna svaki
dan, djeca mogu razviti i prirodnu Zelju za &itanjem i pisanjem.

Pri poticanju nastajuce pismenosti bitno je da proizlazimo iz realnih
okolnosti svakodnevnoga zivota odraslih; odgojiteliica moze djeci postaviti
realni problem, a s pomagalima odigranu situaciju (simbolinu igru), djeca u
obiteljskoj okolini skupljaju i donose u vrti¢ raznoliko pismeno (slikovno)
gradivo, kao $to su reklamni prospekti, revije, Casopisi, pomocu kojih naprave
svoje leksikone, kataloge, telefonske imenike i albume, koje zatim
upotrebljavaju u simbolnoj igri; slike nadopunjuju izrezanima tiskanima
natpisima i slovima svoga imena (upotrijebe slova koja prepoznaju ili znaju
napisati). Uz takve igre djeca se susrec¢u s imenima svojih vrdnjaka u skupini i
s brojevima, Sto doprinosi razvijanju graficke svjesnosti i stjecanju simbolnog
znanja (slova i brojevi). »UCenje« se odvija u skupini, kao socijalno orijentirana
aktivnost.

Kao primjer navodimo simbolnu igru u kojoj djeca piSu i upotrijebe
molbu. Kod problemske situacije djeca u razgovoru razmisljaju $to i kako
zamoliti poduzece (tiskaru) za papir (koji im ostaje nakon tiskanja). Zadaca je
odgoijiteljice prije svega poticanje djece da sami kazu rjeSenja, dakle
mogucénosti kako bi oblikovali (napisali) molbu i na koji bi je nacin proslijedili
poduzeéu (postom, adresa poduzeca). Na plodi (plakatu) nastaju najvaznije
rijeci koje bi trebala upotrijebiti u tekstu, a u nastavku djeca sama ili u manjim
skupinama »piSu« molbu. Pri tome treba znati da ¢e se djeca prihvatiti pisanja
na razli¢ite naCine: napisat ¢e samo nekoliko slova, nacrtati na primjer buketi¢
cvijeca ili papir, potpisat ce se ili ¢e upotrijebiti rije€i koje ve¢ vide na ploCi
(plakatu). Dakle, tekst ¢e odrazavati razliite oblike nastaju¢ega pisanja djece.
Odgojiteljica neka pri pisanju individualno razgovara s djecom o tome kako
»napraviti« molbu razumljivom i drugima sudionicima. Kad djeca zavrse tekst,
neka ga upotrijebe u simbolnoj igri, a u igri uloga neka odglume okolnosti u
kojima tekst takoder »€itaju« drugima sudionicima.

Aktivnostima pred3kolske pismenosti po ugledu na odjele nastajuée
pismenosti u anglosaksonskima drzavama (M. Grgini¢, 2005.), kao $to su
slobodno Citanje i pisanje, zajedni¢ko Citanje, suoblikovanje kutaka za Citanje i
pisanje, svoj bismo djeci bez obzira na poc€etno znanje omogucili aktivno
sudjelovanje; poslijepodnevnima radionicama za djecu i roditelje iz obitelji
s niskim socijalno-ekonomskim statusom potaknuli bismo obiteljsku pismenost,
prije svega kroz aktivnosti kojima razviamo koncept tiska i jezi¢no
razumijevanje. Sva bi djeca tako imala dovoljno moguénosti da nadograde
predznanje. Predlazemo da mlada djeca koja su u istrazivanju postigla manje
znanje pismenosti sudjeluju na dodatnima aktivnostima koje su karakteristicne
za kontekst vrti¢a (J. Rivalland, 2000.), kao $to su simbolne igre s uporabom
pismenih pomagala u igraonici pretvorenoj u okolinu koja opismenjuje
(s opremljenima natpisima i popisanima predmetima, npr. kalendarima).
Karakteristika predSkolskoga razvoja djece je ta da su ona socijalno
orijentirana i prijemciva za uCenje kroz igru, a rieSenje je u oblikovanju manjih
skupina i uporabi konkretnoga didaktickoga gradiva, kao 5to su razliCite
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didakticke igre u Priruéniku s vijezbama za razvoj metajeziéne svjesnosti Cujes
li — vidis 1i? S. Pec&jak (2000.) i ABC-igraonici M. Grgini¢ i M. Zupanci¢ (2004.).
Medu potonjim osobito treba istaknuti igre za razvijanje graficke i fonoloSke
svjesnosti te igre za uspostavljanje asocijativne povezanosti izmedu glasa i
slova koje djeci omogucuju razvoj vjestina Citanja i pisanja. Igre su napravljene
prema poznatim drustvenim igrama, kao $to su Covjede, ne ljuti se, igrace
karte Crni Petar, memori, mlin i tombola. Djeca pri igranju s kartama bubamara
i lijevo-desno vjezbaju slusno i vidno razlikovanje prvih glasova, odnosno
slova, fonolosku svjesnost razvijaju u igri Covjece, ne ljuti se, u igri Otplovimo
na barci dopunjavanjem slikovhe mreze receni¢nim listic¢ima i traZe slova u
rijeCi koja pripadaju pojedinaénim glasovima. U igrama mlin, kos-sok i n-noj te
dinosaur djeca pomocu slova na ploci postavljaju recenine listice i tako
pogadaiju rijeci na kartongic¢ima.

Zbog znacenja nastajuce pismenosti koju djeca spontano stjecu
vlastitim aktivnim istrazivanjem pisanoga jezika osobito su vazni kutci za
pisanje i citanje, gdje djeca imaju moguénost u manjima skupinama i uz
razliCite oblike nastaju¢ega pisanja i Citanja upoznavati pravila pisanoga jezika.
Djecu potiCemo da u igraonici cijelu godinu »stvaraju« stalne ili povremene
kutke, dopunjavaju ih svojim proizvodima i pomagalima za pisanje koje donesu
od kucée i namijenjena su svoj djeci; djeca suoblikovanjem okoline upoznaju
znacenje pojedinacnih natpisa i proizvoda kao pomagala za pisanje. S. B.
Neuman i K. Roskos (1989., 2001.) te T. Bessel Brown (1985.) otkrili su u
istrazivanju simbolne igre da djeca uporabom pomagala za pisanje otkrivaju
znacenje koje pismenost ima u Zivotu odraslih.

Za razvoj fonoloSke svjesnosti vazne su aktivhosti zajedni¢koga
Citanja, koje omogucéavaju djeci da pogledaju u slovni zapis u knjigama;
naime, kada djeca poCnu ocima pratiti tekst koji im odgojiteljica Cita i
istovremeno pokazuje pojedinacne rije€i, upoznaju tisak, znakove (slova) te
sluSajuéi i promatraju¢i shvacaju da pojedinatnom slovu u napisanoj rijeCi
pripada odredeni glas u izgovorenoj rijeci. Pri slobodnome ¢&itanju djeca se
svaki dan susrecu s knjigama koje su ve¢ viSe puta poslusali pri zajedni¢kom
Gitanju i uz slike »citaju« tekst drugoj djeci (u manjoj skupini), odnosno
pripovijedaju sadrzaj. Djeca na taj nacin vjezbaju ulogu slusatelja, »Citatelja« i
pripovjedaca, a sa slovima se susrecu na nenametljiv nacin (D. R. Riechgels,
2001.). Nadalje je potrebno da uditelji i odgojitelji ne samo toleriraju pisanje
s dosjetljivim sricanjem nego da ga Cak i potiCu kao vazan pokazatel]
djetetova svjesnoga eksperimentiranja s osnovama djelovanja pisanoga
jezika. U program stalno unosimo nove oblike pisanja, na primjer pisanje
popisa, posudbenice, popisa za kupovinu, recepta... Djeca upoznaju razliite
tekstove, njihovu funkciju u svakodnevnomu Zivotu i prakti€nhu uporabu tih rijeci
u simbolnoj igri, npr. pisanje Cestitki, zahvala, kad uz »stvorene« okolnosti
pisanja prethodno razgovaramo. Djeca s dosjetljivim sricanjem sama izmisljaju
znacenjski poznate rije€i i u€enjem od svojih vrSnjaka te se u neprestanom
razgovoru s odgojitelicom o pravilnosti zapisivanja priblizavaju formalnoj
(8kolskoj) pismenosti. Za ovakvo uCenje djeca su pokazala veliko zanimanje i
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vrlo su motivirana jer mogu sama odluCivati kada ¢e se i kako »hvatati
ukoStac« sa zapisanim rije€ima (natpisima) i otkrivati njihovo znac€enje. Djeci bi
trebalo svaki dan omoguditi slobodno pisanje (D. C. Crowell, A. J. Kawakami i
J. L. Wong, 1986.), pri kojemu mogu u manjim skupinama oprobati svoje
vjestine. Uza zajedniCke aktivnosti nastaju¢ega pisanja mogu upoznavati slova
abecede i dodavati ih glasovima u govorenoj rijeCi, poku$avati napisati
poznate rijeCi koje su vidjela, Cula i koje su im zanimljive. Tako bi viSe
pozornosti namijenila predstavljanju pismenih proizvoda (koje su napisala
djeca u skladu s razvijenim vjestinama), odnosno »citanju« pismenih poruka
vr8njacima, uz koje predstave i strategije kojima su se posluzila pri pisanju.

Vecim poticanjem spontanoga i dobrovoljnoga pisanja i »€itanja« starijin
i mladih petogodiSnjaka usmijerili bismo njihovu pozornost otkrivanju slova i
glasova u govoru. Ovakve predopismenjavajuce aktivnosti omogucéile bi im da
uspostave asocijativhu povezanost izmedu glasa i slova, dosjetljivim sricanjem
u igranim situacijama i drusStvu vrSnjaka prepoznavali bi (i upoznavali)
abecedni princip koji je od temeljnoga znacenja za razvoj Skolske pismenosti.
Razvoj nastaju¢e pismenosti zahtijeva dulje vremensko razdoblje; ako bismo
djecu potaknuli u ranijim predSkolskim godinama, do Skole bismo imali
dovoljno vremena da se probijemo kroz zahtjevnije stupnjeve.
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SUMMARY
WHAT DO FIVE-YEAR-OLDS KNOW ABOUT LITERACY?

Early literacy has been of central interest for several decades. Theories on emerging literacy
appeared in the 70s, while a sociological and culturological attitude on the development of
literacy prevailed in the early 90s. Activities such as reading, writing and speech are strongly
interconnected and are being developed along with the child’s participation in events related
to literacy.

Research on pre-school literacy has shown that the children have a great knowledge
of literacy even before they enter school; from the age of three to six years they gradually
develop the concept of the press, then graphic and phonological awareness, the associative
phoneme-grapheme correspondence and reading through decoding. Even before the formal
teaching of literacy (at school), they are approaching the requirements of written language by
inventive spelling in various forms of emerging writing.

The study presents the achievements of five-year-olds in early literacy. They have
gained the greatest level of knowledge in the concept of the press and linguistic
understanding, a smaller amount of graphic and phonologic awareness and the smallest
amount of knowledge in analytical reading and writing. Further research presents the
differences in the literacy achievements. Older five-year-olds (born in the first trimester) have
gained an important advantage over younger ones (born in the last trimester) in graphic and
phonologic awareness as well as in writing and reading skills.

Key words: pre-learning of reading and writing, emerging literacy, concept of the press,
graphic and phonologic awareness, associative phoneme-grapheme
correspondence
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