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Sazetak:

CiljistraZivanja bio je utvrditi povezanostizmedu percepcije Skolske klime i uporabe strategija u€enja
kod uéenika u osnovnoj Skoli. U istraZivanju je sudjelovalo 407 uéenika prosjeéne dobi od 12 godina.
Koriteni su instrumeni Hrvatski upitnik $kolske klime za u¢enike (HUSK-U, Velki, Kuterovac Jagodi¢ i
Antunovié, 2012) i Skala strategija uéenja {SSU, Lonéarié, 2014). Utvrdene su razlike u percepciji
Skolske klime s obzirom na spol ucenika, razred koji pohadaju i Skolski uspjeh na kraju prethodne
Skolske godine. Postoje statisticki znacajne razlike u koriStenju strategija u€enja s obzirom na uspjeh
kojim su u€enici zavrsili prethodnu skolsku godinu. Vrlo dobri i odli¢ni u€enici mnogo vise koriste
dimenziju Ciklus metakognitivne kontrole uéenja i Duboko kognitivho procesiranje, a Povrsinsko
kognitivno procesiranje zna¢ajno manje koriste ucenici koji su postigli odlican uspjeh od onih koji su
postigli dovoljan ili dobar uspjeh. Utvrdeno je da uporaba razli€itih strategija u¢enja predvida doziv-
ljaj Skolske klime ucenika te da se 32,7% varijance dozZivljaja Skolske klime moZe objasniti uporabom
strategija uéenja. Svaki prediktor, tj. svaka dimenzija strategija uéenja daje znacajan jedinstven do-
prinos modelu, a Ciklus metakognitivne kontrole ucenja pokazao se najboljim prediktorom dozivljaja
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Uvob

Rezultati istrazivanja pokazuju kako $kolska sredina, odnosno kontekst u kojem se svi
procesi u $koli odvijaju, utjece na kvalitetu tih procesa (Baranovi¢, Domovic i Stibri¢, 2006).
Skolska klima koncept je stvoren na temelju istrazivanja organizacijske klime i u¢inkovitosti
Skole te se definira kao relativno trajna kvaliteta 3kolske okoline koja utjeCe na ponasanje
njezinih ¢lanova, a temelji se na zajednic¢koj percepciji ponasanja u skoli i pod utjecajem je
formalne organizacije, neformalne organizacije, licnosti sudionika i upravljanja $kolom (Hoy i
Miskel, 1991).

Postoje mnogobrojne definicije skolske klime, a vecina se istrazivaca slaze da je skolska
klima dio Skolske okoline koji je povezan s individualnim i afektivnim dimenzijama i sustavom
vjerovanja o 3koli koji utjeCu na djetetov kognitivni, socijalni i emocionalni razvoj (Haynes,
Emmons i Comer, 1993; Moos, 1978; Norton, 1984 prema Velki, Kuterovac Jagodié i Antunovi¢,
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Percepcija Skolske klime ovisi o tome kako pojedinac doZivljava okruzenje u $koli, npr.
osjeca li se ugodno u S$kolskom okruzenju, je li okruZenje suportivno za ucenje i poucavanje, je
li adekvatno organizirano i sigurno. Dakle, ovisno o interesima, vrijednostima, motiviranosti i
ostalim karakteristikama pojedinca, Skolska klima moze biti percipirana kao poticajna za indivi-
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le ili suprotno, mozZe biti percipirana kao destimulirajuci kontekst koji doprinosi pasivnosti,
pruzanju otporaiagresivnom ponasanju (BoSnjak, 1997 prema Puzi¢, Baranovic¢, Doolan, 2011).

Za potpunije razumijevanje utjecaja Skoiske klime na ponasanje uenika u Skoli korisno
je razlikovati pojedine aspekte ovoga odnosa. Holtappels i Meier (2000 prema Puzié¢, Baranovic,
Doolan, 2011) navode obrasce ocekivanja, interakcijsku klimu i relacijsku klimu kao tri medu-
sobno povezana socijalizacijska elementa. Obrasci ocekivanja u Skoli mogu pruzati moguénosti
za usvajanje pozeljnih normi i vrijednosti, ali mogu biti obiljezeni i rigidnim pravilima, pritiscima

73 nosticnudcam i otuduiudim nastavnim iskustvima Interakciicka klimao moZe noticati sudielo-
Za postignucem | otugujucim nastavnim IsKUstvima, Intergkcljska Kitmag maoze poticat! sugjeio

vanje ucenika u Zivotu Skole zajednickim odlucivanjem ili grupnim raspravama, no moze biti
prozeta i hijerarhijskim i autoritativnim stavovima. Relacijsku kiimu odreduje intenzitet socijal-
nih veza i kvaliteta socijalnih odnosa u Skoli. Na relaciji nastavnik — ucenici autori isti¢u vaznost
povjerenja, razumijevanja i spremnosti za pomo¢, dok se za kvalitetu odnosa medu ucenicima
istiCe vaZnost socijalne integracije, solidarnosti i grupne kohezije. Cohen, McCabe, Michelli i
Pickeral (2009 prema Velki, Kuterovac Jagodic i Antunovi¢, 2014) pregledom istrazivanja utvrdili
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su da postoje Cetiri bitna aspekta Skolske klime: sigurnost (npr. pravila i norme ponasanja, fizi-
¢ka i emocionalna sigurnost itd.), odnosi (npr. postovanje razli¢itosti, osjecaj pripadnosti/pove-
zanosti sa Skolom, socijalna potpora, vodenje itd.), ucenje i poucavanje (npr. socijalno, emocio-
nalno, eticko i gradansko obrazovanje; podrska za ucenje, profesionalni odnos itd) i okolina
institucije (npr. fizicko okruzenje i sl.).

Velki, Kuterovac Jagodic¢ i Antunovi¢ (2014) navode istraZzivanja 3kolske klime prema
kojima je pozitivna Skolska klima povezana s manje bihevioralnih i emocionalnih problema kod
ucenika (Kupermine, Leadbeater i Blatt, 2001) kao i s boljim Skolskim uspjehom (Knox, 2011;
McEvoy i Welker, 2000), pozitivna percepcija skolske klime znatno je povezana s raznim skol-
skim postignuéima (Gietz i Mclntosh, 2014), a druga istrazivanja utvrdila su kako je pozitivna
skolska klima kljuc¢an dio programa prevencije vrinjackog nasilja (Cornell, Sheras, Gregory i Fan,
2009; Gregory, Cornell, Fan, Sheras, Shih i Huang, 2010).

Kako bi se bolje razumjela dinamika Skolske klime, vazno je istraziti medusobni odnos
Skolske klime i strategija u€enja kojima se udenici koriste. Povijesno gledano, ljudsko se pona-
Sanje prema psihologijskim bihevioristickim teorijama dugo vremena smatralo reaktivnim na
okolinske zahtjeve i uvjete. Rezultati istraZivanja, koji su upucivali na to da biheviorizam ne mo-
Ze objasniti cjelokupno ljudsko ponasanje, doveli su do kognitivne revolucije. Druge perspektive
ljudskog ponasanja pruzili su gestalt modeli i proucavanje procesa motivacije koji su postali
osnova za modele samoregulacije (Loncari¢, 2014).

Samoregulirano ponasanje ukljuéuje kognitivne, afektivne, motivacijske i ponasajne
komponente koje pojedincu omogucuju prilagodbu akcija i ciljeva usmjerenih na postizanje Ze-
lienih rezultata u skladu s promjenjivim okolinskim uvjetima. Najvaznija je karakteristika
proaktivnog uéenja proaktivni pristup uéenju kao samousmjeravaju¢em procesu kojim ucenici
transformiraju vlastite mentalne sposobnosti u akademske vjestine (Zimmerman, 2001 prema
Loncari¢, 2014). Zimmermanova teorija samoreguliranog u¢enja (2001) pretpostavlja da ucenici
mogu sami poboljsati vlastitu sposobnost uc¢enja selektivnom uporabom metakognitivnih i mo-
tivacijskih strategija ucenja, mogu proaktivno odabrati, strukturirati i kreirati okolinu poticajnu
za ucenje i mogu imati vaznu ulogu u odlucivanju o koli¢ini i nalinu poucavanja koje im je po-
trebno. Ta sposobnost razvija se tijekom razdoblja pohadanja osnovne $kole (Lonéarié, 2014).

Strategije ucenja sredisnji su konstrukt veéine modela samoregulacije uéenja i odnose
se na kognitivhe komponente modeia samoreguiacije. NajéeSée su pozicionirane kao posre-
dujuci procesi koji su pod utjecajem okolinskih, osobnih i motivacijskih ¢imbenika koji imaju
izravne ucinke na razlicite ishode ucenja (Loncari¢, 2014).

Niemivirta (1999) strategije ucenja dijeli na strategiju dubokog procesiranja, strategiju
povrsinskog procesiranja i strategiju samooteZavanja. Strategija dubokog procesiranja temelji
se na ucenikovom interesu za ono Sto udi. Njegov ciij je razumjeti gradivo i otkriti dubije znace-
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nje materije. Kod povrsinskog procesiranja ucenik dozivljava u¢enje samo kao sredstvo za po-
stizanje nekog cilja, npr. bolje ocjene. On uglavnom pokusava zapamtiti ono $to uci ne razmi-

c||:||||r'| nrevise, Stratepiia samooteZavanio |||(||||r|||n namierno neulaganie truda kako hise u
ajucli pr eglja samootez hja uje namjernoc neuiaganje KaKo D!

slucaju neuspjeha taj isti neuspjeh mogao pripisati neucenju, a ne nedostatku sposobnosti.

Loncari¢ (2014) opisuje strategije ucenja unutar socijalno-kognitivnog pristupa koje se

dijele na kognitivhe, metakognitivne te samoregulacijske strategije (Pintrich i De Groot, 1990):
Kognitivne strategije Pintrich i Schunk (2002) definiraju kao strategije usmjerene na ra-
zumijevanje gradiva i rjeSavanje problema, a ukijuéuju strategije ponavijanja, elabora-
cije i organizacije. Metakognitivne strategije podrazumijevaju opazanje, evaluaciju i re-
gulaciju primjene kognitivnih strategija. To su strategije u¢enja Cijim koristenjem kon-
troliramo i usmjeravamo vlastite misaone procese prilikom uéenja (Pintrich i Schunk,
2002). Metakognitivne strategije samoregulacije povezane su sa samoregulacijom kog-
nicije i u vec¢ini modela ukljucuju strategije kao Sto su planiranje, nadgledanje i requlacija
kognitivnih aktivnosti i stvarnog ponasanja u¢enika. Samoregulacijske strategije nisu ni
kognitivne ni metakognitivne, ali imaju izravan utjecaj na u€enje i mogu pomodi ili od-
moci u€enicima pri izvrsenju Skolskog zadatka. Mogu se nazvati strategijama upravljanja
i obi¢no odraZzavaju nadine na koje uéenici upravljaju svojim vremenom i okolinom
(Corno, 1986; Zimmerman i Martinez-Pons, 1986).

U nas postoji malo istraZivanja koja se bave povezano3c¢u Skolske klime i komponenti

samoreguliranog ucenja. S obzirom na to je da samoregulirano ucenje Sirok konstrukt koji obu-
hvaéa kognitivne, afektivne, motivacijske i ponasajne komponente koje pojedincu omoguduju

postizanje zeljemh rezultata (Zimmerman, 2001), iz pOjedlnIh rezultata istrazivanja moguce je
prepoznati razne odnose koji bi mogli objasniti i povezanost $kolske klime sa strategijama uce-
nja. Utvrdeno je da su uloga ucitelja kroz poucavanje kako ugiti i stjecati primjenjiva znanja
(Jagi¢ i Jurci¢, 2006) ili kroz podriku u uéenju (Cohen, McCabe, Michelli i Pickeral, 2009}, kao i
okruZenje suportivno za ucenje i poucavanje (Bosnjak, 1997) neki od temeljnih ¢imbenika raz-
voja pozitivne Skolske klime te je logicno zakljuciti da je i uporaba strategija ucenja povezana
sa Skolskom klimom.

Skolsku klimu odreduju dva faktora: produktivnost i zadovoljstvo. Produktivnost znaéi
da Skola pruza cjelovito, poticajno i produktivno okruzenje pogodno za akademski i osobni rast
ucenika. Produktivnost ukljucuje razvoj osobnih vjestina i razvijanje Sirokih baza znanja. Zado-
voljstvo znaci kako $kola osigurava ugodno i zadovoljavaju¢e okruzenje u kojem mladi ljudi
mogu raditi i uciti. Zadovoljstvo ukljuluje osjedaj osobne vrijednosti, uZivanje u skolskim proce-
sima i uspjeh u vainim aktivnostima. Skola se ne moze smatrati uspjeénom ako nije postigla
oba cilja (Howard, 1987), stoga se smatra opravdanim djelovati na skolsku klimu povecanjem
produktivnosti kroz pobolj$anje strategija u¢enja kojima se ucéenici koriste.

Ako skola zeli biti produktivna i zadovoljavajuca, mora uzeti u obzir osnovne ljudske po-
trebe svojih ucenika: fizioloske potrebe, osjetaj sigurnosti, osjecaj pripadanja i prijateljskih
odnosa, osjeéaj postignuéa i priznanja te potrebe maksimiziranja vlastitog potencijala (Howard,
1987). Ovo zadnje povezano je i s razvojem optimalnih strategija u¢enja.

MEetopoLoGuA

Cilj je ovoga istrazivanja utvrditi postoji li povezanost izmedu doZivljaja Skolske klime i
uporabe strategija u¢enja ucenika u osnovnoj skoli.

Problemi
a) Utvrditi postoji li statisticki znacajna razlika u doZivljaju Skolske klime s obzirom na spol uce-
nika, razred kUJl [JUlldUdJu i uspje'r‘l ina |(rdj'u' pret'rod“ue $kolske g‘diﬁe;
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b) Utvrditi postoiji li statisticki znacajna razlika u uporabi strategija ucenja s obzirom na uspjeh
ucenika na kraju prethodne $kolske godine;

c) Utvrditi postoji li znadajna povezanost doZivijaja Skoiske kiime i uporabe razii¢itih strategija
ucenja.
Hipoteze

a) S obzirom na rezultate prethodnih istrazivanja, oéekuju se statisticki znaéajne razlike u do-
Zivljaju Skolske klime s obzirom na spol u¢enika, razred koji pohadaju i uspjeh na kraju pret-
hodne Skolske godine;

b) S obzirom na rezultate prethodnih istrazivanja, ocekuju se statisticki znacajne razlike u
uporabi strategija u¢enja s obzirom na uspjeh uéenika na kraju prethodne $kolske godine;

c) S obzirom na teorijske postavke i prethodna istraZivanja Skolske klime i strategija uenja u
sklopu istraZivanja samoregulacije ucenja, ocekuje se znacajna povezanost izmedu dozivlja-
ja Skolske klime i uporabe strategija uéenja.

Istrazivanje je provedeno s ucenicima Osnovne $kole ,Stjepan Radi¢” u Imotskom, od 5.
do 8. razreda (ukupno 20 razrednih odjela). U istraZzivanju je sudjelovalo 407 uc¢enika prosjec¢ne
dobi M=12,25. U Tablici 1. prikazane su demografske karakteristike sudionika istrazivanja.

Tablica 1. Raspodjela uzorka po dobi i spolu (N=407)

DOB SPOL
kategorija 10 11 12 13 14 15 Zenski muski
frekvencija 22 118 85 103 78 1 192 214
postotak 5,2% 29,0% 20,9% 25,3% 19,2% 0,2% 47,2% 52,6%

U istraZzivanju su koriStena dva upitnika. Hrvatski upitnik skolske klime namijenjen je
mjerenju opce kvalitete skolskog okruzja za ucenje i psiholoske atmosfere u Skoli. Sastoji se od
15 tvrdnji koje se odnose na aspekte osjecaja sigurnosti i pripadnosti $koli (npr. Osje¢am da
pripadam Skoli koju pohadam), odnose nastavnika i u¢enika (npr. Ucenici u mojoj skoli imaju
povjerenja u nastavnike), atmosferu za ucenje (npr. Moja s$kola je ugodno mjesto) te roditeljsku
povezanost sa skolom i ukljucenost u Skolski Zivot djece (npr. Moji roditelji/skrbnici ponosni su
na mene). Upitnik je namijenjen u€enicima visih razreda osnovne skole. Zadatak je ucenika da
na skali od pet stupnjeva oznaci stupanj slaganja s navedenim tvrdnjama (1 znacdi “potpuno se
slazem”, a 5 “uopce se ne slazem”). Ukupan rezultat dobiva se na temelju zbroja odgovora na
svim Cesticama i teoretski se kre¢e u rasponu od 15 do 75. Visi rezultat upuduje na percepciju
negativnije Skolske klime od strane uéenika. Provjera konstruktne valjanosti potvrdila je pret-
postavljenu jednofaktorsku strukturu upitnika na tri uzorka. Takoder je utvrdena zadovoljava-
juéa osjetljivost i visoka unutarnja konzistencija upitnika (a = 0,88-0,92). U prilog valjanosti
HUSK-a govore i statisticki znac¢ajne korelacije s vanjskim mjerama: $kolskim uspjehom, samo-
procjenom osjecaja sigurnosti u $kolskom okruzenju te samoprocjenama pocinjenja vrénjackog
nasilja i viktimizacije od strane vrinjaka (Velki, Kuterovac Jagodi¢ i Antunovic, 2012).

Koristena je i Skala strategija ucenja (SSU, Londarié, 2014) koja se moze primijeniti na
grupi ispitanika ili u individualnom radu. Primjerena je primjeni s uéenicima od 5. do 8. razreda
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osnovine $kole, a moZe se primjenjivati i na viSim razinama obrazovanja. Ispitanici na skali od
pet stupnjava procjenjuju u kojoj se mjeri koriste strategijama ucéenja navedenim u pojedinim
tvrdnjama (od 1 = tako nisam nikada radio do 5 = uvijek tako radim). Rezultat na pojedinoj
subskali raCuna se zbrajanjem procjena na Cesticama koje pripadaju toj subskali. Procjena
Ciklusa (meta)kognitivne kontrole ucenja raCuna se zbrajanjem procjena na Cesticama koje
pripadaju subskalama: Ponavljanje i uvjeZbavanje i Kontrola tijeka i ishoda ucenja. Procjena

Dubokog kognitivnog procesiranja raéuna se zbranjanjem procjena na ¢esticama koje pripadaju
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subskalama: Elaboracija, Organizacija, Primjena i Kriticko misijenje. Procjena Povrsinskog kog-
nitivnog procesiranja racuna se zbrajanjem procjena na ¢esticama koje pripadaju subskalama:

llemiprennct no minimalne 7nhhp\la i Memoriranie. Kao nnl(::7:|+n|| |1r|+nr||c|(n \l:ll:nnch korig-
Jsmyjerehost ha minimaine zai wviemot hje poKazate 10ST!, KOrIs

tena je korelacija skala strategija u€enja sa $kolskim uspjehom ucenlka na polugodlstu kao
mjerom objektivnog postignuca. Pouzdanost skala strategija u€enja provjerena je koeficijenti-
ma pouzdanosti tipa unutarnje konzistencije (a= 0,70-0,87) (Loncari¢, 2014).

Istrazivanje je provedeno u Osnovnoj Skoli ,Stjepan Radi¢” u Imotskom s uéenicima od

5. do 8 razreda, Od ukunno BED ufenika u nradmetnoi nastavi (24 razredna nrllnl::\ roditelicka
2. 00 &, razrega. Ug uxupho 56U ucenika U preametngj nasiavl {24 razredna ogjeia), rogiteljska

pisana suglasnost o testiranju njihove djece zatrazena je za 475 ucenika (20 razrednlh odjela),
a dobivena je za njih 407. IstraZivanje je provedeno skupno, na satu razredne zajednice, u
trajanju jednog Skolskog sata. Cjelokupni postupak bio je u skladu s Etickim standardima za
istrazivanja s djecom (Ajdukovi¢ i Kolesari¢, 2003).

REZULTATI ISTRAZIVANJA | INTERPETACLIA

Percepcija Skolske klime s obzirom na spol u€enika, razred koji pohadaju
i Skolski uspjeh u prethodnoj skolskoj godini

Dvosmjernom analizom varijance (ANOVA 2x3) istrazene su razlike u percepciji skolske
klime s obzirom na spol uéenika i §kolski uspjeh na kraju prethodne Skolske godine. Dakle, kao
zavisna varijabla uvrdten je ukupni rezultat na Hrvatskom upitniku Skolske klime dobiven kao
zbroj rezultata na pojedinoj éestici, a kao nezavisne varijable spol sudionika (2 razine) i uspjeh
na kraju prosle skolske godine (cijele vrijednosti od 3 do 5). S obzirom na to da su u cijelom
uzorku samo Cetiri ucenika imala u prethodnom razredu zavrsnu ocjenu dovoljan (2), njihovi
rezultati pridruzeni su onim uéenicima koji su prethodnu $kolsku godinu zavrSili ocjenom dobar
(3) kako bi se osigurala ujednacena veli€ina skupina, §to ¢e neutralizirati dobiven znacajan re-
zultat na Levenovom testu homogenosti varijance (F=2,986 uz df,=5, df,=366, p=0,012 ). S obzi-
rom na to da narusena normalnost distribucije i jednakost varijanci, ne mijenjaju rezultate ako
u svakoj Celiji ima preko 30 ispitanika (Pallant, 2013), nastavit ¢éemo daljnju statisticku obradu,
a u razmatranju dobivenih rezultata koristit ¢e se stroZa razina za izracunavanje znacajnosti
F-testa. Tabachnick i Fidell (2007) predlazu razinu alfe od 0,025 umjesto uobicajene razine 0,05.

Tablica 2. Prikaz deskriptivnih podataka doZivljaja Skolske klime s abzirom na spol i skolski
uspjeh (N=372)

Spol Skolski uspjeh M sd N
Dovoljan-dobar 36,93 10,646 73
Muzki Vrlo dobar 31,77 9,989 70
Odli¢an 29,31 8,406 55
Ukupno 32,99 10,286 198
Dovoljan-dobar 35,83 12,739 30
" ) Vrlo dobar 28,85 8,275 72
Zenski o
Odli¢an 26,28 8,328 72
Ukupno 28,99 9,745 174
Dovoljan-dobar 36,61 11,243 103
Vrlo dobar 30,29 9,244 142
Ukupno =
Odlican 27,59 8,464 127
Ukupno 31,12 10,221 372

Legenda: M - aritmeticka sredina; Sd - standardna devijacija; N- broj sudionika
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Iz Tablice 2 vidljivo je da djevojcice dozZivljavaju Skolsku klimu (M=28,99) neznatno pozi-
tivnijom nego djecaci (M=32,99) te da se i kod djecaka i kod djevojcica taj doZivljaj mijenja s

obzirom na nnchcrllh Skolski usnieh na kraiu nroéle skolske godine h one skunine isnitanika
gozirom po SKOiSKI uspjen na Kraju pt SKOisKe godaine, ohe sKupl pitanixka

koje su postigle slabu| Skolski uspjeh, dozivljavaju Skolsku klimu Iosuom od onih koji su postigli
bolji 3kolski uspjeh. DoZivljaj Skolske klime na ukupnom uzorku neznatno je pozitivniji
(M=31,12) od teoretskog prosjeka (M=35,00). Dakle, ucenici skolsku klimu doZivljavaju vise
pozitivnom nego negativnom, sto je u skladu s oekivanjima (Velki, Kuterovac Jagodié¢, Antuno-
vié, 2014; Perkins, 2009).

Dvosmjernom analizom varijance utvrdena su oba znacajna glavna efekta uz strozu razi-
nu znacajnosti (p<0,025) dok je njihova interakcija neznacajna, 5to je vidljivo iz Tablice 3. Dakle,
djevojcice i djecaci statisticki se znacajno razlikuju u dozivljavanju skolske klime i postoji zna-
¢ajna razlika u dozivljavanju Skolske klime s obzirom na uspjeh sudionika istrazivanja na kraju
prethodne Skolske godine.

Dobivene razlike u doZivljaju §kolske klime s obzirom na spol sudionika u skladu su s
nalazima drugih istraZivanja (Velki, Kuterovac Jagodi¢ i Antunovi¢, 2014; Koludrovi¢ i Rei¢ Erce-
govac, 2014; Raboteg Sari¢, Sakié i Brajsa-Zganec, 2009). Ta se razlika moze objasniti ¢injenicom
da su djevojéice kompetentnije u podruéju intimnosti, odnosno formiraju intimnije, povjerljivije
i ¢vréce interpersonalne odnose (Sullivan, 1953 prema Raboteg Sari¢, Saki¢ i Brajéa-Zganec,
2009), bolje se prilagodavaju skoli i nastavnom procesu, odnosno imaju vece sklonosti konfor-
mizmu (Gipps, 1996 prema Raboteg Sari¢, Saki¢ i Braja-Zganec, 2009). Upravo to je moglo do-
vesti do visih rezultata djevojtica na nekim &esticama HUSK-a, npr. Osje¢am da pripadam skoli
koju pohadam; Moja skola je ugodno mjesto. Treba imati na umu da je, iako znacajna, razlika
medu djecacima i djevojCicama mala i objasnjava samo 1,4% varijance Skolske klime. Slicni
rezultati dobiveni su i u drugim istrazivanjima (npr. Mok i Flynn, 2002) gdje je dobiveno da spol
objasnjava manje od 2% varijance razlika u percipiranoj kvaliteti §kolskoga Zivota. Opéenito se
moZe reéi da Skole u nesto veéoj mjeri zadovoljavaju potrebe djevojcica nego djecaka (Raboteg
Sari¢, Saki¢ i Braj$a-Zganec, 2009).

Tablica 3. Prikaz glavnih efekata analize varijance za gkolsku klimu procijenjenu HUSK
upitnikom s obzirom na spol i uspjeh uéenika (N =372)

Zavisna vvarljabla Suma kvadrata df Prosjek kvadrata F P
HUSK
Model 5402,119 5 1080,424 11,586 0,000
Spol 463,794 1 463,794 5,090 0,025
Uspjeh 3809,443 2 1904,722 20,902 0,000
Spol*Uspjeh 56,934 2 28,467 0,312 0,732
Pogreska 33352,676 366 91,128 -

Legenda: df - stupnjevi slobode; F - F-omjer; p - razina znadajnosti;
Spol*Uspjeh - interakcija glavnih efekata

Post hoc analizom istraZivanja utvrdeno je da se statisti¢ki znadajna razlika pronalazi
izmedu skupine sudionika koji su prethodnu $kolsku godinu zavr3ili dovoljnim ili dobrim uspje-

hom (M=36,61, sd=11,24, N=103) i onih koji su prethodnu Skolsku godinu zavrsili vrlo dobrim
(M=20 29 cd=9 24 N=1A2) i adliétnim usnicham (M=27 50 ¢d=8 46 N= 177\ alivrlo dohriiod-

(M=30,29, sd=9,24, N=142) i odliénim uspjehom (M=27,59, sd=8,46, N=127), alivrlo dchriic
I|cn| ucenici medusobno ne iskazuju znacajne razlike (p>0,05). Oni koji Iosue uce dozivljavaju
Skolsku klimu losijom od onih koji bolje uée. Razlike u uspjehu na kraju Skolske godine (r)2=
0,103) objasnjavaju 10,3% varijance $kolske klime. Nalazi su u skladu s ocekivanjima (Raboteg
Sari¢, Saki¢ i Brajga-Zganec, 2009; Velki Kuterovac Jagodi¢ i Antunovié, 2014; Knox, 2011;
McEvoy i Welker, 2000; Jovanovi¢ i Jerkovi¢, 2011; Marzano, 2000). Utvrdeno je da su ucenici
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koji su usmjereniji prema uéenju zadovoljniji $kolom i uéenje shvaéaju zabavnim (Raboteg Sari¢,
Saki¢ i Brajéa-Zganec, 2009).

Provedena je zasebna jednosmjerna analiza varijance kako bi se utvrdilo postoje li razii-
ke u doZivljavanju Skolske klime s obzirom na razred koji sudionici pohadaju (nezavisna varijabla
s 4 razine). Ova varijabla nije uklju¢ena u prethodnu dvosmjernu analizu varijance jer bi se
dodatnim proSirenjem nacrta (s 2x3 na 2x3x4) previSe smanjio broj sudionika u pojedinim
¢elijama. S obzirom na to da su analize provedene iskljucujuéi sudionike pairwise, a ne listwise,

v . S .w . . . . . . . . .
72nadci da cir cuidionici icklinnfeni caman iz anih analiza 7a kaie im nadactaitl naki nd nennhndnih
L1IGLE UT SU JUMIVITIVE IDRIJULTIHHE STV 1L Vidil GHiGnld L4 AUJT i 1iITUUILG U 1iIT I VU TIC UMV Ui T

podataka, stoga je zasebnom jednosmjernom analizom varijance osigurano da se veci broj
podataka ukljuci u razmatranje.

S obzirom na to da je dobiven znadajan rezultat na Levenovom testu homogenosti vari-
jance (F=7,705 uz df,=3, df;=401, p<0,05), a zadovoljene su druge vaZne pretpostavke za pro-
vedbu ANOVE, nastavlja se statisticka obrada, ali statisticki znacajne razlike odredivat ¢e se
prema rezultatima na Welsh testu koji je otporan na krienje pretpostavke o homogenosti vari-
jance (Pallant, 2013).

Utvrdeno je da postoji statisticki znacajna razlika u dozivljaju Skolske klime s obzirom na
razred koji sudionici pohadaju (Welch: F; 441=27,48, p<0,05) i éak 16,12% varijance $kolske klime
moze biti objasnjeno tom varijablom (n2=0,161). Post hoc analiza pronalazi razlike izmedu su-
dionika koji pohadaju 5. razred u odnosu na sve druge skupine (M=25,61, sd=7,29, N=111) te
razlike izmedu sudionika koji pohadaju 8. razred i svih drugih skupina {M=36,47, sd=11,53,
N=113). Dakle, sudionici koji pohadaju 6. (M=30,21, sd=9,32, N=96) i 7. razred (M=32,60,

sd=8,96, N=85) medusobno se ne razlikuju u doZivljaju Skolske klime, ali se razlikuju od sudio-
nika koji pohadaju 5. i 8. razred. Dobiveni rezultati prikazani su na Grafikonu 1.

Grafikon 1. Prikaz rezultata na Hrvatskom upitniku $kolske klime (HUSK-u) s obzirom na
razred koji sudionici pohadaju
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Razredni odjel

Ucenici viSih razreda procjenjivali su skolsku klimu loSijom od uéenika u nizim razredima
$to je u skladu s nalazima drugih istrazivanja (Velki, Kuterovac Jagodi¢ i Antunovi¢, 2014; Kolu-
drovié¢ i Rei¢ Ercegovac, 2014; Raboteg Sari¢, Sakic i Brajsa-Zganec, 2009). Epstein i McPartland
(1976 prema Raboteg Sari¢, Saki¢ i Brajéa-Zganec, 2009) objasnjavaju ovaj trend time §to se s
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viSom dobi ucenici pocinju sve viSe razlikovati prema svojim sposobnostima, a Skole su sve
manje sposobne zadovoljiti sve raznolikije akademske interese i potrebe starijih u¢enika, iako

osohne zadrzati ondu i sociialnu kvalitetu gkolskoesa Zivota za vedinu ucenika
osgpne z ! Z {a.

cl1 c
> > QUi LGu UpL CHGIIU RVGNLCiu SAUISNUZO L1vULG LG VOLITITU ULThid

Razvojni period adolescencije vrijeme je u kojem mlada osoba treba ostvariti odredene
razvojne zadace poput prevladavanja privrienosti i razvoj autonomije, identiteta, seksualnosti,
intimnosti i motiva za postignu¢em. Autonomija ukljuCuje instrumentalnu nezavisnost koja se
odituje u samostalnom odluéivanju, uvjerenost u vlastite ciljeve i standarde ponasanja. Konflik-

tan odnos izmeadu adolescenta i odraslih rezultat ie redefinirania adolescentskoo aszistenciial-
{an oanes Izmegu agoiescenta | ograsiin rezuitat je regetiniranja aggoiescenisxeg egzistencljal

nog stava prema svijetu koji ga okruzuje. On postaje kritiCan prema proslosti i prema nepriko-
shovenom autoritetu roditelja i drugih odraslih, ne glorificira ih kao do tada, vec ih vidi realno
(Klarin, 2014). Unutarnji konflikt, vjerojatno je imao utjecaj na neke odgovore na HUSK-u, npr.
U mojoj Skoli nastavnici postuju uenike; Moji roditelji su ponosni na mene.

UPORABA RAZLICITIH STRATEGIJA UCENJA S OBZIROM NA $KOLSKI USPJEH
KOD OSNOVNOSKOLACA

Tablica 4. Prikaz deskriptivnih podataka uporabe strategija uéenja kod u¢enika (N=390)

M Sd N
Ponavljanje i uvjeZbavanje 3,94 3,34 390
Kontrola tijeka i ishoda ucenja 4,09 4,83 390
Elaboracija 3,69 3,47 390
Organizacija 3,59 5,51 390
Primjena 3,51 3,13 390
Kriticko misljenje 3,40 3,94 390
Usmjerenost na minimalne zahtjeve 2,60 4,67 390
Memoriranje 2,95 4,17 390
Ciklus metakognitivne kontrole ucenja 4,03 7,53 390
Duboko kognitivno procesiranje 3,55 13,19 390
Povrsinsko kognitivno procesiranje 2,77 7,24 390

Iz Tabiice 4. vidljivo je kako uéenici procjenjuju da najvise koriste Cikius metakognitivne
kontrole ucenja, zatim Duboko kognitivno procesiranje, a najmanje Povrsinsko kognitivno pro-
cesiranje. Sve podvrste strategija u€enja iz pojedine dimenzije koriste podjednako. Jedino se
dimenzija Povrsinsko kognitivho procesiranje koristi ispod teoretskog prosjeka.

Kako bi se utvrdilo postoje li razlike u koriStenju strategija uéenja s obzirom na uspjeh
ucenika u prethodnoj 8kolskoj godini, provedena je jednosmjerna multivarijatna analiza vari-
jance (MANOVA) gdje su kao zavisne varijable uvrstene tri dimenzije strategija ucenja: Ciklus
metakognitivna kontrola ucenja, Duboko kognitivno procesiranje i Povrsinsko kognitivno proce-
siranje, a kao nezavisna varijabla uspjeh u€enika u prethodnoj $kolskoj godini. Preliminarnim
ispitivanjem provjerene su pretpostavke o normalnosti, linearnosti, homogenosti i multikoline-
arnosti. Boxov test jednakosti kovarijance matrica zavisnih varijabli po skupinama ukazuje na
narusenu pretpostavku homogenosti matrica varijance i kovarijance (M=61,31, F=5,04,
p<0,001). S obzirom na to da u svakoj celiji ima znatno vise od 30 sudionika, narusena normal-
nost distribucije i jednakost varijanci ne mijenjaju rezultate istrazivanja (Pallant, 2013), stoga
se nastavlja statisticka obrada, a u razmatranju dobivenih rezultata koristit ¢e se stroZa razina
za izraunavanje znacajnosti F-testa. Tabachnick i Fidell (2007) predlazu razinu alfe 0,025 umje-
sto uobitajene razine 0,05. Preduvjet multikolinarnosti i singularnosti je zadovoljen, a u rezul-
tatima se pojavijuje malo netipi¢nih tocaka.
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Provedenom analizom utvrdeno je da postoji statisticki znacajna razlika u uporabi stra-
tegija ucenja s obzirom na uspjeh ucéenika u prethodnoj Skolskoj godini (Wilksova A=0,707,
F=22,18, p<0,001, n°=0,159). Pri zasebnom razmatranju rezultata na zavisnim varijablama {uz
Bonfferonijevu korekciju a na 0,017) utvrdeno je da se ucenici znacajno razlikuju u koristenju
svih strategija ucenja: Ciklus metakognitivne kontrole ucenja (F;3s4= 61,65, p<0,017), Duboko
kognitivno procesiranje (F;3s4= 30,93, p<0,017) i Povrsinsko kognitivno procesiranje (F3s4=
6,33, p<0,017), s tim da uspjeh ucenika u prethodnoj Skolskoj godini objasnjava samo 3,5% va-
rijance Povrsinskog kognitivnog procesiranja (02:0,035), 14,9% varijance Dubokog kognitivnog
procesiranja (r72=0,149) i €ak 25,8% Ciklus metakognitivne kontrole ucenja (r12=0,258).

Tablica 5. Post hoc analiza razlika (Tukey) u uporabi strategija u¢enja s obzirom na skolski
uspjeh u prethodnoj skolskoj godini (N=390)

. y 5 . . 5 . . razlike sd
Zavisne varijable Skolski uspjeh Skolski uspjeh M pogreska P
2i3 4 -7,78* ,865 0,000
- 5 -9,37* ,883 0,000
Bems 4 2i3 7,78* 865 0,000
metakognitivne 5 1 81 7
kontrole uéenja 1,59 78 0,105
5 2i3 9,37* ,883 0,000
5 1,59 ,781 0,105
2i3 4 -10,90%* 1,641 0,000
5 -12,32* 1,675 0,000
Duboko 4 2i3 10,90* 1,641 0,000
kognitivno
s 5 -1,42 1,483 0,603
procesiranje
5 2i3 12,32* 1,675 0,000
5 1,42 1,483 0,603
2i3 4 2,21 1960 0,057
= 5 3,48* ,980 0,001
PN ek ) 2i3 221 960 0,057
kognitivno
o 5 1,28 ,868 0,306
procesiranje
5 2i3 -3,48* 1980 0,001
5 -1,28 ,868 0,306

*p<0,025

Legenda: razlike M - razlike u aritmetickim sredinama; sd pogreske - standardna devijacija pogreske
p - razina znacajnosti

U Tablici 5. prikazani su rezultati post hoc analize kojom je utvrdeno da se u uporabi
Ciklus metakognitivne kontrole ucenja i Dubokog kognitivhog procesiranja statisticki znacaj-
no razlikuju uéenici koji su prethodnu godinu zavrdili dovoljnim ili dobrim uspjehom
(Mmetakog=38,09, Smetakog=8,64; Maubkog=38,09, sdqubkog=8,64) od onih koji su postigli vrlo dobar
(Mnmetakog=45,87, SAmetakog=5,35; Mdubkog=72,84, sdgubkog=11,04) i odli¢an uspjeh (Mmetakog=47,46,
Smetakog=5,54; Maubkog=74,27, Sdgubkeg=12,51), dok se vrlo dobri i odli¢ni u¢enici medusobno ne
razlikuju ni na jednoj od navedenih strategija. Iz aritmetickih sredina moze se zakljuéiti da vrlo
dobri i odli¢ni ucenici mnogo vise koriste dimenziju Cikius metakognitivne kontrole ucenja i
Duboko kognitivno procesiranje od ucenika koji su postigli dovoljan ili dobar uspjeh.

Povrsinsko kognitivho procesiranje znacajno manje koriste uéenici koji su postigli odli¢an
uspjeh (Mpoukeg=21,00, Sdpovkeg=8,23) od onih koji su postigli dovoljan ili dobar uspjeh
(Mpovkog=24,48, sdpoukeg=5,23), a ostale skupine se medusobno ne razlikuju znacajno.
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Povezanost Skolskog uspjeha s uporabom strategija ucenja dobivena je u mnogim istra-

Fivanjima (npr. Rijavec, Raboteg Sari¢ i Franc, 1999; Mirzakhaniisur., 2014; Zimmerman i Marti-
na7-Ponc ‘IQQ(\\

ICCTr Ui, 2355

Prema Rijavec, Raboteg-Sari¢i Franc (2014) u strategijama u&enja u¢enici se medusobno
razlikuju i kod dubokog i kod povrsinskog procesiranja. Kad je duboko procesiranje u pitanju,
vrlo dobri ucenici su mu znacajno skloniji od dobrih. S druge strane, vrlo dobri i odli¢ni ucenici
manje su skloni povriinskom procesiranju od dobrih. Bolji uspjeh u¢enika i u njihovom istrazi-

vanillt navazan ia ¢ maninm 1innraham novréinckno nracacirania | adiii uéanici ckloniii <1 IIPI+I
Vailiju PpUVTLGH JT S 1HGIHJUITT UPUVIGRUITTT PUVIESHISNUS MIVLESHT GO LUJIjI ULTHTIUE SINVITTIE U UL

novo gradivo oslanjajuéi se uglavnom na njegovo memoriranje, usmjeravaju se samo na ono
Sto misle da ¢e ucitelj pitati i ne razmisljaju puno, nego ponavljaju dok ne procijene da su naucili.

POVEZANOST DOZIVLIAJA SKOLSKE KLIME SA STRATEGIJAMA UCENJA
KOJIMA SE UCENICI KORISTE

Kako bi se utvrdilo koliko dobro uporaba razli¢itih strategija ucenja predvida dozivljaj
Skolske klime, provedena je videstruka regresija u koju je kao kriterij uvrsten rezultat na Hrvat-
skom upitniku Skolske kiime, a kao prediktori tri vrste strategija uéenja: Cikius metakognitivne
kontrole ucenja, Duboko kognitivno procesiranje i Povrsinsko kognitivno procesiranje. S obzi-

rom na to da je visestruka regresija kao analiza osjetljiva na narusavanje pretpostavki o poda-
cima lTnh:\rhnml( i Fidell, ')ﬂﬂ7\ provedene su preliminarne analize kojima nije uofeno ozhilj-

nije narusavanje niti jedne pretpostavke

Utvrdeno je da model dostize statisti¢ku znacajnost (F3389=62,42, p<0,0005) te da se
32,7% varijance dozivljaja Skolske klime (R=0,572, R*=0 ,327) moze objasniti uporabom strate-
gija ucenja.

Tablica 6. UspjeSnost predvidanja doZivljaja Skolske klime kod osnovnoskolaca na temelju
uporabe strategija ucenja (N=390)

Prediktori €] T p
Ciklus metakognitivne kontrole uenja -0,385 -6,35 0,000
Duboko kognitivno procesiranje -0,217 -3,57 0,000
Povrsinsko kognitivno procesiranje -0,136 -3,24 0,001

Legenda: B - beta koeficijent; t - t-test; p - razina znacajnosti

Iz Tablice 6. vidi se kako svaka varijabla daje znacdajan jedinstven doprinos modelu
(p<0,05). Ciklus metakognitivne kontrole u¢enja pokazao se kao najbolji prediktor (f=-0,385,
t=-6,35, p<0,0005) doZivljaja Skolske klime. Sve B vrijednosti su negativne, jer su Hrvatski upit-
nik $kolske klime i Skala strategija u¢enja obrnuto kodirani, tj. na HUSK-u 1 znadi potpuno se
slazem, a na SSU-u 1 znadi tako nikada nisam radio.

Prema Jagicu i Jurci¢u (2006) podrska ucitelja jedan je od temeljnih ¢imbenika razredno-
nastavnoga ozracja, tj. doZivljaja skolske klime. Uciteljeva podrska, odnosno njezina djelotvor-
nost ogleda se u Sirokom rasponu strucnih i profesionalnih sposcbnosti ucitelja te njegovih
nastavnih umijeéa kao i u ljudskim kvalitetama empatije, strpljivosti i skruSenosti te nadopune
autoritetu (Delors, 1998 prema Jagid¢ i Jurci¢, 2006). Kada se naglasava ucliteljeva podrska uce-
nicima, razumijeva se kao pomo¢ uéenicima u uéenju i primjerenom ponasanju, kao poticaj za
kognitivho i moralno ucenje te kao stvaranje najpovoljnijih uvjeta za u¢enje na strani ucenika.
Elementi uciteljeve podrske odnose se na odgoj te na obrazovanje ucenika, tj. pou¢avanje kako

uciti i stjecati primjenjiva znanja (Jagi¢ i Jurci¢, 2006). S obzirom na to da se uporaba strategija
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ucenja odnosi na znanje o tome kako uciti, pronalazi se jasna veza izmedu strategija ucenja i
dozivljaja Skolske klime, kako je utvrdeno i ovim istraZzivanjem.

T~ omt

Nik&evié-Milkovié, Jerkovié i Biljan (2014) utvrdile su da su strategije u€enja prediktori
uceni¢kog zadovoljstva Skolom, ali u negativnom smjeru. Medutim, strategije u¢enja u tom
istraZzivanju drugacije su operacionalizirane nego u ovom te ne obuhvadaju iste dimenzije, sto
bi mogao biti razlog razlika u rezultatima istrazivanja.

U istrazivanju koje su proveli Verkuyten i Thijs, 2002. dobivena je povezanost izmedu
zadovoljstva Skolom i objektivnih Skolskih postignuca te osjecaja samoefikasnosti. S obzirom na
to da samoefikasnost predstavlja vlastitu procjenu kompetentnosti izvodenja zadatka i sadrZi
tri kategorije: a) uvjerenje o kontroli (opc¢a ocekivanja o mjeri u kojoj pojedinac moZe proizvesti
zeljeni rezultat), b) uvjerenje o vezi sredstvo - cilj (o€ekivanja pojedinca o mjeri u kojoj su odre-
dena sredstva efikasna u proizvodenju Zeljenog rezultata) te c) uvjerenje o akteru (oc¢ekivanja
pojedinca o mjeri u kojoj posjeduje takva sredstva) (Nikcevi¢-Milkovié, lerkovi¢ i Biljan, 2014),
pretpostavlja se kako uvjerenje osobe da upotrebljava razliCite strategije ucenja, dovedi i do
uvjerenja o samoefikasnosti.

ZAKLIUCAK

Ucenici Skolsku klimu doZivljavaju vise pozitivnom nego negativhom, 3to je u skladu s

ofekivaniima (Valki Kuterovac lasodié Antunovié 2014 Parkins. 2009). lstraZivaniem su utvr-
gcekivanjima {veixi, kutergvac Jagealc, Antunovic, 2014; Perkins, 2009). istrazivanjem su utvr

i znacajni glavni efekti zavisnih varijabli spola i uspjeha u prethodnoj skolskoj godini u razli-
kama u procjeni dozivljaja Skolske klime. Djevojcice dozivljavaju Skolsku klimu neznatno po-
zitivnijom nego djecaci. Ti nalazi mogu se objasniti Cinjenicom da su djevojCice kompetentnije
u podruéju intimnosti, odnosno formiraju intimnije, povjerljivije i ¢vriée interpersonalne odno-
se (Sullivan, 1953 prema Raboteg Sari¢, Saki¢ i Brajsa-Zganec, 2009), bolje se prilagodavaju $koli
i nastavnom procesu, odnosno imaju vece sklonosti konformizmu (Gipps, 1996 prema Raboteg
Sari¢, Saki¢ i Braja-Zganec, 2009). Razlika medu djecacima i djevoj¢icama je znacajna, ali samo
1,4% varijance skolske klime moZe se objasniti zavisnom varijablom spol. Mok i Flynn (2002)
utvrdili su kako spol objasnjava manje od 2% varijance razlika u percipiranoj kvaliteti skolskoga
Zivota. Opcéenito se moze reéi da Skole u nesto veéoj mjeri zadovoljavaju potrebe djevojéica
nego dje¢aka (Raboteg Sari¢, Sakié¢ i Brajsa-Zganec, 2009).

Uﬂl KO]I Su premoanu SKOISKU gOCIIﬂU ZanSIII aovounlm III CIODFIm uspjenom uozwuava-
ju Skolsku klimu loSijom od onih koji su prethodnu Skolsku godinu zavrsili vrlo dobrim i odli¢nim
uspjehom, §to je u skladu s nalazima drugih istraZivanja (Raboteg Sari¢, Saki¢ i Braj$a-Zganec,
2009; Velki Kuterovac Jagodié i Antunovié, 2014; Knox, 2011; McEvoy i Welker, 2000; Jovanovié
i Jerkovié, 2011; Marzano, 2000). Utvrdeno je da su ucenici koji su usmjereniji prema uéenju
zadovoljniji $kolom i uéenje shvaéaju zabavnim (Raboteg Sari¢, Sakié¢ i Braja-Zganec, 2009).
Razlike u percepciji Skolske klime pronalaze se izmedu sudionika koji pohadaju 5. razred i svih
drugih skupina te izmedu sudionika koji pohadaju 8. razred i svih drugih skupina, $to je u skladu
s o¢ekivanjima (Velki, Kuterovac Jagodic¢ i Antunovi¢, 2014; Koludrovic i Rei¢ Ercegovac, 2014;
Raboteg Sari¢, Sakié¢ i Braj$a-Zganec, 2009). Epstein i McPartland (1976 prema Raboteg Sari¢,
Saki¢ i Brajsa-Zganec, 2009) obja$njavaju ovaj trend time $to se s dobi ucenici pocinju sve vide
razlikovati prema svojim sposobnostima, a skole su sve manje sposobne zadovaoljiti sve razno-

riin Albadamclia tarnca i natraha ctrari nfanilia ialra ¢ ennaenbhna 7adrIati Andn i cenriialngg
|||\!Jc: AdRdUTITIORT IIILCIC)C I PULTCUT Sidl |_|||| ucenika, iako su SNUSUNIIC ZaQrZati UpLU 1 sULijdiriu

kvalitetu Skolskoga Zivota za vecinu ucenika.

Utvrdeno je da se ucenici znacajno razlikuju u uporabi svih strategija ucenja te da uspjeh
ucenika u prethodnoj $kolskoj godini objasnjava 25,8% varijance Ciklus metakognitivne kontro-
le ucenja. Vrlo dobri i odliéni uéenici znacajno vise koriste dimenziju Ciklus metakogmtlvne

lrn Alo 118ania i Nithalkn kognitivnoc procesiranie od neanilea kkaii g1 nacticli davnl ian ili dahar
xontroie ucefja i LUCOKO Koghitiviio procesiragnje GG Uulenika KOji su postigi GOVGijaihi 11l Go0afl
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uspjeh, a Povrsinsko kognitivno procesiranje znacajno manje koriste ucenici koji su postigli
odli¢an uspjeh.

—~—~ -y

varijance doZivljaja 3kolske klime moZe objasniti uporabom strategija u¢enja. Svaki prediktor,
tj. svaka dimenzija strategija uCenja daje znacajan jedinstven doprinos modelu, a Ciklus meta-
kognitivne kontrole ucenja pokazao se kao najbolji prediktor dozivljaja Skolske klime.

Dobivenim rezultatima istrazivanja utvrdeno je kako se pozitivha gkolska klima moZe
predvidjeti na temelju uporabe sloZenijih strategija ucenja te da se oni ucenici koji boije uce,
koriste i slozenijim strategijama ucenja, stoga se moze smatrati opravdanim djelovati na pozi-
tivan doZivljaj Skolske klime i na bolji Skolski uspjeh ucenika kroz njihovo poucavanje o tome
kako uditi.
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The Relationship Between the Perception of the School Climate and
Learning Strategies Among Students in Primary Schools

Abstract: The main aim of this research was to determine whether there is a connection between the
perception of the school climate and the use of learning strategies among students in primary schools.
There were 407 students who participated in this research. Their average age was 12. The instruments
which were used are Hrvatski upitnik $kolske kiime za ucenike (HUSK-U, Velki, Kuterovac Jagodi¢ i Antu-
novi¢, 2012) and Skala strategija ucenja (SSU, Loncarié, 2014). Differences in the perception of the school
climate were determined with regards to the gender and the age of students and their success at the end
of the previous school year. It has been shown that the students significantly differ when it came to the
use of learning strategies. Students whho passed the grade with As and Bs use the Cycle of metacognitive
control learning and Deep Cognitive Processing dimensions more than other students. Also, Surface Cogni-
tive Processing was used less among the A students and more among those students who had sufficient
or good final results. It was shown that the use of different strategies of learning provides students’ school
climate experience. Also, 32,7% of variance in experience of school climate could be explained with the
use of the strategies of learning. Each predictor or every dimension of learning strategies makes a signifi-
cant contribution to a unique model. The cycle of metacognitive control learning proved to be the best
predictor in the experience of the school climate.

Key words: learning strategies, school climate, school success
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Die Beziehung zwischen dem Erlebnis des Schulklimas und
Lernstrategien bei Grundschiilern

Zusammenfassung: Ziel der Untersuchung war es, den Zusammenhang zwischen der Wahrnehmung
des Schulklimas und der Nutzung von Lernstrategien bei Grundschiilern zu ermitteln. Die Studie umfasste
407 Schiiler im durchschnittlichen Alter von 12 Jahren. Die verwendeten Instrumente sind der Kroatische
Fragebogen zum Schulklima fir Schiiler (Velki, Kuterovac Jagodi¢ und Antunovi¢, 2012) und die Lernstra-

tegie-Skala (Loncarié, 2014). Es wurden Unterschiede in der Wahrnehmung des Schulklimas in Bezug auf
dac Gocchlacht dor th|||or die hociichto Klaceo 1ind dan Schularfnles am Ende doc latztan Schuliahroc

UVdS TTOUHITUIIL UTT JSUITUITT; UIC MOSULIILT IMOI3C Uliu Ul SUIHUITTIVIG 1T LHTUC UWES 10wt Sunivijainin ©s

festgestellt. Es gibt statlstlsch signifikante Unterschiede in der Verwendung von Lernstrategien in Bezug
auf den Erfolg, mit dem die Schiller die vorherige Klasse abgeschlossen haben. Sehr gute und ausgezeich-
nete Schiler verwenden deutlich mehr die Dimension Zyklus metakognitiver Lernkontrolle und Tiefe
kognitive Verarbeitung. Die Oberflichliche kognitive Verarbeitung wird deutlich weniger von den Schillern
genutzt, die ausgezeichneten Erfolg erzielt haben, als von denjenigen, die ausreichenden oder guten
Erfolg erzielt haben. Es wurde festgestellt, dass die Verwendung verschiedener Lernstrategien die Wahr-
nehmung des Schulklimas von Schiilern voraussagt, und dass 32,7% der Varianz des Schulklimas durch
den Einsatz von Lernstrategien erklart werden kann. Jeder Prddiktor, bzw. jede Dimension der Lernstra-
tegie gibt einen bedeutenden einzigartigen Beitrag zum Modell und der Zyklus metakognitiver Lernsteue-
rung erwies sich als der beste Pradiktor fiir die Wahrnehmung des Schulklimas.

Schliisselbegriffe: Lernstrategien, Schulklima, Schulerfolg
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