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djelovanja medutim, sustavno utemeljenje
teorijske perspektive pedagoskog savjeto-
vanja i razvijanje izvornog pedagoskog mo-
dela savjetodavne prakse jos je uvijek izazov
i zadaca za pedagoske teoreticare i prakti-
¢are. Poticajan doprinos dala je Cornelia
Maier-Gutheil svojom knjigom Beraten (Sa-
vjetovanje), koju je objavila izdavacka kuca
W. Kohlammer GmbH iz Stuttgarta u ediciji
Pédagogische Praktiken. Osnovni je razlog
prikazivanja ove knjige hrvatskim citatelji-
ma potaknuti razmisljanje o vaznosti shva-
¢anja ozbiljnosti situacije pred kojom se
nalazi odgojno-obrazovni djelatnik kao sa-
jetnik.

Cornelia Maier-Gutheil profesorica
e psihosocijalnog savjetovanja na Sveudili-
u Heidelbergu {Njemacka). Na temelju
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fundamentalnih istrazivanja strukture i na-
ravi savjetovanja, autorica (ne samo) u ovoj

kniizi tematizira noiam c::\nni'n\l::hl: no-
ANjiZi tematiZirqra pojam CvVanja, po

jam pedagoskog savjetovanja te konkretno
praktiéno djelovanje.

Savjetovanje je temeljna zadaca pe-
dagoga te je institucionalizirana u razliéitim

nodrudiima nedascodkoo dielovania Onno ie
pogarucjima pegagoskeg gjeigvanja, Uno je

pedagoska ponuda koja s jedne strane pred-
stavlja pomo¢, potporu i poticaj, a s druge
strane sadrzi iniciranje obrazovnih mogué-
nosti. SrediSnje je pitanje u kojoj mjeri je ta
praksa pedagoskog djelovanja meduovisna
S obrazovanjem odgojem i raznim teorija-
ima te u kakvim je odnosima sa Zivotnim,
obrazovnim i poslovnim pojmovima. Peda-
goska praksa savjetovanja, smatra autorica,
sveobuhvatna je i od sredisnjeg je znaCenja,
ona je na razli¢ite nacine institucionalizirana
i bez nje je nezamislivo pedagosko djelova-
nje. Unutarnja struktura pedagoskog savje-
tovanja s jedne je strane dobrovoljnost, slo-
boda i autonomija klijenta, a s druge strane
izbjegavanje perspektive usredotocene na
nedostatke. Autorica podsjeé¢a kako se pe-
dagosko savjetovanje ne dogada u zrako-

nrasnnm nrackaens

praciiviil prusilviu, VC\_ IIGJLCDLC u IIIDLII.U'
cijama koje su administrativno definirane.
Ono se krece u podrucju napetosti izmedu
pomodisocijalne drzave i njenih moguénosti
kontrole te moguénosti i oekivanja poveza-
nih s obrazovanjem, trZistem rada i obra-
zovnom politikom.

Autorica prikazuje osnovne teorijske
i praktiéne probleme pedagoskog savjeto-
vanja iz perspektive odnosa teorije i prakse
u razliitim pedagoskim kontekstima, koji
na savjetovanje djeluju pozitivno, neutralno
ili blokirajuce. Savjetovanje, kao oblik peda-
goSkog djelovanja, nalazi se pred posebnim
izazovom s obzirom da su potrebe za njim u
svakodnevnom porastu. Ono se, kao i drugi
oblici pedagoskog djelovanja, vodi profesio-
nalnim ciljevima i etickim normama koje
imaju cilj dobrobit klijenta, kako ga imenuje
autorica. Smatramo, medutim, da bi u pe-
dagoskom kontekstu umjesto klijent, pri-
mjereniji termin za subjekt savjetovanja bio
odgajanik.

Knjiga je strukturirana tako da prika-
zuje (1) podetno prilazenje pojmu savjeto-
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vanja i njegova specifikacija, (2) specificno
pedagosko u savjetovanju i (3) savjetovanje

U nedasogkim kontekstima
U pecagoskim kKontexstima.

U prvom poglavlju pod naslovom Sa-
vjetovanje kao nacin postupanja — pocetna
prilazenja pojmu i njegova specifikacija,
autorica tematizira pitanje $to toéno rade

osohe koie savietuiu, Za razliku od hl"l\l:l"‘hlh
0sS0De Koje savjetuju, 23 razilku og privatnin

konteksta, od profesionalnog saVJetovanja
ocekujemo odgovarajuci pristup koji ne sli-
jedi neke vlastite namjere (poput nudenja
tocno odredenih ,rjeSenja”). Asimetrija iz-
medu davatelja i trazitelja savjeta je konsti-
tutivni element savjetovanja. I\/Ioguée je
razlikovati deJetOudvne situacije od impll-
citno - integriranih do eksplicitno - diferen-
ciranih. Djelovanje u tim situacijama odre-
deno je specifichom logikom i djelatnom
strukturom. Kako bi pokazala kako ta struk-
tura izgleda, autorica predstavlja koncept
djelatne sheme savjetovanja koju je rekon-
struirao sociolingvist Werner Kallmeyer.
Prema toj shemi, temeljne strukture savje-
todavnog djelovanja jesu: etabliranje potre-
be za savjetovanjem i utvrdivanje instanci,
prezentiranje problema, razvoj pristupa
problemu, redefiniranje problema i utvrdi-
vanje predmeta rada, razvijanje rjesenja,
obrada rjesenja, priprema realizacije, otpu-
Stanje i nagradivanje. Ova Kallmeyerova
shema na pregledan nacin pokazuje da sa-
vjetovanje ima procesualan tijek koji se
zbiva u interakciji klijenta i savjetnika. Zbog
toga je za Corneliu Maier-Gutheil ovo dobar
koncept za analizu je li i u kolikoj mjeri neko
djelovanje savjetodavno. Autorica poglavlje
zavrs$ava sa stavljanjem savjetovanja u od-
nos prema terapiji i obrazovanju, $to se Ce-
sto opisuje kao problemati¢no pitanje. Pre-
ma njenom misljenju, rasprave o moguc-
nostima razgraniéenja, na kraju, pokazuju
da se na to pitanje ne moZe odgovoriti teo-
rijski, ve¢ su razlikovanja moguca iskljucivo
na temelju analiza razgovora i ostalih kvali-
tativno- empirijskih drustveno-znanstvenih
metoda siuzedi se prlwm retrOS]:‘JEKtlan'm
rekonstrukcijom.

Poglavlje pod nazivom Pedagosko
savjetovanje ili ono specificno pedagosko u
savjetovanju zapoEinje s ocjenom kako jos

s e

uvijek ne postoji opéeprihvacena teorija pe-
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dagoskog savjetovanja. Autorica, ipak, po-
kazuje mogucénost rekonstruiranja pedagos-
|(nu' c::\llni'n\l:nl:: S +r| r::7||r|+n r\n'llr'lrn l1\
nvys ju MpPyYcivij-
putem argumentacije podrucja, (2) struk-
turno-teorijske i interakcionisticke i (3) fe-
nomenoloske argumentacije.

Iz pozicije perspektive podrudja (Kra-

use Ch \ nedaocoéko savietovanie ndredeno
use Lh.) pecagoske savjetovanje oaregdeno

je sIJedeC|m aspektima: pedagosko podru-
¢je djelovanja, odnos prema ucenju, aktiva-
cija resursa i odnosom prema skoli. Suklad-
no tome, savjetodavno djelovanje postaje
pedagosko ako se ostvaruje u pedagoskom
podrucju djelovanja, ako su procesi ucenja
usmjereni prema resursima, a ne postoje-
¢im deficitima, te se prihvaca sustavno ori-
jentirana perspektiva. Prema Maier-Gutheil
ostaje upitno je li ovaj Krauseov pokusaj
definicije dovoljan za precizno znanstveno
odredenje savjetovanja. Takoder, ostaje
otvoreno pitanje koje perspektive mogu
pomodi pri odredivanju s ¢cime tocno imamo
posla kada govorimo o praksi savjetovanja
iz pedagoske perspektive te $to znaci pove-
zano s potencijalnim podruéjima djelovanja
u kojima bi pedagog mogao raditi?

Druga skupina autora (Dewe, Win-
terung, Schwart) ne postavlja pitanje Sto
pedagos$ko savjetovanje po sebi jest, nego
$to je to€no to pedagosko u savjetovanju.
Time slijede strukturno-teorijsku i interak-
cionisticku perspektivu. Daju naglasak na
odredenje specificnosti pedagoskog trenut-
ka koji nastaje u trenutku kada se proces
uéenja stavlja na raspolaganje klijentu, u
refleksivnom pristupu na specific(nom putu
koji pojedinac prolazi tako $to otvara nove
mogucnosti za donosenje odluke te povezu-
je razlic¢ite strategije i mogucnosti rjeSenja s
dostupnim okvirima za djelovanje. Pedagos-
ki trenutak u savjetovanju istiCe se kroz za-
jedni¢ku obradu problema u savjetodav-
nom procesu, bez ustaljenog dobroc¢udnog
podrazumijevanja postojanja deficita u po-
gledu klijentovih trenutnih kompetencija.
Maier-Gutheil smatra kako ovaj pristup nije
posve jednoznacan kada ga se usporedi s
vanjskim razlikovanjem, odnosno jedno-
znaénom specifikacijom u odnosu prema
drugim oblicima savjetovanja.



Treéi pristup izabrala je skupina
autora (Gréning, Hechler i Kraft) koja peda-
godko savietovanje odreduje polazedi od
povijesne i fenomenoloske argumentirajuce
perspektive. Oni u prvi plan stavljaju karak-
terizaciju pedagoskog savjetovanja, stavlja-
ju znanstveno-teorijsku rekonstrukciju sre-
didnjih teorijskih smjernica, razlikujuéi ovaj
pristup od pedagosko-psiholoskih tradicija
te pristupa usmjerenih na resurse i trazenje
riesenja. Temeljni su sredisnji konceptiiraz-
vojni elementi pedagoskog savjetovanja do-
brodinstvo (Aristotel), zahtjev za prosvjet-
lienjem i odgovornost (Kant, Mollenhauer)
te Zelia za razumijevanjem (Buber, Rogers).

,,Dobrocmstvo se odn05| na sposobnost
prihvacanja tudeg savjeta i njegovu proved-
bu u djelo. Pritom se pojmom savjetovanja
opisuju procesi razumijevanja uvijek pove-
zani s moguénostima upravljanja i usmjera-
vanja, pazeci na izbjegavanje terapiziranja i
klijentifikacije. Autorica ocjenjuje kako je
Groning iz fenomenoloske perspektive us-
pio rekonstruirati najvaznije i najopseznije
osnovne crte (institucionaliziranog) peda-
goskog savjetovanja od pocdetka 20. stolje-
¢a. Te osnovne crte kre¢u se od objasnjava-
nja i dijagnosticiranja s jedne strane, na-
stavljajuci se na pocetne lijecnicke i Cesto
nedemokratske oblike odgojnog i struénog
savjetovanja s izrazenom tendencijom pre-
uzimanja kontrole, te razumijevanja i obra-
zovanja s druge strane, nastavljajuci se na

rasprostranienu leritilens ndonine ctyarnncti i
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njegova poimanja te kantovskog promislja-
nja o prosvjetljenju i odgovornosti na kojoj
bi koncept savjetovanja trebao biti orijenti-
ran.

Autorica ovo poglavlje zakljuCuje s
promisljanjem o specificnim temeljnim sta-
vovima pedagosSkog savjetovanja te istice
najvaznije: razumijevanje i prihvacanje kli-
jenta te njegovu autonomiju. Za pedagosko
savjetovanje vrijede op¢iitemeljni elementi
kao Sto su: dobrovoljnost sudjelovanja,
autonomija prisvajanja, sioboda odiucivanja
i prekidanje procesa od strane klijenta te
neovisnost i neukljuéenost od strane savjet-
nika. Osim ovih, temeljne karakteristike pe-
dagoskog savjetovanja jesu: transformacija
specificnog problema u problemu ucenja,

drzanje kOJe nije orijentirano na bavljenje
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deficitima (time bi pedagoska praksa bila
prozvana pukim posrednikom) i aktivnosti

usmierene na nroces ufania koii ¢e kliientu
usmjerene na pt cenja Kojl <ijent

omoguciti refleksivno pristupanje individu-
alnim putovima te specifitnim resursima
koje ¢e koristiti i u suoCavanju s buducim
izazovima. Glavni je uvjet za uspjeh savjeto-
davnih aktivnosti uspostava snainog i na
povjerenju temeljenog odnosa.

U trecem poglavlju knjige Cornelia
Maier-Gutheil prikazuje savjetovanje kao
jedan od temeljnih i sve vaznijih oblika pe-
dagoskog djelovanja u pedagoskim kontek-
stima (Skola, posebna pedagogija, socijalna
peUagogija ie UuraZOvaﬁje odraslih i struc-
no usavrsavanje). Praksu savjetovanja u tim
kontekstima usporeduje na osnovi Cetiri
gledista koji uokviruju i uvjetuju njezino dje-
lovanje (klijenti, institucionalni konteksti,
teme i uzroci te kljuéne aktivnosti i odnosi
napetosti).

Kada je rije¢ o kontekstu Skole, auto-
rica polazi od njemackog zakonskog okvira i
prakse unutar kojeg se savjetovanje pred-
stavlja kao temeljna funkcija nastavnickog
zanimanja. Slijedom toga uvedene su i $kol-
ske psiholoske sluzbe i uloga ucitelja savjet-
nika. Nastavnici se mogu pojaviti kao savjet-
nici ali i kao klijenti. 1zazov za savjetovanje
predstavljaju dominantne znanstveno pro-
vjerene aktivnosti kao Sto su predavanje,
odgoj, vrednovanje, dijagnosticiranje i testi-
ranje. Pritom se traZzi drugaciji temeljni stav
koji se u slucaju savjetovanja mijenja iz per-
spektive orijentirane na nedostatke u smjer
autonomne perspektive. Nastavnik time
prestaje biti jedini stru€njak u znanju. Za
ovaj kontekst Maier-Gutheil navodi kako je
selekcijska funkcija Skole povezana s ovis-
nos¢u ucenika o nastavnicima, odnosno
njihovu vrednovanju, sto u odredenim tre-
nucima oteZava stvaranje suradnickog od-
nosa punog povjerenja koji je kljuan za
uspjeh savjetodavnog razgovora.

U kontekstu posebnih pedagogija
savjetovanje se realizira u velikom interdis-
ciplinarnom podruéju u kojem suraduju
strucnjaci iz raznih disciplina. Za savjetnike
u tom kontekstu vazno je poznavanje te-
meljnih pravnih propisa, $to omoguéuje
uvid u eventualne zamke i pravne proturjeé-
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nosti, kao i poznavanje prilika za klijente. [ u
kontekstu posebnih pedagogija savjetova-

hlﬂ Cﬂ I:\III: 1 I’Y\Hhﬂ'lm I’:7II(‘I+IH’\ CI+II2!‘IIQ-
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ma, od |mpI|C|tno -integrirajucih do ekspli-
citno-diferencirajuéih. Potrebno je rastuma-
Citi tko koga i s kojom namjerom savjetuje
te koje se popratne djelatnosti i posljedice
javljaju sukladno trenutnom polozaju ili
svrsi savjetovanja (npr. specificne mjere po-
ticanja, provodenje testova, mjere pruzanja
skrbiidr.). To s jedne strane ovisi o tome da
u odredenom razgovoru mozda sudjeluje
viSe osoba (djeca, mladeZ, odrasli, roditelji,
nastavnici, savjetnici, drugo stru¢no ili me-
dicinsko osoblje i dr.), §to je konstitutivno i

za podrucje djelovan]a terapljske pedago-
gije, prije svega ako se radi o osobama cija
je svakodnevna prakti¢na autonomija do te
mjere ogranicena da je njima potrebna traj-
na i cjelovita skrb. Ovdje je nuzno pristupiti
primjerenim svrhama savjetovanja iiz pers-
pektwc dri uslll osoba j jer bi u suprotnom
opasnost nejasnosti uloga bila prevelika
(npr. slucaj u kojem nastavnik provodi savje-
tovanje s u¢enikom kojemu ujedno predaje
u nastavi). Uspostavljanje ravnoteie time
postaje sredisnji izazov. Osim toga, iz pers-
pektive klijenta ponudene temeljne razvoj-
ne mogucénosti mogu sadrzavati i ogranicCe-
nja koja posebni pedagoski savjetnici uvijek
dokidaju tako $to u svojem djelovanju pro-
nalaze ,ravnotezu izmedu primjerenog po-
ticanja i izbjegavanja preopterecenja”. Kon-

n|/c|- nncohnih nadaongiia cliiednm tamali-
LCl\J IJU.JCUIIIII PCUGBUEIJG, JIIJCUUIII LCIIICIJ

ne ideje samoodredenja, nalazi se u procesu
promjene, c¢ak i institucionalno. Autorica
upozorava kako je u buduénosti realno oce-
kivati da ée zbog svakodnevnih zahtjeva do-
¢i do deinstitucionalizacije specificnih tera-
pijsko-pedagoskih postupaka i do daljnjeg
veéeg mijeSanja konteksta socijalne peda-
gogije i socijalnog rada.

Kontekst socijalne pedagogije uklju-
Cuje najveéu skupinu klijenata. Svatko, nai-
me, moZe postati klijentom socijalno-peda-
goskog savjetovanja. Prema dobi to mogu
biti djeca, mladi i odrasli. Socijalna pedago-
gije sredisnji je kontekst cjelozivotnog savje-
tovanja koji se pojavljuje u raznim funkcio-
nalnim i institucionalnim oblicima. Klijenti
se mogu ukljuciti neposredno ili posredno

(npr. rodau prlmarmh klijenata). Savjeto-
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vanje u ovom kontekstu namijenjeno je oso-
bama koje se ¢esto nalaze na margini dru-

tva fncnhn koiima nr||n+| cwnm:chln osohe
soDe Kojima pt sSiron

S nizim stupnjem obrazovanja i dr.), koji
pripadaju u rizicne skupine (nezaposleni,
blokirani, ovisnici, azilanti i dr.) ili pripadaju
posebno ranjivim skupinama kao Sto su
Zene, migranti, izbjeglice, homoseksualne i
transrodne osobe i dr. Iz perspektive ekspli-
citno-diferencirajuc¢eg savjetovanja teme
proizlaze iz razvojnih kriza i zadataka (npr.
odgojno savjetovanje, obiteljsko, savjetova-
nje parova, stru€no savjetovanje, obrazov-
no, savjetovanje nezaposlenih, bolesnika,
duznika i blokiranih i dr.). Uzroci tema mogu

biti vezani uz ucenje, zanimanje ili opcu Zi-
votnu situaciju. Implicitno i eksplicitno sa-
vjetovanje integrirano je u drZavni sustav
(npr. ured za mlade, zavod za zaposljavanje,
obrazovni sustav, pravni sustav i dr.) kao i
u organizacijama trziSnog gospodarstva i
zdravstvenom sustavu \i“npi‘ SOCijEli’iO Sa'v'je-
tovanje u poduzeéima, zdravstveno osigu-
ranje i dr.). Socijalno pedagosko savjetova-
nje ostvaruje se i kao profesionalna ponuda
koja ima karakteristike pristupacnosti, jed-
nostavnosti i moguénosti posredovanja dru-
gih izvora pomo¢i.

| u ovom kontekstu postoji mnostvo
institucija razli¢itih sadrzajnih usmjerenja
(lokalne, crkvene, sindikalne, politi¢ke insti-
tucije, udruge gradana, vrti¢i, Skole, obra-
zovne ustanove, bolnice, terapijske ustano-
ve, rehabilitacijski centri, zatvor i dr.). Auto-
rica pokazuje kako u ovom konceptu posto-
je vrlo razliditi stupnjevi institucionalizacije i
formalizacije razlic¢itih usluznih i savjetodav-
nih mogucénosti, $to razli¢ito djeluje na sa-
vjetodavno djelovanje. Zbog najveceg spek-
tra klijenata, institucija, savjetodavnih tema
i potencijalnih uzroka, savjetodavno djelo-
vanje krec¢e se izmedu aktivnosti zastite,
kontrole i sankcije s jedne, te poticanja i
pomaganja s druge strane. Socijalno-peda-
goski savjetnici uvijek iznova izlaze na kraj 5
proturjecnim zahtjevima koji nastaju iz kon-
kretnih kontakata i oblikovanja odnosa s
klijentima {poput vlastite nesigurnosti kod
donosenja odluka), a one su istovremeno i

strukturno odredene financijskim, institu-
cionalnim ili pravnim okvirom.



Pedagoski kontekst obrazovanja od-
raslih i daljnjeg usavrsavanja obuhvada vrlo

r:7o‘r:n|rnnn I’\nf’ll"ll(‘lﬂ [¥) Dnlnm 2 Cﬂ\llﬂ"‘ﬂ\l:-
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nje jedna od temeljnih aktivnosti, uz pre-
davanje (posredovanje znanja) i planiranje.
Unutar njega razvidni su razliciti oblici sa-
vjetovanja u odnosu na oscbe i organizacije,
s ciljem pripreme i podupiranja donosenja
odluka u podrucju obrazovanja, usvajanja
kompetencija, profesionalnog usmjerava-
nja i zaposljavanja. U odnosu na osobe ima-
mo savjetovanje u struénom usavr$avanju,
obrazovno, struéno i karijerno savjetovanje,
savjetovanje s ciljem poticanja i poboljsanja
kvalitete u€enja i sl. U podrudju organizacij-
skog savjetovanja razlikujemo oblike osni-
vackog, kvalifikacijskog savjetovanja ili Coa-
chinga, koji se mogu odnositii na pojedinca,
razvoj organizacije pa i Sire. Institucionalno
savjetovanje u ovom kontekstu odvija u
specifiénim pedagodkim ustanovama (npr.
puul\a otvorena ucilidta i sl [, aliiu nepri-

marnim pedagoskim organizacijama koje
djeluju na slobodnom trzistu.

Autorica istice kako zbog procesa
drustvenih promjena vise nije moguce pred-
vidjeti tijek obrazovanja ili karijere, a pro-
fesionalni putovi vise ne slijede nuzno tradi-
cionalni uzorak (Skola, studij, zaposljavanje,
obiteljski Zivot i mirovina)}, ve¢ se stalno
mijenjaju.

U okviru ovog konteksta postoje i
aktivnosti, kao 5to su informiranje, prace-
nje, dijagnosticiranje, odobravanje, vredno-
vanje, provjeravanje, koje na razli¢ite na-
Cine utjecu na savjetodavno djelovanje, po-
tencijalno i/ili kao uzrocnici napetosti. Sa-
vjetovanje u kontekstu obrazovanja odra-
slih istovremeno je instrument emancipaci-
je, razvoja, upravljanja, oblikovanja ponude
i evaluacije. Savjetovanje u ovom kontekstu
treba pridonijeti donosenju odluka i po po-
trebiiznova uspostaviti sposobnost djelova-
nja. Zbog toga je kod klijenta potreban od-
redeni oblik samosvijesti koja se smatra jed-
nim od glavnih uvjeta savjetodavnog rada
kako bi se pojedincu omogudilo razumije-
vanje onog $to radi i §to se oko njega doga-
da.

Autorica zaklju€uje, da je savjetova-
nje praksa konstituirana pomoéu srodnih

Lucija Saboli¢
CORNELIA MAIER-GUTHEIL
BERATEN

disciplina - s odgovaraju¢im posljedicama
po savjetnike u stru¢nom, metodickom i

drudtvenom F\hﬂ'lﬂ!‘lll Primiar nriielazne fa-
pC njer prijeiazhe 1a

ze u profesmnalnom Zivotu pokaZUJe da su
potrebni profesionalni pedagozi iz podrudja
socijalnog rada, posebnih pedagogija te
obrazovanja odraslih kao i odgovarajuca sa-
vietodavna ponuda koja sve ove elemente
povezuje u cjelinu. Za savjetnike to pred-
stavlja izazov u kontekstu sposobnosti su-
radnje, buduéi da bi struc¢njaci iz razlicitih
podrudja trebali raditi zajedno kako bi odgo-
varajuce pristupili specific(nom problemu.

Ova spoznaja navodi na to da je po-
trebno trajno SuOC&vaﬁJe i IEIIEKbIJa O Speci-
ficnim postupcima i posljedicama. Izazov za
odrzavanje profesionalnog pedagoskog sa-
vjetovanja je uspostavljanje ravnoteie iz-
medu proturjecnih zahtjeva, a sposobnost
refleksije postaje sredisnji resurs za €iju su
izgradnju i poticanje od velike pomoc¢i odgo-
varajuci postupci kao sto su supervizija ili
kolegijalno savjetovanje o pojedinom sluca-
ju.

Cornelia Maier-Gutheil u svojoj je
knjizi iznijela neka od teorijskih i prakti¢nih
pitanja vaZznih za specificiranje pedagoskog
savjetovanja te nastoji prikazati temeljne
aspekte koji nam pomazu razumjeti ono
posebno u praksi savjetovanja.

Trebamo li i u kojoj mjeri pedagosko
savjetovanje, moZzemo u konacnici istraZiti
samo retrospektivno i uz pomo¢ empirij-
skog istraZivanja, a to obuhvaca situacijsko
djelovanje i perspektive sudionika, kao i
analizu u institucionalnim i drustvenim kon-
tekstima. Pojam savjetovanja, smatra auto-
rica, moze se odrediti isklju¢ivo rekonstruk-
tivno, odnosno ex post primjerice analizama
interakcije i razgovora. Pritom ,rekonstruk-
tivno” se odnosi na logiku unutar savjeto-
davne interakcije kao i na izvanjsko djelo-
vanje iz istrazivacke perspektive iz koje ga je
moguce razgraniciti od drugih oblika peda-
goskog djelovanja.

U hrvatskom znanstvenom prostoru
temi pedagoskog savjetovanja, temeljenog
na pedagogijskoj teorijskoj perspektivi, jos
se nije teorijski i empirijski pristupalo.
Hrvatski znanstvenik i pedagog Marko Pa-
lekéi¢, koji sustavno tematizira pitanje izvor-
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ne pedagogijske teorijske perspektive, ocje-
njuje kako se profesionalno djelovanje pe-

dacooa festo ne utemelivie nedagopiiski
agoga cesto ! utemeijuje pedcagogijsxi,

nego se poseZe za konceptima iz drugih
znanstvenih disciplina. Istovremeno, u nje-
mackom znanstvenom prostoru sve je veci
broj istrazivanja koja istrazuju Sto pedago-
$ko savjetovanje ¢ini ,pedagodkim®. Hrvat-
ska struc¢na javnost vec je ranije upoznata s
knjigom Olivera Hechlera (2010.), koji je iz
pedagogijske teorijske perspektive uteme-
ljio savjetovanje kao formu pedagoskog dje-
lovanja i razvio izvorni pedagoski model
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savjetodavne prakse u kojoj pedagog ostaje
pedagogom.

Smatramo kako je i ova knjiga poticaj
za sve koji se bave odgojem i obrazovanjem,
a koji su zainteresirani za savjetovanje uz
prepoznatljivo pedagogijsko teorijsko odre-
denje. U tom smislu knjiga je korisna za

studente koii se obrazuiu u hnr‘ll"llt‘lll cavie-
stugente Kojl se oorazuju U pogarucju savje

tovanja i za djelatnike odgojno-obrazovnih
ustanova koji u svojem radu svakodnevno
primjenjuju oblike savjetovanja.

Lucija Sabolié



