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Sazetak: U ovom je radu istaknuta vaznost ranog odgoja te stvaranja po-
ticajnoga okruzenja za prirodno ucenje stranoga jezika u okruzenju djecjega
vrtica. Posebice je istaknuta vaznost uloge odgojitelja, druge djece i odra-
slih, razlicitih igara, prakticnozivotnih aktivnosti, prica, pjesama, brojalica i
medija s obzirom na djecu rane dobi te osiguravanje uvjeta za odvijanje sto
prirodnijega procesa ranoga ucenja stranoga jezika (nalik onomu ucenja ma-
terinskoga). Primijenjen je situacijski pristup odnosno prirodni proces ucenja
stranoga jezika u kontekstu svakodnevnih prakticnozivotnih aktivnosti djece,
Jer puno prije nego Sto progovore (tijekom predverbalne faze), djeci je potreb-
no omoguciti Sto vise slusanja govora drugih i stjecanja govornih, komunika-
cijskih i interakcijskih iskustava u stvarnim Zivotnim situacijama. Koristeno je
akcijsko istrazivanje s elementima etnografskoga pristupa, jer je na taj nacin
bilo moguce neposredno pratiti, razmatrati i mijenjati postojece uvjete poti-
canja komunikacije na stranome jeziku.

Kljuéne rijeci: akcijsko istrazivanje, djecji vrti¢, komunikacija na strano-
me jeziku, poticajno okruzenje, prakticnozZivotne situacije

1. Predmet istrazivanja

U predskolskoj pedagogiji nedovoljno je znanstveno istraZzen problem
ranoga ucenja stranih jezika u okruzenju dje¢jega vrtica tijekom cjelodnevnog
boravka djece, za razliku od tzv. kra¢ih programa koji nastoje imitirati model
Skolskog ucenja.

Sve izrazenija potreba za znanjem stranih jezika zbog globalizacije
druStva 1 potrebe za uspostavljanjem uspjesne komunikacije ljudi iz
najudaljenijih krajeva svijeta (Delors, 1998; Bickford, 1999) kao nuznost
postavlja budenje interesa za ucenje stranih jezika ve¢ u ranoj dobi, za
razne kulture, ljude i jezike na kojima oni govore te formiranje pozitivnih i
prijateljskih stavova prema njima. S. Curtiss (1977) smatra kako mala djeca
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posjeduju iznimnu sposobnost za ucenje jezika te mogu uciti onoliko jezika
koliko im je omoguceno sustavno i pravilno ¢uti, a znanstvena istrazivanja
(Curtain & Pesola, 1988, Howe, 1999, Saffran, Senghas, Trueswell, 2001,
Singleton, 1989) upucuju upravo na povoljne ucinke ranoga ucenja stranih
jezika na intelektualni i cjelokupni razvoj djeteta.

Strucnjaci s podrucja lingvistike smatraju kako je najbolje zapoceti
s ucenjem stranih jezika S$to ranije, ve¢ u predskolskoj dobi, s obzirom na
to da je za tu dob karakteristicna sposobnost oponasanja pravoga izgovora,
a istrazivanja psiholingvista i neurolingvista pokazuju kako su djeca koja
zapocnu s ucenjem stranoga jezika do svoje Seste godine sposobna usvojiti ga
bez stranoga naglaska (Lenneberg, 1967, Pavli¢evi¢-Franié, 2001, Singleton,
1989, 2001, Vilke, 1991).

Govor se razvija od samog rodenja, a neki tvrde jos od prenatalne dobi, u
interakeiji s majkom, odnosno djeci bliskim osobama. Da bi se govor razvio,
potrebno je svakodnevno posvecivanje odredenog vremena i pozornosti,
1 to u svakodnevnim, djeci bliskim situacijama. Stoga niz autora (Ivi¢,
1996, Miljak, 1987, 1978, Pavlicevi¢, 2001, 2005, Suzuki, 1981, Widdowson,
1978, Wood, 1995) istice na koji se nacin prirodno uci materinski jezik:
komunicirajuéi u funkciji sporazumijevanja u svakodnevnim Zivotnim
situacijama. Sli¢no tomu dijete moze uciti i svaki drugi odnosno strani jezik/
jezike. J. Riley (2003) isti¢e kako djeca koja rano zapo¢nu s u¢enjem stranih
jezika prolaze ubrzane stupnjeve sli¢éne onima u¢enju materinskoga jezika.

Govore¢i o moguénostima razvoja verbalne komunikacije na
materinskom jeziku u predskolskim ustanovama, A. Miljak kaze kako se
prelaskom djeteta u predskolsku ustanovu struktura interakcije i komunikacije
znatno mijenja: “Preciznije reCeno, mijenja se koli¢ina i kvaliteta govora
upucenog djetetu, a znatno se povecava mogucénost interakcije i komunikacije
medu vr$njacima i starijom djecom” (Miljak, 1987, str. 59). Postavlja se
pitanje kako te prednosti institucijskog konteksta prenijeti na komunikaciju na
stranome (engleskome) jeziku. U institucijskim uvjetima svaka svakodnevna
situacija i aktivnost istodobno je i prilika za komunikaciju na materinskome, a
moze biti pogodna i za komunikaciju na stranome jeziku, Sto ovisi o odgojitelju
i njegovu usmjerenju. Osim vrsna struénjaka: odgojitelja i ucitelja engleskog
jezika potrebno je osigurati dobro osmisljenu sredinu, bogatu poticajnim
sredstvima za budenje dje¢je maste, Zelje za istrazivanjem, ucenjem kroz igru
i svakodnevne aktivnosti koje bi poticale komunikaciju na engleskome jeziku.
I, na kraju, potrebno je osigurati kontinuitet u ucenju stranoga jezika, jer je
ustanovljeno da dijete podjednako brzo usvaja kao §to i zaboravlja elemente
stranoga jezika. Vilke (1991) stoga upozorava na potrebu za osiguravanjem
kontinuiteta u¢enja tijekom cijeloga Sskolovanja.

Pitanje ranoga odgoja i razvoja djeteta kategorija je koja nadilazi
razinu osobnoga, obiteljskoga i institucijskog (Milanovi¢ i sur., 2000). Stoga
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je potrebno svakodnevno pruzati djeci mogucnosti za stjecanje razliCitih
iskustava nuznih za uspjesno ucenje i napredovanje, odnosno za njihov odgoj
i razvoj. Uskracivanje, odnosno nemogucnost pruzanja bogata kvalitetnog
okruzenja u najranijem razdoblju razvoja djece nepovoljno utjece na njihov
razvoj i odgoj. Ucenje je prirodna potreba djeteta, kao Sto je to, npr., potreba
za zrakom, vodom i hranom. Novorodenc¢ad, uz pomo¢ emocija i nagona koji
ih aktivno poti¢u na istrazivanje svijeta, sve viSe uce i razvijaju se (Gopnik,
Meltzoft, Kuhl, 2003). Stoga je nuzno osigurati $to bolje poticaje u dobro
osmisljenom okruzenju kako bi dijete imalo Sto viSe prilika za ucenje u
razli¢itim situacijama. U tom je smislu vazna uloga odraslih koji bi trebali
djeci osigurati Sto viSe poticajnih situacija za stjecanje razliitih iskustava.
Novija istrazivanja ljudskoga mozga pokazuju povezanost izmedu razli¢itih
izvanjskih stimulacija i sloZzenih procesa koji se odvijaju izmedu razliCitih
podruc¢ja mozga i na¢ina njegova razvoja tijekom nasega gledanja, slusanja i
razmisljanja.

2. Cilj istrazivanja

Cilj istrazivanja bio je postupno stvarati i razvijati okruZenje i
ozracje u djecjem vrti¢u i odgojno-obrazovnoj grupi koje ¢e na prirodan
nacin poticati djecu na komunikaciju na materinskom, te posebno na
stranome jeziku. Takvo odredenje cilja pretpostavljalo je kontinuiran proces
njegova ostvarivanja tijekom duljeg razdoblja te ga je bilo nemoguée unaprijed
precizno odrediti. Tomu je bilo tako zbog toga §to ¢imbenici koji sudjeluju u
njegovu ostvarivanju nisu standardizirani niti jednoznac¢no odredeni. U skladu
s tako postavljenim ciljem nuzno su nam se postavila neka pitanja koja su toliko
vazna da smo ih svrstali kao nuzne podciljeve ovog istrazivanja. Prije svega
se to odnosi na povecanje razumijevanja procesa ucenja engleskog jezika u
institucijskim uvjetima - okruzenju. S obzirom na to da je taj proces jos uvijek
nedovoljno istrazen te da su misljenja u vezi s tim problemom podijeljena,
morali smo pronaci vlastiti pristup njegovu istrazivanju. U mnogim se, danas
sve ¢es¢im, bilingvalnim obiteljima te dileme rjeSavaju na prirodan nacin.
Dragocjena iskustva potrebno je iskoristiti i pronaci nacine kako ih ugraditi u
institucijske uvjete i omoguditi odvijanje sli¢nih procesa ucenja stranih jezika
na jednako tako prirodan nacin.

Djeci je potrebno omoguditi Sto vise situacija u kojima ¢e sluSati
komunikaciju na stranome (engleskome) jeziku te situacija koje od njih
zahtijevaju uspostavljanje komunikacije na stranome (engleskome) jeziku, bez
prisile. U pocetku takve situacijske komunikacije trebaju biti Sto jednostavnije
iuvezis njihovim svakodnevnim prakti¢nozivotnim iskustvima i aktivnostima,
kao Sto su, npr. pozdravljanje, trazenje hrane, igracaka, razliCite zamolbe
itd. Jo$ je jedan princip pritom vazan, a to je da se sve treba odvijati na $to
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prirodniji na¢in — bez insistiranja na ponavljanju i upotrebi. Takav ¢e pristup
rezultirati postupnim prihvacanjem i uspostavljanjem prirodne komunikacije
na stranome (engleskome) jeziku, no za svako ¢e dijete vrijeme ostvarivanja
takve komunikacije biti drugacije, u skladu s ve¢ prije navedenim razlozima.

Upravo je to bio jedan od razloga zaSto smo tijekom istrazivanja
kontinuirano nastojali snimati (kasetofonom, videokamerom i fotoaparatom)
proces odgoja i obrazovanja te ga analizirati, pokusavajuéi odgovoriti na
neka pitanja o procesu uéenja stranog jezika te o poticajnom okruzenju u
institucijskim uvjetima (dje¢jem vrti¢u). Sto je to poticajno okruzenje te kakvo
je poticajno okruzenje potrebno stvarati u djec¢jem vrti¢u za odgoj i razvoj
djece opcenito, a posebno za razvoj komunikacije na stranome (engleskome)
jeziku? - bili su neki od podciljeva ovog istrazivanja. Nastojali smo stoga
istraziti $to podrazumijevamo ili jo§ konkretnije §to u naSim uvjetima
podrazumijevamo pod poticajnim okruZenjem, te s obzirom na naSu temu -
poticajnim okruzenjem u dje¢jem vrti¢u za komunikaciju na stranome jeziku.
U okviru toga i kakva je uloga odgojitelja i drugih odraslih osoba u kontaktu
s djetetom (Clanovi obitelji, zaposlenici vrtic¢a, ucitelji skijanja na zimovanju,
kustosi muzeja itd.), zatim uloga vr$njaka, medija (odgojno-obrazovni filmovi,
ali 1 drugi materijali s kojima su djeca dolazila u kontakt izvan vrtica, a o
kojima su zeljela razgovarati te koji su na njih imali utjecaj)?

Osim toga, jedno od vaznih pitanja bilo je i kako starija djeca (po starosti
te po godinama ucenja stranog jezika) pomazu (podupiru) ucenje stranog
jezika mlade djece. Gopnik i dr. (2003) navode da se mnogi istrazivaci ranog
ucenja slazu oko tvrdnje da starija djeca vrlo uspjesno uce mladu djecu, ne
samo govoru nego i drugim znanjima i umije¢ima. Jo$ je uvijek nedovoljno
istrazen nacin na koji to ¢ine. Kako starija djeca uc¢e mladu, u kojim uvjetima
i koji su razlozi $to ih motiviraju na takav ¢in, bila su pitanje koja nas i danas
zanimaju.

U vezi s tom problematikom zanimalo nas je kad i u kojim uvjetima
djeca pocinju upotrebljavati engleske rije¢i i/ili fraze umjesto hrvatskih?
Pritom ponovno naglasavamo da nismo insistirali na upotrebu rijec¢i na
engleskom jeziku u svakodnevnom govoru te u komunikaciji s drugom
djecom 1 odgojiteljima. Djeca su slobodno mogla upotrebljavati hrvatske
rijeci u svojim iskazima, dok smo mi uvijek nastojali ponoviti cijeli iskaz na
engleskom jeziku. Ostavljali smo dovoljno prostora i za pomo¢ starije djece,
koja su vrlo Cesto pomagala mladoj djeci u prisjecanju pojedinih rijeci ili su
sluzila kao govorni modeli. Korisnost takva pristupa nastojali smo posebno
istraziti s obzirom na drugi pristup koji zagovara izravno poucavanje i
insistiranje na obaveznoj i tocnoj upotrebi iskaza na engleskom jeziku.

Zaostvarivanje tog podciljabiloje nuzno osigurati kvalitetne audiozapise
i videozapise izvornih govornika engleskog jezika, kako bi ih djeca mogla
u razli¢itim situacijama slusati i razumijevati. Jednako tako bile su vazne i
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snimke razli¢itih situacija u kojima su djeca iz grupe govorila na engleskom
jeziku, jer su na taj nacin bila u prilici slusati sebe 1 drugu djecu te usporedivati
svoj govor s govorima drugih govornika, posebno onih izvornih, za §to su
djeca te dobi sposobna. Tako su djeca bila u prilici usporedivati svoj govor
snimljen prije odredenog vremena sa (svojim i onim druge djece) sadasnjim
govorom i izgovorom, o ¢emu imamo i videodokumentaciju. Prisjeé¢ajuci se
svojih iskustava u uéenju engleskog jezika, ne samo da je njima koristila (u
osvjes¢ivanju nacina ucenja - metakognicija) nego su to nastojali prenijeti i
drugoj djeci, najcesce onoj ¢iji je izgovor bio slabiji.

Na samome pocetku naseg istrazivanja najvaznije je bilo ostvariti
podrzavajuée ozracje, ugodno okruzenje radi poticanja Zelje i potrebe za
komunikacijom na stranome (engleskome) jeziku. Stalni i povremeni kontakti
s razli¢itim odraslim osobama bili su takoder vazni jer su utjecali i pokazivali
na spremnost i otvorenost djece za spontano komuniciranje na stranome
(engleskome) jeziku u stvarnim (prakti¢nozivotnim) situacijama. Nastojali
smo poticati komunikaciju na materinskome i stranome (engleskome) jeziku
putem stvaranja raznolikih situacija u okviru odgojno-obrazovnoga rada
(razlicite aktivnosti, igre, primjerice simbolicka igra uciteljice koja uci djecu
engleskom jeziku, zatim prakti¢nozivotne aktivnosti, i dr.) koje su zahtijevale
uspostavljanje komunikacije. Pritom naglasavamo prirodni na¢in ucenja
engleskog jezika komuniciranjem u svakodnevnim situacijama umjesto
izravnog poucavanja.

Prema interesima i potrebama djece nastojali smo zajedno (odgojitelji,
¢lanovi stru¢nog tima, ravnateljica, ¢lanovi obitelji itd.) nabavljati razli¢ite
igracke, audiomaterijale i videomaterijale te druga potrebna sredstva i
poticaje. Tako smo postupno dopunjavali postoje¢i fond razlicitih didaktickih
materijala, sredstava i poticaja prema potrebama i interesima djece, posudujuci
iz knjiznica i igroteka, od obitelji, te kupujuci za vrti¢ i odgojno-obrazovnu
grupu.

Ovom prilikom posebno isticemo nemoguénost navodenja i preciznog
odredivanja ciljeva, aktivnosti i poticajnih materijala, jer su oni postupno
odredivani i1 mijenjali su se tijekom pojedinih akcija i budenjem razlicitih
interesa djece, ne samo tijekom akcija nego i tijekom napredovanja djece
u znanju opcenito, posebice znanju engleskog. Pojedini sadrzaji, sredstva i
materijali bili su vazni utoliko ukoliko su bili vazni samoj djeci te djelovali
poticajno na njihovu Zelju i1 stvaranje potrebe za komuniciranjem na
materinskome i stranome (engleskome) jeziku. Svaki od tih elemenata vazan
je na svoj nacin za odgoj i razvoj te rano ucenje djece predskolske dobi te
dobiva puni smisao u djelovanju s drugima.
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3. Postupak istrazivanja

Istrazivanje je bilo provedeno u obliku akcijskoga istrazivanja,
s elementima etnografskoga pristupa, istodobno i kao studija slucaja
odgojno-obrazovne skupine iz dje¢jega vrti¢a “Poto¢nica” u Zagrebu.
Odlucili smo se upravo za takav pristup zbog sloZenosti i prirode samih procesa
koje smo nastojali istraziti, jer je neposredno usmjeren na mijenjanje odgojne
prakse (prema Kemmis i Wilkinson, 1998). Osim toga takav nam pristup
omogucuje neposredno sudjelovanje u samome odgojno-obrazovnom procesu
(istrazivaci su ujedno i nositelji/voditelji odgojno-obrazovnog programa/
procesa), odnosno pracenje i razumijevanje bitnih dogadanja u samome tijeku
njihova nastajanja, a koja su vazna za nase istrazivanje. Sekuli¢-Majurec
(2000, str. 298) istice kako se “... u humanistickim znanostima javlja puno vise
problema koje nije moguce istraziti kvantitativnim, ve¢ samo kvalitativnim
pristupom.”

Ovim smo akcijskim istrazivanjem nastojali ustanoviti, zatim
promatrati, razumijevati, vrednovati i mijenjati uvjete u odgojnoj skupini
kako bi se postigli oni uvjeti koji ¢e poticajno djelovati na odvijanje
procesa komunikacije na engleskom jeziku, odnosno stvaranje Zelje i
potrebe za komuniciranjem na stranome (engleskome) jeziku. Stoga je
primijenjen postupak sustavnog promatranja, i to u varijanti “sudjelujuceg
promatranja”. Odluc¢ivsi se za taj tip istrazivanja, Zeljeli smo pridonijeti
neposrednom ostvarivanju kvalitetnih promjena u odgojno-obrazovnoj praksi
ucenja stranih jezika. Takav nacin istrazivanja vrlo je zahtjevan s obzirom na
slozenost situacija, problema te nacina sudjelovanja i promatranja. Kao neke
od problema mozemo navesti: promatranje pod nekontroliranim uvjetima,
dinami¢nost odnosno mobilnost grupe, vecu gustocu interakcija te raznovrsne
oblike ponasanja koji nisu pod kontrolom promatraca.

S obzirom na stupanj sudjelovanja ovdje se radilo o potpunom
sudjelovanju jer je u grupi za rano ucenje stranog jezika, u kojoj se vrsilo
akcijsko istrazivanje, odgojiteljica neposredno bila ukljucena i kao istrazivac
i kao odgojitelj. Promatranje i biljeZenje podataka obavljalo se uz pomo¢
tehnickih pomagala (videokamere, fotografskog aparata, kasetofona) te uz
pomo¢ vodenja dnevnika sa zapazanjima o uvjetima, situacijama, vrstama
aktivnosti te nac¢inima i kvaliteti komunikacije na stranome (engleskome)
jeziku izmedu djece i odraslih tijekom boravka u odgojnoj skupini.

Akcijsko istrazivanje s elementima etnografskoga pristupa, odnosno
studijaslucajaodgojno-obrazovne grupe s cjelodnevnim primarnim programom
obogacenim sadrzajem ranoga ucenja engleskoga jezika, provedeno je u
dje¢jem vrticu “Poto¢nica” u Zagrebu 1 trajalo je od rujna 2000. do lipnja
2001.
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Instrumenti

Svakodnevno smo pratili i promisljali situacije u kojima su djeca bila
u prilici birati razna sredstva, igre, igracke, audiovizualne i ostale poticaje
s ciljem ostvarivanja prakti¢nozivotnih situacija koje su stvarale potrebu za
komuniciranjem na engleskome jeziku, primjerice:

e pozdravljanje pri dolasku i odlasku iz vrti¢a

e predstavljanje i upoznavanje s drugom djecom i odraslim osobama

e izricanje vlastitih osjecaja

e izricanje zamolbi

e izricanje vlastitih potreba, zelja, misljenja, pitanja, aktivnosti,
uzimanja obroka te upotreba raznih fraza uobicajenih u tim
situacijama

e zadovoljavanje osnovnih higijenskih potreba

e odabir, uzimanje odnosno pospremanje i odlaganje igracaka

e iznoSenje prijedloga

e obavljanje razlicitih radnji

e slusanje i gledanje auditivnih i vizualnih obrazovnih materijala za
ucenje engleskog jezika (tzv. aktivno i pasivno ucenje)

e igre s pjevanjem na engleskom jeziku uz pratnju na raznim
instrumentima

e razne brojalice s pokazivanjem, mimikom, pokretima cijelog tijela
e igre uraznim kuti¢ima.

Od samog dolaska djeteta u djecji vrti¢ sve do trenutka njegova odlaska
nastojali smo pratiti razli¢ite aktivnosti, reakcije djece u tim aktivnostima, te
mogucénosti ostvarivanja komunikacije na engleskome jeziku tijekom njihova
provodenja. To nam je pomagalo u planiranju sljedecih ciklusa aktivnosti.
Pratili smo i koji poticaji, odnosno vrste igara, najbolje djeluju s obzirom na
doba dana te razne druge okolnosti i ozracje u kojima su ostvarene.

Svakodnevno smo pratiliibiljezili aktivnosti snimanjem videokamerom,
vodenjem osobnih zabiljeski, fotografiranjem, a po potrebi i snimanjem
kasetofonom, jer smo pretpostavljali da ¢emo takvim pracenjem aktivnosti
i vrednovanjem njihovih u¢inaka mo¢i zakljuciti o novim prijedlozima za
konstruiranje kvalitetnijih aktivnosti koje ¢e djecu poticati na komunikaciju
na engleskom jeziku.

Osim toga, na isti smo nacin pratili i utjecaj djece starije po godinama
ucenja na drugu djecu; kako i u kojim situacijama i aktivnostima ona
komuniciraju na engleskome jeziku.

Tijekom svakodnevnih osvrta na ostvarene akcije i procese koji su se
odvijali, te na probleme, dogadanja i prepreke do kojih je u tim prilikama
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dolazilo, razmatrali smo razli¢ita videnja, tumacenja i razumijevanja uvjeta
1 okolnosti. U takvim su prilikama za nas bili vazni razgovori i rasprave s
bliskim suradnicima i svima onima koji su mogli utjecati i pridonijeti boljem
razumijevanju i provodenju odgojne prakse.

Sustavno praéenje navedenih aktivnosti bilo je temelj za refleksiju i
vrednovanje u¢inkovitosti te za donosSenje prijedloga za konstruiranje novih
ciklusa aktivnosti.

Obrada snimljenog materijala obavljala se na sljedeci nacin:

e gledanje snimljenog materijala u cjelini s ciljem osnovnog uvida te
odredivanja sljedeceg analitickog postupka

e viSekratno gledanje snimljenog materijala

e Dbiljezenje tijeka zbivanja te izdvajanje manjih cjelina, odredivanje
naslova zbog lakseg prepoznavanja sadrZaja, kasnijih procesa
obrade i prezentacije rezultata

e detaljno zapisivanje manjih cjelina s to¢nim vremenskim
odrednicama od ... do.

Takav slijed pri analizi videomaterijala rezultirao je boljim planiranjem
akcija i detaljnom analizom odgojno-obrazovnih situacija, $to je omogucéavalo
refleksiju, autokorekciju te prilagodivanje odgojne intervencije stvarnoj
situaciji u odgojnoj praksi.

Djeca su Cesto bila pokretaci i voditelji raznih igara, za vrijeme kojih su
na sebi svojstven, originalan nacin otkrivala i ucila engleski jezik. To je bilo
neusporedivo bolje i drugacije od onoga S§to se u samome pocetku odvijalo.
Polako se mijenjao na$ odnos prema djeci, §to je rezultiralo i drugacijim
postavljanjem ciljeva i zadataka. Stoga smo u dnevniku rada (nasoj sluzbenoj
dokumentaciji) sve viSe prostora ostavljali zapazanjima 1 ostvarenim
djelatnostima, a tek smo u naznakama zapisivali planirane djelatnosti, sredstva
i pomagala. Postali su nam vazni odgovori na pitanja: Kako djeca uce strani
jezik?; Koliko i1 kako pruziti djeci kvalitetno jezi¢no okruzenje u procesu
ranoga ucenja engleskoga jezika, kako bi ga ona kasnije, igrajudi se, ucila te
svakodnevno upotrebljavala u igri i drugim situacijama?

Istrazujuéi vlastitu odgojno-obrazovnu praksu shvatili smo da promjena
moze nastupiti tek kada postanemo svjesni svih onih pretpostavki i uvjerenja
od kojih smo polazili u gradenju takve prakse i kad ih po¢nemo mijenjati.

Prvu akciju istrazivanja zamislili smo kao pracenje djece tijekom
mjeseca rujna i listopada. To je bilo razdoblje privikavanja i prilagodbe nove
djece na prostor i drugu djecu, ali i razdoblje vazno za djecu koja su u grupi
ve¢ drugu, odnosno trecu godinu. Osim toga, u tome su se razdoblju odvijali
vazni procesi kao §to su uzajamno prihvacanje, razumijevanje i razvijanje
uzajamnog povjerenja. U tome su vaznu ulogu imali roditelji i drugi ¢lanovi
obitelji, s kojima smo nastojali uspostaviti dobre odnose, suradnju, te teziti
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k ostvarivanju uzajamnog povjerenja i partnerskih odnosa. Zanimalo nas je
kako djeca uspostavljaju nove odnose, kako komuniciraju s novim prostorom
i novim, odnosno starim prijateljima te kako u svemu tome prihvacaju i
razvijaju komunikaciju na stranome jeziku. Nastojali smo ispitati stanja u
odgojno-obrazovnoj praksi, pratiti interese i aktivnosti djece.

Tijekom druge akcije ovog istrazivanja nastojali smo stvarati i pratiti
raznovrsne situacije koje je moguée ostvariti u dje¢jemu vrtiu za poticanje
komunikacije na stranom jeziku, obracajuci pritom posebnu pozornost na
ugodno ozracje, nacin pristupanja i zapoc¢injanja komunikacije na engleskome
jeziku u sklopu raznih situacija i igara $to su ih poticala djeca. Posebno su
nam bile vazne uloge odgojitelja i druge djece u poticanju komunikacije na
stranom jeziku.

U trecoj smo akciji nastojali odrzati kontinuitet cijeloga procesa, jer je
uslijedilo osipanje djece zbog blagdana i zimskoga odmora te osmisljavati $to
kvalitetnije jezi¢no okruzenje.

U cetvrtoj smo akciji posebnu pozornost usmjerili k promisljanju,
osmisljavanju i bogacéenju fizickog i jeziCnog okruZenja te poticanju
suradni¢kogucenjau grupi. Poticali smo djecuna donosenjerazlicitih predmeta,
fotografija, knjiga, igracaka i sl. kao temelj za poticanje komunikacije na
engleskome jeziku u manjim grupam. Usmjeravali smo interes za odredena
podrucja i pitanja prema uspostavljanju dijaloga s nama i drugom djecom -
postavljanju poticajnih, ‘otvorenih’ pitanja, koja su djeci nudila moguénost
razli¢itih odgovora, te na taj nacin dodatno poticala interes djece i njihovu
aktivnost u komunikacijskim interakcijama na engleskome jeziku.

Tijekom pete akcije pozornost smo usmjerili na poticanje i podrzavanje
komunikacije na engleskom jeziku izmedu dvoje ili vise djece, sa §to manje
izravna uplitanja s nase strane, pomaganje djeci u ocitovanju stvaralackih
sposobnosti te njihovu osposobljavanju za samostalno istrazivanje i stjecanje
znanja, posebice za istrazivanje jezi¢noga okruzenja i o¢itovanje stvaralackih
jezi¢nih sposobnosti, stvaranje novih jezi¢nih tvorevina, razli¢itih novih
kombinacija, pravila upotrebe, dopunjavanja, dogradivanja, provjeravanja
itd.

Snimljeni smo materijal pregledavali visekratno, ponekad i uz pomo¢
drugih odgojitelja, radi boljega razumijevanja onoga Sto se dogadalo u grupi i
na osnovi toga odredivali sljede¢i korak akcije, zatim smo biljezili tijek akcija
te izdvajali manje cjeline, odredivali naslove radi lakSega prepoznavanja
sadrzaja, kasnijih procesa obrade i prezentacije rezultata.

Odnos programa i realnog procesa u grupi

U pocetku svoga rada koncentrirali smo se na izradu Godisnjeg plana i
nase odgojno-obrazovne grupe, na ¢ijem smo temelju nastojali osmisliti, prema
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razvojnim podruc¢jima i zadacama, sadrzaje i poticaje u okviru globalnih i uzih
tematskih cjelina. Cinilo nam se, u izravnom radu s djecom, mnogo vaznije §to
vjernije slijediti izradeni Godi$nji plan i program, umjesto prihvacanja brojnih
neplaniranih situacija, koje su se kasnije pokazale kao iznimno poticajne za
ostvarivanje komunikacijenaengleskomejeziku. Uocavalismodadjecanancke
poticaje i aktivnosti reagiraju s odusevljenjem, dok su neke potpuno ignorirala
ili reagirala s otporom. Prava se promjena dogodila kad smo poceli djelovati
po principima akcijskoga istrazivanja, ¢ije smo zakonitosti i pravi smisao
otkrivali tijekom njegova izvodenja. Nuzno se nametala praksa drugacijeg
odnosa 1 fleksibilnijeg shvacanja i provodenja Godisnjeg plana i programa
rada grupe, koji je bio samo nacrt, dok se njegovo stvarno osmisljavanje
dogadalo postupno tijekom godine, u suradnji s djecom i drugim ¢imbenicima
odgojno-obrazovnog procesa. Drugim rije¢ima, valjalo je prebaciti teziSte sa
zahtjeva za ispunjavanjem strogo odredena Plana i programa grupe na puno
fleksibilniji, suptilniji i neodredeniji zahtjev za pra¢enjem, revidiranjem i
osmisljavanjem takva procesa koji ¢e djeci biti zanimljiv, Sto je u skladu s
metodologijom kojom smo se koristili u ovom istrazivanju, o ¢emu smo izlagali
i u cilju naseg istrazivanja. To je podrazumijevalo pracenje interesa i potreba
djece i neprestano prilagodavanje novim uvjetima i neplaniranim situacijama
koje su, kako smo kasnije konstatirali, viSe poticale razvoj komunikacije na
engleskome jeziku od onih planiranih.

Posebno je pitanje bilo pitanje odnosa materinskoga i stranoga jezika
(o ¢emu smo govorili i u cilju istrazivanja), odnosno kada, kako i koliko
upotrebljavati materinski jezik i u kojim je situacijama to nuzno i opravdano.
Dosli smo do zakljucka da je opravdano govoriti na materinskom jeziku u
situacijama kao §to su izrazavanje suosjecanja s djecom, raspolozenja, bliskosti,
empatije te izricanja razliitih razmisljanja, pitanja, odgovora i informacija,
jer su to situacije u kojima je potrebno Sire poznavanje jezika. Kada smo
htjeli djeci ispricati neku $alu, novosti, vazne dogadaje ili ih upoznati s novim
igrama 1 njihovim sloZenijim pravilima, to nismo ¢inili na engleskome, ve¢
na materinskome jeziku, jer smo i na takav nacin uspostavljali prisan odnos s
djecom, §to je vidljivo u svim ciklusima akcija.

Kad god bismo osjetili da nas djeca vise ne slijede 1 ne razumiju ono
$to govorimo, takoder bismo se prebacili na komunikaciju na materinskome
jeziku te provjerili koje je dijelove potrebno pojasniti. U slicnim smo
situacijama bili i kada smo Zeljeli pomo¢i djeci u brzem, boljem i lakSem
ucenju i pamcenju, odnosno u koristenju najboljih strategija u odredenim
situacijama i komunikacijskim interakcijama na stranome jeziku.

Ako smo najprije morali nesto objasniti na materinskome jeziku, uvijek
smo nakon toga to nastojali izre¢i i na engleskome jeziku. Radec¢i usporedbe
i pruzajuci primjere kako se odredeni jezi¢ni sklopovi, odnosno znacenja
jezi¢nih iskaza mogu izre¢i na materinskome i na stranome jeziku, djeci dajemo
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priliku za ucenje i snalazenje u sliénim budu¢im situacijama. Podrzavajuéi i
poticuéi dje¢je razumijevanje, kod djece smo razvijali naviku oslanjanja na
komunikaciju na stranome jeziku, §to je nakon niza sli¢nih primjera i vjezbi
rezultiralo sigurnoscu djece i proSirivanjem njihova jezi¢nog znanja. Sli¢no
kao §to smo mi pruzali pomo¢ i podrsku djeci u razumijevanju novih ili tezih
jezi¢nih sadrzaja, tako su sada ona nastojala drugoj djeci pruziti pomo¢ pri
izricanju odredenih rijeci, fraza ili reCenica na stranome jeziku. To je bilo,
primjerice, izrazeno ve¢ u prvome ciklusu akcija.

4. Uzorak

Istrazivanje je provedeno u odgojno-obrazovnoj grupi s cjelodnevnim
primarnim programom obogacenim sadrzajem ranoga ucenja engleskoga
jezika, u djec¢jem vrticu “Potoc¢nica” u Zagrebu.

U grupu je bilo upisano devetnaestero djece: deset djevojcica i devet
djec¢aka. Najmlade je dijete Tina (3,10), a najstarije Bruno (6,2). Dvoje djece
(Zrinka, 6,1 i Marin, 6,0) ve¢ su trecu godinu za redom bila njezini ¢lanovi,
Sestero njih (Ivona, 5,11, Patricia, 5,5, Lucija, 4,11, Bruno, 6,2, Luka M., 5,10
i Matias, 5,7) drugu godinu, a jedanaestero je bilo novoupisanih (Dora, 4,2,
Ana, 5,2, Hana, 4,5, Dinko, 4,0, Matea, 6,1, Tina, 3,10, Kristian, 4,8, Luka
S., 4,3, Manuela, 5,5, Mark, 4,10 1 Nikola, 3,9). Od jedanaestero novoupisane
djece jedino je Manuela imala odredeno predznanje, jer je prethodnu godinu
provela u drugoj engleskoj grupi.

Suocavajuéi se svakodnevno s problemima organiziranja odgojne
prakse u skupini od devetnaestero djece, razli¢itoj ne samo po dobi nego i
po godinama ucenja stranoga jezika, nastojali smo promisljati, izgradivati i
mijenjati postojece stanje korak po korak u duhu emancipacijske pedagogije
(Basi¢, 1999). Djeca koja su engleski jezik ucila drugu, odnosno tre¢u godinu
imala su velik utjecaj na sam proces i odvijanje raznih aktivnosti tijekom dana,
jer susvojim znanjem i komunikacijskim sposobnostima ¢esto poticala i vodila
razgovore teuciladrugudjecukojasutek prvugodinubilaudoticajus engleskim
kao stranim jezikom. Grupa djece u kojoj se provodilo istrazivanje bila je
dobno mjeSovita te smo nastojali otkriti njezine prednosti i nedostatke
opcenito i s obzirom na proces ucenja stranoga jezika. Tijekom istrazivanja
uocili smo niz prednosti koje je sa sobom nosilo drustvo druge djece, $to se
ocitovalo u uspjes$nijem komuniciranju na engleskome jeziku, medusobnoj
suradnji i prenoSenju znanja. Svakodnevne, spontane situacije koje su djeca
sama osmisljavala i kontrolirala bile su prilika za iskazivanje i realiziranje
njihovih stvarnih potreba za igrom i komunikacijom na engleskome jeziku.
Druga su djeca bila snazni pokretaci Zelje za govorenjem i u¢enjem
engleskoga jezika.
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Takoder smo uocili i vaznost drugih odraslih osoba za poticanje i razvoj
komunikacije na stranome (engleskome) jeziku, jer su oni iz razlicitih razloga,
zbog svojih uloga i vaznosti za djecu, poticajno djelovali na njihovu Zelju i
potrebu za komuniciranjem na stranome (engleskome) jeziku.

5. Rasprava i zakljucci

Akcijskim istrazivanjem Stvaranje poticajnoga okruzenja u djecjemu
vrticu za komunikaciju na stranome jeziku nastojali smo istraziti na koji je
nacin moguce poticati i razvijati komunikaciju na stranome jeziku u djec¢jemu
vrtic¢u. Pritom smo posebnu pozornost usmjerili na osmisljavanje i ostvarivanje
fizickoga, jezi¢noga i socijalnoga okruzenja, primjerene postupke odgojitelja,
jaCanje samopouzdanja te razvijanje socijalne i emocionalne kompetencije
djece rane dobi u uvjetima mjesovite dobne skupine.

Prvotna otvorenost za moguénost ucenja razlicitih jezika i percipiranja
Siroka raspona struktura zvuka te reproduciranja glasova kasnije se suzava u
skladu s jezi¢nim okruzenjem u kojem djeca odrastaju. Utvrdeno je i to da
izlozenost dvama jezicima djeci ne predstavlja vece teskoce, te da ona imaju
sposobnost odvojiti i usvojiti oba sustava (Cummins, 1991; Umbel i sur. -
prema: Vasta, Haith, Miller, 2001). Prema najnovijim neurolingvisti¢kim
istrazivanjima europskih 1 americkih znanstvenika (prema Pavli¢evi¢-Frani¢,
2001) djeca su do jedanaeste godine sposobna istodobno usvojiti do Sest
razlicitih jezika bez vecih teSkoca. Prema istoj autorici djeca koja uce vise
jezika lakSe usvajaju nove jezike te bolje nauce i svoj materinski jezik, a to im
pomaze u razvoju komunikacijskih sposobnosti opcenito.

Vazno je pritom da se komunikacija djece rane dobi uvijek odvija u
okviru neke konkretne situacije, koju odreduje ¢itav niz razlicitih faktora (npr.
razli¢ite osobe s kojima dijete komunicira, te razliCite okolnosti u kojima se
komunikacija odvija). S obzirom na brojne faktore koji na razli¢ite nacine
utjeCu na komunikaciju, mozemo rec¢i kako se vjezbanje komunikacije
paralelno odvija s vjezbanjem i ufenjem prilagodavanja na razlicite
situacije. U tom smislu mozemo reci kako se ne uci jezik, ve¢ sposobnost
njegova odgovarajué¢eg koristenja za oblikovanje poruka koje omogucavaju
uspjesnu komunikaciju. To znaci da kod djece ne razvijamo jezik, ve¢ govor
ili sposobnost komuniciranja. Jezik je sredstvo komunikacije i tijekom ranog
razvoja djeca uce kako se njime koristiti na uspjeSan nacin. No, valja naglasiti
kako se usavrSavanje jezika odvija upravo njegovom upotrebom u
svakodnevnim prakti¢noZivotnim situacijama te pronalaZenjem najboljih
rjeSenja, vjeZbanjem i u¢enjem za njegovu $to uspjesniju upotrebu. Sli¢no
isticu i Riley 1 Reedy (2003).

Djeca, u usporedbi s odraslima, u¢e na specifican nacin (neprestano
istrazujuéi u svim situacijama u kojima se nalaze o stvarima koje pobuduju
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njihov interes), koji je zbog razlicitih razloga tesko zadrzati tijekom kasnijega
zivota. Osnovni poticaji i ‘materijali’ za istrazivanje, eksperimentiranje
i ucenje govora nalaze se u neposrednu okruZenju djece, zbog cega je
vazna uloga odraslih, koji stvaraju bogata govorna okruZenja, pogodna
za stjecanje razlicitih govornih iskustava.

Na naSe su istrazivanje posebice utjecala istrazivanja Howa (1999),
Gopnika, Meltzoffa i Kuhla (2003), Montessori (Seitz, Hallwachs, 1997),
Malaguzzia (1998), Robson i Smedley (1996), koja isticu kako je poticajima
bogato okruzenje od velike vaznosti tijekom rane dobi, posebice do trece
godine zivota jer je do tada aktivnost mozga dva puta veca od one u odraslih
osoba. Taj pojacani rad mozga objasnjava se ubrzanim uspostavljanjem novih
veza. Poticanje i kultiviranje, odnosno odrzavanje postojecih veza odreduje
smjerove kojima se svaki pojedinac razvija kao osoba. Njegovi interesi i novi
poticaji stvaraju nove veze i jacaju ih. Na taj se nacin svaka osoba formira
na jedinstven nacin te se prilagoduje uvjetima u kojima se nalazi. Za naSe
je istrazivanje ta Cinjenica od velike vaZnosti, posebice ako znamo da se
svaki ¢ovjek rada sa sposobnos¢u prepoznavanja svih glasova svih jezika, a
da se kasnije, upravo u skladu s poticajima iz okoline i uvjetima odrastanja
postupno gase razlike izmedu drugih glasova, a osnazuju glasovne razlike u
materinskom jeziku. Svako ljudsko bi¢e, da bi naucilo odredeni, materinski
jezik, mora razvijati upravo strukture koje naglasavaju glasovne razlike u
vlastitom jeziku (Gopnik, i dr., isto). Utvrdeno je kako djeca, slusajuci glasove
svog materinskog jezika, ubrzo pocinju pokazivati jedinstvene obrasce
mozgovne aktivnosti u lijevim hemisferama te se na taj nacin njihov mozak i
fizicki mijenja. Kako bismo iskoristili rodenjem dane moguénosti te zaustavili
proces gubljenja odredenih veza i sposobnosti, nastojali smo osmisljavati i
poticati jaCanje odredenih veza bitnih za komuniciranjem na stranome
(engleskome) jeziku. Moguc¢nosti su nebrojene, potrebno je odluciti i odabrati
koje ¢emo poticaje nuditi djeci te koje ¢emo veze jacati. Nemoguce je poticati
sve veze, jer bi se ubrzo cijeli sustav “ugusio” i zapleo u nerazmrsivo klupko,
no mogucée je uskladiti poticaje za skladan i organiziran rast i razvoj odredenih
sposobnosti.

Ve¢ je Montessori (1997) isticala ‘pripremljeno okruZenje’ kao
jedan od bitnih ¢imbenika odgojno-obrazovnoga procesa. Prema Reggio
pedagogiji osmisljenost prostora, odnosno prostornoga okruzenja od velike
je vaznosti, pa se ¢esto naziva “treéim odgojiteljem”. Okruzenje je tijesno
povezano s kvalitetom Zivljenja, te je najbolji pokazatelj osobnosti, nacina
zivota i razmisljanja ljudi koji u njemu Zive i procesa koji se u njemu odvijaju.
Organizacija prostora dje¢jeg vrti¢a te odgojno-obrazovne grupe kao manje
cjeline bitno utjeCu na ostvarivanje odgojno-obrazovnoga procesa, kvalitetu
komunikacije i ucestalost interakcija izmedu djece i drugih sudionika
procesa. Greenman (prema Gandini, 1998) istice povezanost okruZenja s
kvalitetom zivljenja: “OkruZenje je zZivi, promjenjivi svijet. Ono je vise od
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pukoga fizickog prostora te ukljucuje nacin strukturiranja vremena i uloge
koje se u njemu ostvaruju. Ono uvjetuje naSe osjecaje, misljenje i ponasanje
te dramaticno utjece na kvalitetu zivljenja. Okruzenje jednako tako moze
olaksati ili otezati naCine na koje zivimo” (isto, str. 169). Malaguzzi (1998)
istice prostor kao neku vrstu akvarija koji odrazava ideje, vrijednosti,
sposobnosti i kulturu onih koji u njemu Zive. Prostor dakle znatno utjece
na mogucnosti kretanja, osmisljavanje grupnih i individualnih aktivnosti te
interakcije djece i1 odraslih.

Kada promatramo djecu i njihov nacin ucenja, mozemo primijetiti
kako o svemu uce na nevjerojatno lak i zabavan nacin, stalno isprobavajuci
i istrazujuci razli¢ite moguénosti odredena predmeta ili problema. Igra s
razli¢itim predmetima ili, npr. razli¢itim glasovima i rije¢ima vazna je za
bogacenje i stjecanje iskustava o odredenu jeziku. Vazno je upravo djelovanje
i velik broj razlicitih pokusaja i pogresaka na temelju kojih djeca grade vlastite
teorije - znanje o svijetu koji ih okruzuje. Sli¢no kao Sto se igraju u kuticu
gradenja i1 neprestano isprobavaju razlicite nacine gradenja, stvarajuci pritom
nove gradevine na ruSevinama starih ili neprestano ponavljajuéi odredene
forme, tako sli¢no istrazuju i u¢e o mnogim stvarima i zakonitostima svijeta
koji ih okruzuje.

Za razvoj je govora vazno pogodno i poticajno okruZenje, u ¢ijem
osmisljavanju posebnu ulogu imaju osobe s kojima djeca mogu ostvariti
prisne odnose, koje imaju odredena o¢ekivanja od djece te prihvacaju i postuju
njihovu osobnost. Djeca razvijaju govor i stjeu umijeée komuniciranja
govorom, govorefi s drugim ljudima, u svakodnevnim situacijama.
Ovisno o okruzenju i osobama s kojima svakodnevno komuniciraju djeca
stjeCu i razvijaju potrebu za komuniciranjem. U situacijama u kojima je
dijete stalno izlozeno govoru odrasloga ili govoru koji mu je upucen, koji
je prilagoden odredenoj komunikativnoj situaciji, dijete ne samo da sve
viSe razumijeva taj govor nego svoja znacenja, svoje intencije nastoji uviti
u lingvisticku formu. Uvjeti u kojima djeca zive te osobe i nacini na koje
se uspostavlja komunikacija iznimno su vazni za razvoj djeteta opcenito,
a posebno za njegov govorni razvoj. Stoga, §to je okruZenje za stjecanje
novih iskustava u razlic¢itim aktivnostima, prakti¢nozivotnim situacijama
i igrama poticajnije, raznovrsnije i zahtjevnije to ¢e djeca prirodnim
putem stjecati sve viSe znanja.

Nude¢i svakodnevno djeci u za njih prirodnim, bliskim,
prakti¢nozivotnim, igrovnim i razli¢itim drugim aktivnostima i situacijama
razli¢ite poticaje i prilike za sluSanje stranog jezika, postupno smo u njima
razvijali sposobnosti i potrebu za komuniciranjem na njemu. Ucestalost
odredenih poticaja odnosno kontinuiranost u njihovu pojavljivanju osigurava
proces jacanja i specijalizacije u odredenom podruéju te osnazivanja pojedinih
veza u mozgu. Djeca na taj nacin postaju vjestija i kompetentnija upravo u
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onim aktivnostima koje su u prilici svakodnevno prakticirati, npr. u govorenju
materinskoga ili stranoga jezika.

Mozemo zakljuciti kako smo uspjeli napraviti kvalitativan pomak te
pratiti, promisljati i mijenjati uvjete koji su pridonosili ostvarivanju prirodnog
ucenja stranog (engleskog jezika) u uvjetima djecjeg vrtica odnosno odgojno-
obrazovnog procesa u kojem smo nastojali posti¢i takve uvjete koji su
poticali djecu na komunikaciju na stranom (engleskom) jeziku. Postigli
smo promjenu u odnosu na planiranje odgojno-obrazovnog procesa i strogo
pridrzavanje unaprijed odredenog plana koji je u prvi plan stavljao sadrzaje
i gramatiku, u korist fleksibilno postavljenog plana i programa rada, koji su
zajedno s odgojiteljima stvarala djeca i drugi ¢imbenici odgojno-obrazovnog
procesa. Na kraju smo istrazivanja mogli utvrditi kako smo uspjeli u poticanju
i stvaranju zelje i potrebe za spontanim komuniciranjem na stranom jeziku
u svakodnevnim situacijama i aktivnostima djece te na drugaciji nacin
razumijevati cijeli proces.

Ve¢ smo ranije naveli kako brojna istrazivanja pokazuju velike prednosti
koje sa sobom nosi rano i prirodno ucenje stranih jezika u okruzenju djecjeg
vrtiéa, kao Sto su npr.: razvijanje komunikacijskih sposobnosti, poticanje
spoznajnoga razvoja, kulturne osvijesStenosti te niza moguénosti za odabir
buducéega zanimanja i zaposljavanja. I drustvo u cjelini moze imati velike
koristi od poticanja ranoga ucenja stranih jezika u vrti¢ima i jaslicama, kao $to
su npr.: ekonomski, socijalni i politi¢ki boljitak, kada ¢lanovi njihova drustva
mogu komunicirati, postivati i ostvarivati razliCite veze s ¢lanovima drugih
zemalja i kultura. Pritom posebno Zelimo naglasiti radost odrastanja i razvoja
cjelovite licnosti svakoga djeteta te stjecanje novih kvaliteta, posebice na
socijalnome i emocionalnome planu. Za dobrobit djece 21. stolje¢a odgovorni
su i roditelji i odgojitelji i ucitelji 1 drustvo u cjelini, te se svakako moraju
udruziti u promisljanju i osiguravanju $to boljih uvjeta za poticanje razvoja
djece predskolske dobi opcenito i za poticanje ranoga ucenja stranih jezika.
No, za ostvarivanje tih ciljeva potrebno je omoguditi kvalitetno formalno
stjecanje znanja, na uciteljskim fakultetima, mnogim odgojiteljima i u¢iteljima
koji bi jednako bili osposobljeni i u radu s djecom rane dobi i u znanju stranih
jezika.
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CREATING A STIMULATING ENVIRONMENT FOR
FOREIGN-LANGUAGE COMMUNICATION IN
KINDERGARTEN

Andreja Sili¢

Summary - This paper highlights the importance of early education and
the creation of a stimulating environment for the natural acquisition of a fo-
reign language in kindergarten. It stresses in particular the importance of the
role of pre-school teachers, peers and adults, as well as the impact of various
games, real life activities, stories, songs, rhymes and the media in relation to
young children and the provision of conditions for conducting the process of
early language learning which would be as natural as possible (and would re-
semble the acquisition of the mother tongue). A situational approach has been
applied, or, in other words, a natural process of learning a foreign language
in the context of everyday, practical activities. Much before children begin to
talk (during the pre-verbal stage), they need to be exposed as far as possible to
other people s speech and to acquire communication and interactive experien-
ces in real life situations. An action study was employed using elements of an
ethnographic approach since this allowed the direct monitoring, consideration
and alteration of the existing conditions for encouraging communication in a
foreign language.

Key words: action research, kindergarten, communication in a foreign
language, stimulating environment, real life situation



