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Autor, Jerome Seymour Bruner, americki psiholog, jedan od najdugovjecnijih
znanstvenika koji je dao znacajan doprinos kognitivnoj psihologiji i teoriji ucenja,
tvrdi kako je mentalni zivot zapravo suzivot. On se odvija uz pomocu kulturnih
$ifri i tradicije, a obrazovna praksa je najpogodniji teren za njegovo testiranje (Bru-
ner 2000). Svoj put zakljucivanja iznosi kroz devet poglavlja ove knjige.

U prvome poglavlju, Kultura, um i obrazovanje, autor smjesta obrazovanje u Siri
kontekst potreban za njegovo razumijevanje. Premda je kultura ¢ovjekovo djelo, ona
oblikuje i omogucuje funkcioniranje ljudskoga uma. Ucenje i misljenje su smjesteni
u kulturnome okruzju i uvijek ovise o utjecaju kulturnih resursa (Bruner 2000).

Kritizira ,,racunalizam” na primjeru tumacenja teksta. Znacenje rijeci ovisi o
pretpostavljenom znacenju ¢itavoga teksta, koji pak zavisi od znacenja pojedinih
rijeci. TraZeci, danas 19 godina nakon nastanka ove knjige, usporedbu s kvantnom
teorijom, mogli bismo ovu zavisnost znacenja nazvati kontekstualna spregnutost.
Taj put zakljucivanja ukazuje na nemogucnost pred kojom se nalazi strojni, stro-
gi programski pristup. Nije moguce istodobno dati viSe znacenja jednomu nizu
podataka. S druge strane ljudski je mozak u stanju izvesti viSestruku i brzu rede-
skripciju, reprogramiranje znacenja za neogranicenni broj rijeci unutar teksta uz
stalno pracenje promjene znacenja Citavoga sadrzaja i brojnih pratecih aspekata.
Racunalo ne moze imati bazu ,,kontekstikon® svih mogu¢ih tumacenja u kojima
se odredena rije¢ moze naci.

Na ovaj je nacin, prije gotovo dva desetljeca, autor najavio ogranicenja koja ¢e
imati koncept umjetne inteligencije. Danas je ¢itava civilizacija, uglavnom bez op-
¢ega pristanka, lansirana u prostor umjetne inteligencije, kvantnih racunala, block
chain tehnologije, Cije su razvojne i aplikativne posljedice nepredvidive, a jedino
im je zajednicka ljudska spoznajno-organizacijska nespremnost i opcenito nera-
zumijevanje.

Polaziste drugoga koncepta, kulturalizma ukazuje na drugaciji pristup: obra-
zovanje nije otok, ono je dio kontinenta kulture. Kulturalizam gleda i makrorazinu
kulture kao sustava od odredenih elemenata te njezinu mikrorazinu, odnosno na-
¢in na koji zahtjevi kulture utjecu na one koji moraju u njoj funkcionirati. Pri ta-
kvome promatranju kulturalizam procjenjuje kako pojedinac konstruira stvarnost
te kako stvara znacenja koja mu sluze da se toj stvarnosti prilagodi. Velika boljka
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kulturalizma je subjektivnost koja utjece na nastanak predodzbe te sposobnost da
se vanjska, objektivna stvarnost spozna jedino moguc¢nostima uma i simbolickim
sustavom na koji se um oslanja uvazavajuci i emocije. Kultura osigurava resurse koji
pomazu adaptaciji pojedinca i utjecu na obrazovanje kroz nekoliko nacelnih po-
stavki: perspektivnosti, ogranicenja, konstruktivizma, o interakciji, eksternalizacije,
instrumentalizma, institucionalnosti, o identitetu i samopostovanju, narativnosti.

U drugome poglavlju, Folk pedagogija, izlaganje pocinje zagonetkom primje-
ne teoretskoga znanja na prakti¢ne probleme. Kako nase znanje smjestiti u Zivi
kontekst u kojem se problem pojavljuje? Pronalazenje optimalne veze izmedu sa-
drzaja nastavnoga programa, oblikovanje u probleme i primjereno povezivanje s
iskustvom ucenika, oduvijek je bio klju¢ni zadatak za nastavnika. Uspjesno rjesa-
vanje ovoga zadatka pokrece motivaciju i uvjetuje pocetak ucenja. Pri tome je vrlo
vazno uspjesno rjesavanje problema predstavljanja sadrzaja ili shvacanje nacina
»kako ljudi razumiju ono $to drugi hoce reci®. Prirodno su se oblikovale laicke,
neeksplicitne i intuitivne teorije o ovome problemu razumijevanja drugih ljudi,
koje nazivamo ,folk psihologija“ Na jednak nacin je oblikovana i ,,folk pedago-
gija“ gdje odgajatelji svoju djecu nastoje pouciti uzimajuci u obzor njihov stupanj
kogntivnoga razvoja, iako svoje postupke i pedagoska nacela mozda ne bi znali
verbalizirati. Vrlo je vazno poznavati ovu vazecu psiholosko-pedagogijsku paradi-
gmu kod namjere uvodenja novosti, jer su one ve¢ oblikovale prakticne smjernice
medu kojima novost tek treba izboriti mjesto.

Istrazivanja dje¢jega ponasanja pokazala su da djeca shvacaju kako na ,,svijet”
ne djeluju neposredno nego posredovanjem uvjerenja sto oznacava velik pomak u
njihovu ucenju i misljenju. Tako je u istrazivanjima sve veca uloga ne samo provje-
ra egzaktnih znanja nego i stavova koje ucenici imaju o tim znanjima. Po izricanju
pitanja: §to je znanje, odakle dolazi kako ga stjecemo, autor daje tumacenje kako se
¢ak i sloZenija znanja cesto svode na derivacijski jednostavnija znanja koja ve¢ po-
sjedujemo. Nadalje razraduje Cetiri modela ucenickoga uma i pedagoska modela.

Prvi je oponasanje, koji se oslanja na demonstraciju i karakteristic¢an je za tra-
dicionalna drustva, a ne za razvijena. Drugi glasi da djeca uce u didakticki obliko-
vanim situacijama, a sposobnosti nisu zamisljene kao gotove strukture (verbalne,
interpersonalne, numericke itd.), djetetov um je pasivan, ,,posuda“ koja ceka da
ju napunimo. Ovaj didakticki pristup promatra dijete izvana, iz perspektive trece
osobe.

Djeca kao mislioci, predstavlja tre¢i model koji govori o razvoju intersubjek-
tivne razmjene i pokusaju uvazavanja djetetove perspektive u procesu ucenja. Na-
stavnici zele shvatiti Sto djeca misle i kako do tih zaklju¢aka dolaze. Djeca kon-
struiraju svoj model svijeta tijekom procesa tvorbe svoga iskustva, a pedagogija
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im pomaze da taj model bude potpuniji, manje plosan, vise dimenzionalan i $to
dublji. Rasprava i suradnja su glavni instrumenti ovoga procesa ciji su rezultati
sloboda izrazavanja i razumijevanje.

Svi su ljudi sposobni intelektualno oblikovati ideje i uvjerenja kroz razgovor i
interakciju odnosno razmjenu razumijevanja. Unutar ovoga modela razvila su se
Cetiri pravca: djeca pokusavaju razviti sposobnost ,,¢itanja tudih misli“ ili istrazi-
vanje intersubjektivnosti koje pocinje ve¢ od prvoga vizualnoga kontakta majke
i novorodenceta, drugi je pravac djetetovo razumijevanje tudih ,,intencionalnih
stanja’, treci je proucavanje metakognicije, onoga sto misle o vlastitim kognitivnim
operacijama, dok je etvrti pravac usmjeren na suradnicko ucenje i rjesavanje pro-
blema te kako djeca ekspliciraju i revidiraju svoja uvjerenja odnosno kako shvacaju
i kako upravljaju vlastitim ucenjem.

Cetvrti pedagoski model, djeca Zeljna znanja ili upravljanje ,,objektivnim"
znanjem. Kultura kao ni znanost nisu skloni naglim rekonstrukcijama nego pro-
mjenama sa suzdrzanoss$cu jer se provjerena praksa ne uzima olako i stoga jer ih
upravo ¢uva kao odredenim oblikom kulturne inercije. Ovo kod djeteta vrlo rano
pocinje izazivati konflikt zbog razlika koje opaza u kulturi i drugoga svijeta, znan-
stvenih ¢injenica koje se razlikuju od postojecega kulturnog obrasca gdje bi na-
stava trebala djetetu pomodi u shvacanju tih razlika. Tada dokazi trebaju posluziti
provjeri uvjerenja $to je nacin izgradnje vlastitoga stava i pogleda na svijet.

Autor kroz pojam ,,stvarno $kolovanje“ ukazuje na kompleksnost obrazov-
noga zadatka i njegovu viseobli¢nost dok je zadatak procesa zajednicki: njegovati
i razvijati umijeca i sposobnosti, prenijeti znanje o ¢injenicama i teorijama, pro-
dubljivati razumijevanje i uvjerenja, s time da treba shvatiti mo¢ pedagogije kao
medija koji nosi svoju poruku i ima ogroman utjecaj. Kona¢no, svoje promisljanje
o umu, kulturama i obrazovanja autor postavlja kroz dvije dimenzije: internalistic-
ko-eksternalisticki, ,,iznutra prema van’, gdje su eksternalisticke usmjerene na ono
$to odrasli mogu uciniti za djecu kako bi potaknuli njihovo ucenje, a internalistic-
ke na ono $to dijete moze samo uciniti u okviru svojih unutarnjih stanja kako bi
pospjesilo proces ucenja, a druga opisuje stupanj intersubjektivnosti ili zajednic-
koga razumijevanja. Moderna pedagogija ide prema stavu da bi dijete moralo biti
sve vise svjesno vlastitih procesa misljenja i vlastite odgovornosti u tome procesu.

U trecem poglavlju, SloZenost obrazovnih ciljeva, pocinje se razmatrati pojavu
antinomija — proturjecja izmedu dvaju nacela ili dvaju zakljuc¢aka izvedenih iz po-
djednako vjerojatnih pretpostavki koje pronalazi ve¢ u ranome obrazovanju. Prva od
navedenih jest ona da je funkcija obrazovanja omoguciti pojedincu razvoj sposobno-
stiivjestina koje ¢e mu sluziti u uspjesnome Zivotu u drustvu i punom razvoju njegove
individualnosti nasuprot onoj gdje je obrazovanje reprodukcija kulture i svih obrazaca
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upravo onoga drustva koje ga podrzava, $to je u suprotnosti jedno s drugim. To su dva
ideala s kojima se treba suociti jer bi u suprotnome oba mogla ostati nedostignuta.
Nadalje autor podsjeca na teoriju deprivacije koja govori o utjecaju koji okolina moze
svojom kvalitetom imati na razvoj pojedinca, odnosno posljedice koje ona nekvali-
tetna moze imati u smislu smanjenih sposobnosti. Kultura posjeduje svoj ideal te se
deprivacija mjeri u obliku i intenzitetu odstupanja od te referentne tocke neke kulture
ili njezinom idealiziranom standardu te se tako tezilo reprodukciji drustvenih mode-
la vrijednosti. Ovaj model procjene kulturne deprivacije zapravo posredno okrivljuje
Zrtvu, Zrtvinu majku i majcinu kulturu. Autor navodi probleme siromasnih i crnaca
ili latino-amerikanaca i sudski spor, koji je pokrenuo i dobio gospodin Brown protiv
Skolskoga odbora u gradu Topeka, Kanzas, SAD, zbog toga jer obliznja skola ,,samo za
bijelce” nije dopustala upis njegovoj kéeri, koja je zbog toga morala svakodnevno od-
laziti u udaljeniju ,,8kolu za crnce”. Spor je zavrsio pedesetih godina 20. st., a vrhovni
sud je proglasio Skolsku rasnu segregaciju kao neustavnom.

Autor navodi projekt Head Start kao sveobuhvatni pokusaj da se siroma$nim
obiteljima pruzi potpora u smislu $to ranijega ukljucivanja djece u obrazovanje,
njihovoga zdravlja i prehrane te utjecaja na roditeljsku skrb. Program je otpoceo
1965. te dozivio nekoliko revizija i obuhvatio preko 22 milijuna djece, predstavlja
jedan od najduzih programa s namjerom sustavnoga osnazivanja americkih gra-
dana. Program nije ,,¢arobni napitak, jos uvijek su drustvene opstrukcije velike,
preko 30 % crnaca od 16 do 25 godine zavrsi u zatvoru, ali je zakljucak aktera
programa kako sve suprotnosti nije moguce konacno rijesiti nego je cilj uvijek po-
stizanje uc¢inkovitoga suglasja suprotnih gledista.

Ovdje se, zakljucno, paznja usmjerava na ponasanje i stavove nastavnika, pri-
kazano kroz rezultate Boyerovih! studija: uitelji — oni koji bi reforme trebali provo-
diti su skepti¢ni, reforme se pokrecu iz administracije ili zakonodavstva i uglavnom
se bave regulacijom, a manje obnovom, da ucitelji u sve to uglavnom nisu ukljuceni,
preko polovine anketiranih potvrduje da je njihov radni elan gotovo nestao. U po-
stizanju ciljeva obrazovanja treba ne samo preobraziti programe i $kolu u kulturu
ucenja nego i nastavnike, dajuc¢i im obnoviteljsku ulogu na svim razinama.

U poglavlju Poucavati sadasnjost, proslost i moguce autor pocinje razmatra-
nje naglasavanjem intimne perspektive poucavanja i ucenja u skoli. Autor navodi
djelo Ann Brown? kao vrlo utjecajno, a kljuénim za razumijevanje pojma ucenja i

1  Ernest Leroy Boyer, 1928 — 1995., americki povjerenik za obrazovanje, predsjednik Carnegie fondacije
za unaprjedivanje obrazovanja, koji je imao, kao jedan od svojih najve¢ih zadataka, doprinijeti
razumijevanju izmedu uditelja i administracije o metodama i programima koji se provode u $kolama.
Autor je mnogih izvijes¢a koja su dala drugo lice obrazovnom sustavu, posebno dok je bio predsjednik
Carnagie fondacije.

2 AnnLeslie Brown, 1943. - 1999., americka skolska psihologinja koja se bavila razvojem metoda ucenja,

99



METODICKI OBZORI BROJ 14 | (2019)1 POSEBAN BROJ / SPECIAL ISSUE

poucavanja istice: djelovanje - kao preuzimanje vece kontrole nad vlastitom men-
talnom aktivnosti, refleksija — smisleno povezivanje i razumijevanje naucenoga,
suradnja — razmjena resursa raznovrsnih pojedinaca te kultura — nacin Zivota i
razmiSljanja koji konstruiramo, dogovaramo, institucionaliziramo te takav nazi-
vamo ,,stvarnost“. Nadalje se iznosi odnos prirodnih kao ,,tvrdih® i drustvenih kao
»mekih“ predmeta gledano kroz stavove ucitelja te ulogu govornoga, narativhoga
iskaza u procesu ucenja, zakljucujuci kako je cilj djelovanja produbljivanje svijesti
za §to nam je potrebna raznovrsnost.

I kroz slijedece poglavlje, Kako razumjeti i objasniti druge umove, u svome ne-
prekidnom inzistiranju na vaznosti uloge narativnoga iskaza, koji se provlaci kroz sva
razmatranja, autor usmjerava pozornost Citatelja prema razlici pojmova objasnjenje i
interpretacija kao razlici u uzro¢no-eksplikatornome i interpretativno-hermeneutic-
kome pristupu u razumijevanju vlastitoga i tudega misljenja. Ova se dva pristupa ra-
zlikuju i imaju razlicite uloge u potrazi za znanjem. Opceprihvacena istina koju nije
potrebno dokazivati, truizam, je ona da razumijevanje ovisi o diskursu sugovornika.
Tumacenje poruke ovisi u znacajnoj mjeri i o uzajamnome stavu sugovornika, o bazi
znacenja izraza kojom raspolaze svaki od njih te sposobnosti opisivanja koju posje-
duju sugovornici, tako su drevni kineski matematicari smatrali da se matematicki
problemi rjeSavaju retorickom raspravom, a stari Grei da je vazan deduktivni put,
put zaklju¢ivanja. Ovdje autor rezimira izneseno na perspektivu, diskurs i kontekst
kao klju¢ne cinitelje intersubjektivne razmjene. Kako pomiriti interpretaciju i objas-
njenje? Ponasanje prema djetetu na nacin kao da znate $to ima na umu ili kao da ono
zna §to je vama na umu utjece na razvoj njegove sposobnosti razumijevanja poruka
iz okoline. Dodajuéi s viemenom sve novija i razli¢itija tumacenja gradimo kulturni
diskurs djeteta. Bogatstvo ovoga koncentrata ovisit ¢e o interaktivnim arenama neci-
je kulture, ili prema Bourdieu3 o ,,simboli¢kim trzistima“

Autor u poglavlju Narativni iskazi prirodnih znanosti pocinje od tvrdnje Ro-
berta Karplusa?, kako je neznanje kroni¢no stanje i u¢enika i znanstvenika. Zna-

strategija pamcenja, a zasluzna je za tvrdnju kako dje¢je poteskoce u uéenju poti¢u iz nemoguénosti
upotrebe metakognitivnih strategija.

3 Pierre Bourdieu, 1930. - 2002., francuski sociolog, antropolog, filozof, autor teorije socijalne
stratifikacije zasnovane na estetskome testu, zatim podjelu drustvenoga prostora na ,,polja“, teorija o
medijima i kulturnoj produkciji i teorija prakti¢noga djelovanja, samo su neka podrucja i Bourdieove
teorije.

4  Robert Karplus, 1927. — 1990., teorijski fizicar, austrijanac, emigrant iz Beca, 1938. u Ameriku, student
na Harwardu, istraziva¢ na Prinstonu, predvodnik razvoja pouc¢avanja prirodnih znanosti sukladno
Piagetovoj teoriji kognitivnoga razvoja, zasluzan za prilagodbu znanstvenih sadrzaja na elementarnu
razinu, nakon opseznoga, petnaestogodisnjega rada u Science Curriculum Improvement Study (SCIS),
koji je prihvacen kao temeljni, putpuno testiran priru¢nik zasnovan na laboratorijskim pokusima iz
podrudja fizike i biologije.
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nost ne postoji u prirodi nego je orude uma onoga koji zna. Resursi su bitna pret-
postavka da skola rijesi brojne probleme, ali sami po sebi nece ih rijesiti nego nam
je potreban pokret koji ¢e nam re¢i kamo smo se uputili i dati dublji osjecaj o tome
kakvi ljudi zelimo biti. Uobicajena je navika zapadnjackoga nacina misljenja kako
je svijet racionalan i da ¢e obja$njenje o njemu uvijek biti u obliku objasnjivih i
logickih pretpostavki, iako na primjer fizicari priznaju kako je u fizici 95% speku-
lacija, ,,fizicka intuicija“, a 5 % promatranje kao ,,ono nesto” $to pravi fizi¢ari posje-
duju i na temelju Cega se znaju snalaziti u teorijama i bez mjerenja i promatranja
stvarajuci tako ,,spekulativne modele®

Poglavlje Narativni konstrukt stvarnosti govori da postoje univerzalni pogledi,
narativni iskazi koji su bitni za Zivot u nekoj kulturi. Inteligencija nije ,,u glavi“ nego
nesto ,,raspodijeljeno” u svijetu neke osobe, ona oznac¢ava mikrokulturu prakse te
»distribucijskoj mrezi“ odnosno okruzenju ljudi s kojima osoba radi i zivi. Izgledi
da dobijete Nobelovu nagradu se povecavaju ako radite s nekim tko ju je ve¢ dobio
u prvome redu radi pristupa bogatoj distribucijskoj mrezi koja stimulira. Nemogu-
¢e je razlikovati narativni opis od narativnoga diskursa, svaki daje oblik drugome,
kao Sto miSljenje utjece na jezik i obratno. Nadalje, kao promisljanje i potvrdu,
autor navodi devet univerzalnih obiljezja narativne stvarnosti.

Osvjestenje narativnoga prikaza postizemo kroz kontrast, konfrontaciju i
metakogniciju. Golem pedagoski trud ulaze se u poucavanje metoda znanosti i
racionalne misli umjesto da se posveti pozornost samomu nastajanju stvarnosti, o
¢emu govori narativni iskaz.

Autor u poglavlju Znanje kao djelovanje pocinje razmatranje iz rasprave sa psi-
hologinjom Scribner navodeci kao polaziste svoje stereotipno shvacanje psihologije
rada kao saznanja o umoru i zadovoljstvu radnika, da bi kasnije uvazio kako je um
produzetak ruku i oruda kojima radimo i puno prije znamo $to trebamo uciniti
nego $to smo to u stanju konceptualno objasniti, dakle aktivnost stvara prototip
kulture. Nacini na koje ¢inimo odrazavaju implicitne oblike pripadnosti kulturi.

Zaklju¢no razmatranje, Sljedece poglavlje psihologije, autor usmjerava na pro-
ucavanje covjeka te izazov intersubjektivnosti uz shvacanje kulture kao posred-
nickoga procesa u ljudskome reagiranju na svijet. Kultura pociva na sposobnosti
¢ovjeka da shvati simbolicke odnose te da su nacin na koji ljudi stvaraju znacenje i
o njemu se dogovaraju u sredistu kulturnoga zaokreta. Kultura namece ogranice-
nja ljudskomu umu, dok je za razumijevanje vazno uzeti u obzor bioloski korijen
ljudskoga djelovanja. Psihologija budu¢nosti mora uzimati u obzir suptilnu igru
biologije i kulture.

U drugome dijelu zavr$noga razmatranja autor filogenetski i ontogenetski
istrazuje pojavu intersubjektivnosti ljudske vrste, dakle s aspekta postanka i znace-
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nja te tvrdi kako humanoidni kompleks um/mozak ne ,,iznikne” bioloski suklad-
no nekim genetski predodredenim rasporedom nego da on ,procvate” kada ga
se njeguje u ljudskome okoligu pozivajuéi se na lingvisticke nativiste (Chomsky>
i Fodor) i ukazju¢i na iznimnu ulogu jezika u opéem razvoju ljudske vrste kroz
razradu ,,mreze uzajamnih ocekivanja“ kao matrice konstrukcije kulture.

Kao zakljucak navodimo da je promjena kulture, kroz istrazivanja i skupno
djelovanje svih cinitelja, uvjet za kvalitetu i uspjeh promjena u odgoju i obrazo-
vanju. Jako ne postoji opca definicija kulture, podrazumijeva sve aspekte interak-
tivnosti sudionika toga konteksta te njezinu povijest, vrijednosti, norme, kolegi-
jalnost, stavove i odnose koje dijele svi koji utjecu na odgojno-obrazovni proces.

Bruner (2000) pod skolskom kulturom podrazumijeva ,stvaranje zajednice
ucecih subjekata koji si uzajamno pomazu® te navodi kako ,,ono sto skola poucava,
nacini miljenja i 'govorni registri' koje njeguje kod svojih ucenika, ne mogu se
izolirati od uloge koju ima u Zivotima i kulturi svojih u¢enika® Brunerova sredi$nja
teza je da ,kultura oblikuje um, osigurava orude kojim konstruiramo, ne samo
nase svjetove, ve¢ i razvijamo samokoncepciju, te spoznajemo vlastite sposobno-
sti’, $to znaci ,da su ucenje i misljenje uvijek smjesteni u neko kulturno okruzje®.

Marijan Madunic¢

5  Americki lingvist, filozof, profesor emeritus na MIT-u, ,,otac moderne lingvistike®

102



