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1.Prikaz slucaja

Amina je djevojCica romske nacionalnosti koja mjesec dana pohada prvi
razred gradske osnovne $kole te prili€no dobro razumije i govori hrvatski jezik. Zivi s
majkom, djedom i bakom u romskom naselju na periferiji grada, dok je otac u
rehabilitacijskom tretmanu odvikavanja od droge i samo povremeno dolazi kuéi u
posjetu. Prema iskazu majke djevojcica kod kuce nema adekvatnih uvjeta za u€enje i
pisanje domacih zadaca jer se kuca sastoji od dvije spavaonice i kuhinje, a osim toga
nitko od uku¢ana ne smatra se kompetentnim za pomaganje Amini kod Citanja i
pisanja domacih zadaca. Iz tog je razloga Skola, iz sredstava koje ima na
raspolaganju za odreden broj djece niZeg socioekonomskog statusa, omogudila
Amini nakon nastave boravak u Skolskom produzZzenom boravku kako bi djevojcica
mogla pisati zadace uz stru¢nu pomoc ucitelja, ¢ime je, osim toga, djetetu osiguran i
barem jedan cjeloviti dnevni obrok. Prvih je nekoliko dana djevojCicu njezina
razredna uciteljica, zajedno s joS nekoliko u€enika iz razreda, poslije nastave vodila
do prostora dnevnog boravka, kako bi u€enici naucili kuda trebaju i¢i nakon Sto zavrsi
nastava, a kad je uciteljica pretpostavila da su ucenici usvoijili taj put prestala ih je
voditi. Nekoliko je dana Amina zajedno s ucenicima iz razreda odlazila u boravak da
bi jednog dana uciteljica iz boravka primijetila da Amine nema i o tome obavijestila
razrednu uciteljicu. Nakon $to osoblje Skole nije uspjelo pronacéi Aminu u prostorima
Skole uciteljica je nazvala majku djevojcCice i objasnila joj $to se dogodilo. Majka joj je
odgovorila da ne treba brinuti jer je djevojCica stigla kuci i ve¢ se napolju igra.
Uciteljica je slijedeéeg dana objasnila Amini da ne smije sama otici iz Skole kuci, ve¢
da poslije nastave mora ic¢i u boravak gdje Ce se igrati i pisati domacu zadacu dok
djed ne dode u po nju. Narednih je nekoliko dana uciteljica vodila brigu o tome da
Amina dode u boravak, medutim ¢im je nije osobno odvela u boravak Amina je sama,
pjeSice otiSla ku¢i nakon nastave.

2.Pristup duhovnoznanstvene pedagogije

Duhovnoznanstvena pedagogija predstavlja pravac znanosti o odgoju Koji
znanstvene teorije o odgoju vidi smislenima samo ukoliko doprinose razvoju
odgovornog pedagoskog djelovanja na viSoj razini svijesti i donose vece izglede za
optimalno ostvarenje vrijednosti svakog djeteta i mladog Covjeka. Teorije 0 odgoju
unutar tog pravca imaju svoju vaznost i suodgovorne su za praksu, medutim na razini
konkretnih pedagoskih situacija praktiCar je taj koji mora donijeti odluku o djelovanju
za svaku situaciju ponaosob, a njegovo je djelovanje uvjetovano poznavanjem
povijesnih uvjeta nastajanja ,odgojne stvarnosti“ [9]. Odgojna stvarnost Cini polaznu
toCku za kreiranje pedagoske teorije koja mora pocivati na razumijevanju znacenja
koje odredena situacija ima za neku osobu. Osobe se promatraju kao «djelatni
subjekti» Cije je djelovanje odredeno interpretacijom situacije u kojoj se nalaze [10].
Dakle, ukoliko bi se Zeljelo pedagoski utjecati na ponaSanje djevojCice Amine iz
navedenog primjera, polaznu to¢ku pedagoskog djelovanja trebalo bi predstavljati
razumijevanje znacenja koju navedena situacija ima za djevojCicu, odnosno
shvacanje kakve misli navedena situacija kod nje pobuduje te svjesnost da njeno
ponasanje reflektira njene stavove i osjecCaje kao i namjeru da postigne neki svoj cil].
U sklopu duhovnoznanstvene pedagogije hermeneuticki se postupak, odnosno
tumacenje znacenja postojeCe odgojne stvarnosti, u vecoj ili manjoj mjeri provodi
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intuitivno, bez odredenih metodoloskih principa, uglavhom promatranjem konkretne
situacije, posezanjem za vlastitim i zajedniCkim iskustvima te kroz uvazavanje
povijesnog razvitka [10]. Interakcijsko-komunikacijski aspekt odgoja ovdje ima
kljuénu ulogu i kao Sto kaze Graorac [3], sama kvaliteta odnosa odgajatelja i
odgajanika presudni je faktor razvoja li€nosti. Dakle, osnovni preduvjet svakog
pedagoskog djelovanja u prvom redu predstavlja odgajateljev stvarni interes za dijete
I sudjelovanje u tom procesu jer samo iz takvog djelovanja moze proizaci odnos koji
ima potencijala da doprinese djetetovom optimalnom ostvarenju. Tako i Nohl [2].
definira adekvatan pedagoski odnos kao odnos medusobnog uvazavanja i
pedagoSke odgovornosti zrele osobe u sluzbi ostvarenja samorazvoja i
samoodgovornosti postaje¢eg Covjeka. Djeca su, naime, gotovo nepogresivo sklona
prepoznavanju autentiCnosti odgajateljeve uloge tako da nepozeljnim i neprimjerenim
ponasanjima ona zapravo vrlo Cesto ukazuju na manjkavosti odnosa za Ciju je
kvalitetu odgovoran odgoijitelj. Primjer problemske situacije djevojCice Amine medutim
ukljuCuje dvije osobe, dvije uciteljice koje su u (pedagoskom) odnosu s djevojcicom.
S obzirom da djevoj€ica pohada Skolu vrlo kratko vrijeme, tek nesto vise od mjesec
dana, upitno je koliko je kvalitetan odnos za to vrijeme i sama uciteljica razredne
nastave uspjela uspostaviti s njom, a kamoli uciteljica iz boravka s kojom je
djevojcCica provela tek nekoliko poslijepodnevnih sati i to u grupi od dvadesetak djece
prvog i drugog razreda. Ipak, buduci da interakcija i komunikacija djevojCice i
uciteljica u navedenom primjeru postoji, u tom smislu ovdje mozemo govoriti 0
odnosu u fazi ranog stvaranja. Intenzitet i kvaliteta ovog odnosa jo§ sasvim sigurno
nisu optimalni, ali upravo su kvaliteta interakcija i komunikacije ¢imbenici koji ¢e u
buducnosti doprinijeti kvaliteti razvoja odnosa. S druge strane, kvaliteta odnosa ¢e
istovremeno imati utjecaja na interakcijski i komunikacijski aspekt (hermeneuticki
krug). Naime, ukoliko ¢e se odnos djevojcice i uciteljica razvijati u pozitivnom smijeru i
njihova ¢e komunikacija biti bolja, a interakcije biti ¢eS¢e i pozitivnije. Kako bi
pokuSala razumjeti Sto je djevojCicu navelo na to da nakon nastave ode kuci, a ne u
boravak, razrednica je odmah nakon prve takve situacije kod uciteljice iz boravka
provjerila da li se je prethodnih dana u boravku dogodilo nesto Sto je kod Amine
moglo dovesti do nevoljnosti odlazenja u boravak. Na primjer, da li je doSlo do
vrijedanja od strane drugih uc€enika i sukoba ili konflikta s uciteljicom osobno.
Uciteljica iz boravka izjavila je da prema njenim zapazanjima nije bilo takvih situacija
jer su drugi u€enici Aminu odmabh izuzetno lijepo prihvatili, kao da niti ona sama s
njom nije imala nikakvih problema jer je Amina Zivahna, medutim izuzetno draga i
poslusna djevojCica. Slijede¢eg je dana razrednica razgovarala s Aminom i
ustanovila da zaista nije bilo ocCitih negativnih vanjskih okolnosti koje bi djevojCicu
nagnale na takvo ponasanje, a na pitanje zasto je otiSla kuci djevojCica je odgovorila
da se je Zeljela i¢i kuci igrati. U cilju prevencije daljnje pojave takvog ponaSanja u
buducnosti uciteljica bi mogla svakog dana po =zavrSetku nastave kratko
porazgovarati s Aminom, pitati je kako se osjeca, Sto planira raditi u ostatku dana, te
pratiti njene kretnje i neverbalnu komunikaciju kako bi shvatila Sto se u djevojCici
zbiva. Veé¢ prema odgovoru na postavljeno pitanje o tome kakvi su joj planovi za
danas uciteljica bi eventualno mogla uociti njene namjere da ode kuci (na igru) ili u
boravak. U itelji€ino bi pitanje moglo podsjetiti Aminu da mora i¢i u boravak jer je
moguce da djevoj€ica sanjari o domu i prijateljima te tako zaokupljena svojim mislima
potisne misao o odlasku u boravak. Ukoliko bi Amina odgovorila da namjerava ici u
boravak gdje ¢e se igrati i uCiti, pomnijom analizom neverbalnih znakova djevojcice
uciteljica bi mozda mogla naslutiti ima li djevojcica zaista namjeru oti¢i u boravak ili
su njene namjere drugacije namjere. Naime, djevojCicu mozda umara dugo sjedenje
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u Skoli jer nije naviknuta dulje vrijeme mirno i poslusno sjediti i sluSati te jedva Ceka
trenutak ,oslobodenja“ kada ¢e moci oti¢i kuci. | uciteljica se vrlo vjerojatno sjeca
primjera iz vlastitog iskustva kada je jedva doCekala da dode kuci iz Skole, te stoga
lako moze shvatiti Zelju djevojcice da poslije nastave ide kuéi. Medutim, uciteljica se
mozda sjeca i Cinjenice da ona ipak nikada nije otiSla kuci iz Skole, bez obzira na to
koliko jaka bila njena Zelja, jer se je plasila posljedica takvog postupka — bilo od
strane roditelja ili od strane Skole. Za potpunije shva¢anje Amininog ponasanja sada
joj vise nije dovoljno vlastito iskustvo ve¢ mora posegnuti za misljenjem i iskustvima
drugih, te pri tumacenju njenog ponaSanja uzeti u obzir sve socijalne odnose koji
mogu utjecati na ponaSanje djevojCice: odnosi u razredu, obitelji, Zivotnoj okolini
djevojcCice te povijesni kontekst razvoja. Kako bi dobila potpuniju sliku o zbivanjima
unutar djevojcice ucCiteljica bi trebala viSe paznje posvetiti promatranju djevojCice u
razredu tijekom cijelog dana kako bi uocila kako se djevojcica osjec¢a u Skoli - djeluje
li sretno i zainteresirano, te Cini li joj se da djevojCica sebe doZivljava dijelom
razredne cjeline ili pak djeluje umorno, nervozno, neprilagodeno i nezainteresirano.
Osim toga, uciteljica bi trebala uzeti u obzir obiteljske prilike i pokusati shvatiti kako
na djevojcicu utjeCe Cinjenica da joj je otac lijeCeni ovisnik kojeg samo povremeno
vida, te pokusati zamisliti kakva je situacija u obitelji bila prije nego je otac otiSao na
ljeCenje, odnosno zamisliti kako izgleda Zivot u obitelji s ovisnikom. U iteljica ne
moze u potpunosti ispravno tumaciti ponasanje djevojCice ukoliko ne zna u kakvoj
okolini djevojcica Zivi i kako se ona osjeca u toj okolini. Ukoliko se okolina u kojoj
djevojcica Zivi izrazito razlikuje od one u kojoj se nalazi kada je u $koli, tada se Amina
mozda ne osjeca ugodno u ovom novom ambijentu i to kod nje moZe izazvati takvu
neugodu da ¢e ona otici kuci iz Skole bez obzira na moguce posljedice, samo kako bi
se maknula od izvora neugode. Cak i ukoliko su uvjeti u kojima njena obitelj Zivi
neadekvatni i ne odgovaraju higijenskim i Zzivotnim standardima prevladavajuce
kulture, ona se vjerojatno u takvom okruzenju, za razliku od Skolskog okruzZenja,
osjeca sigurno, sretno i slobodno. U Skoli postoje pravila ponasanja kojih se je
potrebno pridrzavati na $to djevoj€ica nije naviknuta buduéi da je ovo njen prvi susret
s institucionalnim sustavom odgoja i obrazovanja. Medutim, ne samo da je djevojCica
prvi puta ukljuCena u jedan takav sustav, nego je mogucée da vecina odraslih osoba iz
njenog miljea nije nikada bila uklju¢ena u bilo kakav institucionalizirani oblik odgoja i
obrazovanja. Naime, svrha odgoja u zatvorenoj romskoj zajednici tijekom povijesti
bila je gotovo iskljucivo razvoj socijalizacije kroz Stovanje tradicije, obi¢aja i rituala, a
intencionalni odgoj i obrazovanje kao takvi nisu postojali. Stoga tek uz poimanje svih
navedenih Cimbenika uciteljica moze ,uci u svijet djevojcice” i razumjeti zasto je ona
poslije nastave otiSla ku¢i umjesto da ostane u Skolskom dnevnom boravku. Amini je
svijet u koji je uSla kada je pocela pohadati Skolu stran. Medutim, u nekim joj je
segmentima vrlo vjerojatno zanimljiv, mozda ¢ak i privlaCan. Zadatak je uciteljice da
iskoristi urodenu djeCju znatizelju i otvorenost da bi joj pribliZila svijet u kojem se
djevojCica nasla, da joj omoguci da osjeti i doZivi kako u tom svijetu postoji mjesto za
nju, da joj pomogne da uspjesno integrira ovaj novi svijet u ve¢ postojeci te stvori
odnos u kojem ¢e Amina osjetiti njenu iskrenu Zelju da joj pomogne i unaprijedi njen
razvoj. Takav odnos je ,prijateljstvo” [7] izmedu ucitelja i u€enika, ali ne u klasichom
smislu znalenja prijateljskog odnosa u kojem dvije osobe snose jednaku
odgovornost za odnos koji postoji medu njima, veé¢ u smislu odnosa koji
duhovnoznanstvena pedagogija pretpostavlja kao ispravan odgojni odnos. Ukoliko je
uciteljica sposobna anticipirati idealno-moguce razvojno stanje djevojcice i uspije kod
nje probuditi Zelju za osobnim razvojem u anticipiranom smjeru njihov ¢e odnos
postati samonagradujuci i poticajan, kako za uciteljicu tako i za Aminu, te ¢e Amina, u
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cilju oCuvanja tog odnosa, prihvatiti ostajanje u boravku. Ipak, uciteljica redovito treba
preispitivati svoje videnje o tome da li boravak u dnevnom boravku zaista pridonosi
zrelosti djevojCice, njenoj radosti, samostalnosti i sposobnosti prosudbe te uvijek
djelovati s ciljem zastite njenih prava i dobrobiti. Kako bi bila sigurna $to je dobro za
djevojCicu uciteljica treba stalno propitivati svoje odgojne zahtjeve te raspravljati o
njima sa svim subjektima koji su odgovorni za odgoj djece, a prvenstveno s
roditeljima djevojCice i drugim uciteljima.

3. Pristup empirijsko-analitiCke znanosti o odgoju

Za razliku od duhovnoznanstvene pedagogije koja se bavi unaprjedenjem
razvoja pojedinca kroz istrazivanje povijesnih uvjeta koji su doveli do odgojne
stvarnosti, empirijsko-analiticka znanost o odgoju bazira se na istrazivanju odgojne
stvarnosti iz uloge promatraca. 1z te perspektive znanost o odgoju mora udovoljavati
strogim zahtjevima (prirodnih) znanosti. Pojmovi kojima operira moraju biti precizno
operacionalizirani i vrijednosno neutralni, stoga u odredenju pojma odgoja treba
jasno definirati tko je taj koji odgaja, koga se odgaja, pod kojim okolnostima, na koji
nacin, kao i koji je cilj odgoja [2]. Svrha je odgoja unaprjedenje licnosti odgajanika, a
pretpostavku za uspjeSno obavljanje ove djelatnosti €ini namjera odgajatelja da
potakne unaprjedenje licnosti kod drugih. Na unaprjedenje licnosti moze se utjecati
na nekoliko nacina: da kod osobe motiviramo vel postoje¢a ponaSanja koja se
smatraju vrijednim i pozeljnim, stvaramo nova pona$anja koja ranije nisu postojala ili
djelujemo u smjeru gasenja ponasanja koja nisu drustveno prihvatljiva i pozeljna. Do
ucenja, odnosno relativno trajnih promjena u ponasanju neke osobe, medutim ne
moze doci iskljuivo namjernim i svjesnim djelovanjem odgajatelja ve¢ je za to
potrebna i uklju¢enost odgajanikove vlastite psihicke aktivnosti. Stoga jednu od
pretpostavki uspjeSnog odgoja (u€enja) svakako Cine i odgajanikove predispozicije,
odnosno njegova spremnost na ucenje i odredenu promjenu ponasanja, dok je
uspjeh u ucenju moguce objektivno opazati kao razliCite razine manifestacije
naucenog ponasanja. U konkretnoj odgojnoj situaciji opazaju se reakcije odgajanika
na podrazaje od strane odgajatelja, u to¢no odredenim okolnostima, a nakon toga se
opaza i mjeri u€inak odgojnog djelovanja.

Kod slucaja djevojCice Amine najprije je potrebno definirati ponasanje koje se
zeli posti¢i u terminima objektivno mijerljivog ponasanja, a tada razmotriti razliCite
mogucnosti djelovanja te odabrati onu za koju se smatra da bi bila najefikasnija u
izazivanju promjene u ponasanju djevojCice. Ono $to se prvotno treba zapitati jest Sto
je zapravo cilj koji Zelimo posti¢i kod Amine. Je li nas cilj da Amina poslusno dode u
boravak nakon nastave ili je cilj naSeg djelovanja zapravo da Amina ispunjava svoje
uCeniCke obaveze i redovito piSe domacde zadace? Pretpostavka kojom su odgojni
djelatnici pristupili ovom problemu jest da djevojCica kod kuce nece biti u moguénosti
ispuniti svoje u€eniCke obaveze. Medutim, je li to uistinu tako? Postoje li dokazi da
djevojCica ne ispunjava svoje obaveze ukoliko nije u Skolskom boravku nakon
nastave? lli mozda postoji neka preSutna pretpostavka da je, globalno uzevsi, za
Aminino unaprjedenje li¢nosti u svakom slucaju bolje da poslije nastave boravi u
Skolskom boravku? (Ovdje bi valjalo postaviti pitanje vrijedi li to i za ostale u€enike ili
samo za Aminu iz nekog specifi€énog razloga?) Iz samog opisa problemske situacije,
odnosno iz nacina na koji je problem postavljen jasno se, kao cilj odgojnog
djelovanja, namece jednostavno cilj da djevojCica nakon nastave dode u boravak jer
to predstavlja najveci problem uciteljici razredne nastave i uciteljici u boravku, ali
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jednako tako i ravnateljici Skole koja je zajedno s uciteljicama odgovorna za sigurnost
uCenika tijekom vremena koje bi ucenici trebali provoditi u Skoli. Pitanje dobrobiti
djevojCice svodi se na njenu fizicku sigurnost odnosno strah djelatnika Skole da ¢e
pravno odgovarati ukoliko se djevojcCici neSto dogodi u vrijeme kada treba biti pod
nadzorom Skole. Medutim, iako empirijsko-analiticka znanost o odgoju nudi postupke
i metode kojima se moze djelovati na promjene u pona$anju, sam izbor cilja
prepusten je ipak znanju i iskustvu, odnosno stru¢nosti osoba koje donose odluku.
Naime, ako se za osnovni cilj uzme redovito izvrSavanje obveza djevojcice, tada je
jedna od mogucnosti da djevojcica tijekom nekog odredenog razdoblja ne mora
ostajati u boravku nakon Skole ve¢ se samo prati njena redovitost u izvr§avanju
ucenickih obveza. Naravno, takvu je odluku potrebno donijeti u dogovoru s majkom
djevojCice pri emu je djevojCici i majci potrebno objasniti koje su to obveze koje se
oCekuju da ih djevojCica izvrSava, te koja je uloga majke u tom postupku (uloga
majke kao motivatora i facilitatora aktivnosti). Zadatak je razrednice da tijekom
odredenog vremenskog razdoblja prati i biljezi stupanj izvrSenja Skolskih obveza
djevojCice sukladno pretpostavljenim kriterijima uspjeSnosti. Ukoliko se nakon
predvidenog razdoblja opazanja utvrdi da djevojcica nije uspjeSna u obavljanju svojih
ucenickih obveza to pretpostavlja njeno ponovno uklju¢enje u boravak radi njene
dobrobiti, uz maj€inu suglasnost. Medutim, ukoliko se kao cilj postavi isklju€ivo
ostanak djevojCice u boravku, tada se svakako treba krenuti od postupaka koji bi
djevojCicu mogli motivirati za odlazak u boravak. Prije uvodenja takozvanog
korektivnog postupka potrebno je najprije napraviti opazanje situacije u prirodnim
uvjetima te pokusati ustanoviti postoji li neki vanjski faktor koji utje€Ce na ponasanje
djevojCice. Prije nego se krene od pretpostavke da djevojCica jednostavno ne Zeli
ostati u Skoli poslije nastave potrebno je provijeriti da li je moZda sa sobom ne povede
netko od ucenika koji ne ide u boravak ili je, na primjer, netko od u€enika zastrasuje
ili prijeti. Ukoliko se ustanovi da ne postoje takvi razlozi tada treba ispitati kakva bi
socijalna i simboli¢ka potkrepljenja ili potkrepljivacke aktivnosti djevojcici predstavljale
nagradu ili motiv da odlazak u boravak. Na primjer, bi li ju pohvala za aktivho
sudjelovanje u nastavi i neku uspjeSnu aktivnost od strane razrednice nagnala da
pozeli odmah oti¢i u boravak napisati domacu zadac¢u kako bi drugi dan ponovo
dobila pohvalu od razrednice? Mozda bi promjeni njenog ponasSanja mogao
doprinijeti zagrljaj uciteljice ili dodatna paznja tijekom nastave, a mozda obecanje da
¢e joj omoguciti da se u boravku igra na kompjuteru (uz pretpostavku da bi to Amini
moglo biti primamljivo s obzirom da je to jedna od omiljenih aktivnosti u¢enika). Osim
toga, razrednica moze obecati Amini da ¢e je svaki dan nagraditi ,plusicem” za
zadacu koju je napisala u boravku, a odreden broj pluseva biti ¢e pretvoren u peticu i
slicno. U istrazivanju postupka koji bi mogao utjecati na pozitivhu promjenu Amininog
ponasanja mozZe se krenuti od samo jedne vrste potkrepljenja i opazati kako ono
djeluje, medutim isto tako moze se istovremeno kombinirati viSe vrsta potkrepljenja i
zatim procjenijivati uc€inak koji navedeni potkrepljivaci imaju na ponasanje djevojcice
odnosno jesu li i u kojoj mjeri doprinijeli promjeni njenog ponasanja. Djelotvornost
metode se procjenjuje prema stupnju u kojem je opazena promjena ponasanja: nema
efekta, slabi efekt (djevojCica povremeno ode u boravak, ali CeS¢e odlazi kuéi), ima
efekta ali ne u potpunosti (djevojCica naj¢eS¢e ode u boravak, ali se jo§ deSava da
odlazi kuci), krajnji rezultat jednak je cilju ili puni efekt (djevojCica redovito odlazi u
boravak). Kada Skolsko u€enje ne uspije izazvati interes i znatiZzelju kod djeteta se
javlja osjecaj prisile i ono tada pruza otpor takvoj vrsti u€enja (Bratani¢, 1990.), a
ukoliko se efekt putem nagradujuéih aktivnosti ne postigne ili nije zadovoljavajuéi, u
okviru instrumentalnog ucenja teoretski se moze pribjec¢i kaznjavanju odnosno uskrati
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pozeljnih aktivnosti ili zadavanju neugodnih podrazaja. Medutim, s obzirom da se
ovdje ne radi o obaveznoj Skolskoj aktivhosti kaznjavanje u ovom slucaju ne
predstavlja moguéu opciju jer za takvo ponaSanje sankcije uopce niti nisu
predvidene. MoZe se dogoditi da se kod Amine s vremenom javi jo$ veéi otpor i ona u
konacnici napusti Skolovanje. Tada ¢e se naknadno, kao $to sugerira Delors [5], nju i
sve one Kkoji su preuranjeno izasli iz Skolskog sustava, iz razloga $to pou€avanije nije
bilo primjereno njihovim potrebama, morati pokuSati ponovo privu¢i u obrazovni
sustav. Dakle, ukoliko uciteljica ne nade nacCina da motivira Aminu za ostanak u
boravku, jedina moguca opcija je njeno isklju€enje iz boravka i naknadno upravljanje
posljedicama takvog ishoda.

Cini se stoga, da je iz aspekta empirijsko-analititke znanosti o odgoju, jedini
nacin da se Aminu navede da nakon Skole odlazi u boravak taj da je se pokusa
motivirati i kod nje probuditi interes za Skolu i sadrzaje koje Skola nudi.

4.Analiza problemske situacije iz perspektive
emancipatorske pedagogije

Emancipatorska pedagogija proiza$la je iz potrebe drustva za emancipacijom i
demokratizacijom, a teziste stavlja na kritiku postojecih oblika drustvenog odgoja i
Skolskog sustava. Naime, iz aspekta emancipatorske pedagogije do teznje za
oslobodenjem dolazi zbog sprege Skole s postoje¢im aparatom vlasti kojem Skola
sluzi kao mehanizam za manipulaciju u cilju ostvarivanja svojih osobnih interesa, a
ne za osposobljavanje Covjeka koji razumije, ima uvid i zeli solidarnost. Hentig navodi
da je zadata samih pedagoga da se trude djelovati protiv birokratizacije i
apsolutizacije Skole [8]. Naime, on smatra da u Skoli u€enici poglavito stje€u iskustvo
koje u njima izaziva nevoljkost i strah: Skola ih uci da je za druStvo vazno samo ono
Sto se uci u Skoli, a $to je propisano i kontrolirano od strane drzavnih sluzbenika. On
smatra da je pobuna protiv takvog pristupa nuzna i korisna jer je ucCenje stvar
pojedinca i pojedinac uCi za sebe, kako bi postao sve neovisnijim od pouCavanja,
uCitelja, nastavnih planova i programa i dosegao sposobnost samostalnog
odlucivanja o sadrzajima i naCinima njihova usvajanja. Takav pristup, smatra Hentig
doveo bi do porasta radosti, slobode i samoodgovornosti kod osobe [8]. Frankl kaze
da je glavni zadatak probuditi svijest o samoodgovornosti kod osobe kako bi osoba
tada bila sposobna sama odluCiti da li ¢ée svoj Zivotni zadatak shvatiti kao
odgovornost prema drustvu ili svojoj vlastitoj savjesti [6]. Samim time osnovni odgojni
cilj ove pedagogije, koja odgajanje prije svega vidi kao komunikacijsku djelatnost,
predstavlja osposobljavanje uCenika za kritiCko sudjelovanje u sadasnjem i budu¢em
zivotu [10]. U smjeru ostvarivanja svog osnhovnog cilja emancipatorska pedagogija
sustavno analizira uvjete koje bi trebalo stvoriti kako bi odgoj bio proces
emancipiranja, a ne manipuliranja [2]. Preduvjet za takav odgojni proces Ccini
postupanje po nacelu jednakopravnosti i komunikativhe kompetentnosti pri Cemu svi
sudionici uvazavaju jedni druge kao intencionalne subjekte, a ne kao objekte
manipulacije [2]. U svojim istrazivanjima emancipatorska znanost o odgoju u
istraZivanjima povezuje empirijski i hermeneuti¢ki postupak koji pomazu otkriti na koji
bi naCin trebalo razvijati autonomiju ucenika, koje metode upotrijebiti da bi uc€enici
stekli zrelost i samostalnost (u izboru i odlu€ivanju o sadrZajima i naCinima usvajanja
znanja), kao i odgovor na pitanje koliko nas nacin djelovanja zapravo poti€e na razvoj
I samostalnost. Ukoliko analiziramo Aminin primjer, potrebno je upitati se je li Amini
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odlazak u boravak prezentiran na prikladan nacin, zapravo, je li s djevoj¢icom uopce
netko razgovarao i objasnio joj kako ¢e izgledati njen dan u Skoli i Sto ¢e tamo raditi,
kao i koja je svrha i smisao njenog boravka u Skoli. Ukoliko joj je netko i priopcio tu
informaciju, je li to bilo na razini priopéenja (,i¢i ¢es“, ,moras ic¢i“) ili na razini
objasnjenja. Ukoliko roditelji nisu uspjeli ispuniti oCekivanja roditeljske uloge u tom
pogledu, je li Skola, razrednica to uspjela uvidjeti i pokuSala djevoj€icu navesti da
shvati, odnosno da joj ukaze na evenutalne prednosti i dobrobiti od odlaska u Skolu i
ostanka u boravku? Je li u€iteljica prethodno razmisljala o tome kako e strukturirati
situaciju u kojoj ¢e s Aminom razgovarati o tome problemu i je li ona u tu interakciju
uopce usla s namjerom da Aminu privede na suradnju i u€enje? S obzirom da je
socijalno uc€enje jedno od najsnaznijih ucenja, je li u€iteljica u komunikaciji s Aminom
pokazala uvazavanje, toleranciju i spremnost na dogovor? Naime, upravo O Vrsti
odnosa prema relevantnim osobama ovisi i to koju Ce sliku dijete steci o sebi. Ukoliko
je uciteljica zauzela autoritaran stav, nije pokazala uvazavanje, toleranciju i
spremnost na dogovor, rezultat djetetovog ucenja iz ove situacije biti ¢e upravo
netolerancija, neuvazavanje i nezainteresiranost za ucenje, a slika koju je djevojCica
stekla o sebi je slika nevazne osobe koja mora iskazivati poslusnosti i kojoj drugi
nareduju Sto treba raditi, Sto je kontradiktorno svakoj, a nadasve empancipatorskoj
pedagogiji. Naime, analitiCko-empirijski pravac bi mogao objasniti svoja nastojanja da
djevojCicu zadrzi u boravku ostvarivanjem dugorocnog cilja dobrobiti djevojCice bez
zahtijevanja trenutnog razumijevanja situacije s njene strane (odgoj kao proces
oblikovanja, izmjene materijala), dok je za emancipatorsku pedagogiju vazno da
osoba razumije situaciju i vidi njen smisao i svrhu jer samo na taj nac¢in osoba moze
razvijati samosvijest i odgovornost u cilju dostizanja emancipacije. Nadalje, dijete u
interakciji s relevantnim odraslima i s vrSnjacima opaZza razliCite uloge koju osoba
moze zauzeti te u€i razumijevati moguce reakcije osoba u situaciji pri c¢emu ujedno
dolazi i do formiranja vlastitog identiteta kako dijete shvaéa da su svi ljudi po nekim
karakteristikama isti, medutim istovremeno i razli€iti, jedinstveni [2]. Za Aminu je
kljuéno da u interakciji sa svojim vrSnjacima usvoji ponasanja koja ¢e joj omogucditi
izgradnju socijalnog identiteta i pripadnosti skupini svojih Skolskih kolega. Znadi,
neophodno je da shvati da njen osobni identitet ne mora biti u koliziji s njenim
socijalnim identitetom vrSnjaka u Skoli i socijalnim identitetom zajednice u kojoj Zivi i
kojoj pripada. Da bi se djevojCica uklopila u razred i postala njegovom cjelinom, ona
treba ispuniti neka op¢a oCekivanja razrednih vrSnjaka i uciteljice, odnosno ponasati
se kao Sto bi se od njenih vrSnjaka oCekivalo da se ponaSaju u takvoj situaciji, pri
¢emu je vazno da se pritom ne povrijedi ni pripadnost znacajnim druStvenim
skupinama, niti slika samog sebe [4]. MoZe se medutim dogoditi da odgajatelj, u ulozi
posrednika u u€enju, u odredenom trenutku odluci zadrzati svoj osobni, drustveni i
politiCki integritet Sto kod Amine moZe izazvati otpor. 1z tog je razloga vazno da
odgajatelj neprestano iznova kritiCki procjenjuje svoje postupke kao i moguce
interpretacije razliCitih situacija [1]. |z perspektive simbolickog interakcionizma
opazani predmeti i situacije interpretiraju se kroz znacenje koje oni imaju za osobe u
interakciji, a znaCenje koje pridajemo tim predmetima ovisi o nasim stavovima koji su
temeljeni na steCenim znanjima i iskustvima. Aminin postupak uciteljica moze
protumaciti na viSe nacina: djevojCica ne razumije Sto treba Ciniti, djevojcica se ne
snalazi u novoj situaciji, djevojcica svojim ponasanjem manifestira tugu, djevojcici se
Skola ne svida, djevojCici je u Skoli dosadno, djevojCica nema radne navike,
djevojcica je neodgovorna, nemarna, neodgojena i slicno. Ona njeno neprilagodeno
ponasanje moze vidjeti kao situacijski izazvano i promjenjivo, ali moze je i pripisati
njenim nepromjenjivim osobinama licnosti i socio-kulturalnoj pozadini. lako su sumnje
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u odgojivost djevojcice profesionalno eticki nedopustive, moguce je da udciteljica
zauzme stav da je Aminino ponaSanje odraz nepromjenjivog genetsko-kulturalnog
utjecaja te na tome temelji svoje postupanje prema njoj i samim time zatvara
mogucnost bilo kakvog odgojnog djelovanja.

5.Zakljucak

Kao $to je iz prikazanog slu€aja vidljivo, odgojnim se problemima moze pristupiti iz
razliCitih teorijskih perspektiva pri Eemu kod istih ili sli¢nih pocetnih ciljeva u razli€itim
pristupima krajnji ishodi odgojnog djelovanja mogu, ali i ne moraju biti sukladni.
Duhovno-znanstveni i emancipatorski pristup podrazumijevaju promjenu unaprijed
postavljenih cilieva ukoliko se ukaZe potreba za zastitom osobnog integriteta i
identiteta odgajanika i usmjereni su na razvoj slobodne i kreativne li¢nosti, kritiCkog
misljenja i solidarnosti. Empirijsko-analiticka pedagogija je, s druge strane,
usmjerena na stalno provjeravanje djelotvornosti primijenjenih odgojnih metoda i
postupaka u ostvarenju unaprijed postavljenog i dobro promisljenog cilja. Niti jedan
navedeni pristup nije bolji ili 0Siji od drugog. U podlozi svakog od ovih pristupa nalazi
se ljubav prema CovjeCanstvu koja se manifestira kroz namjeru za unapredenjem
licnosti osobe, a o odabiru odredenog pristupa odluCuju karakteristike liCnosti
odgoijitelja, njegovi stavovi i vjerovanja te karakteristike specificnog odgojnog
okruzenja.
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