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Vrednovanje i ocjenjivanje u nastavi Glazbene kulture vazna je sastav-
nica odgojno-obrazovnog procesa koja sa sobom nosi razne potesko-
¢e i subjektivnost. U nastavi Glazbene kulture realiziraju se razlicite
glazbene aktivnosti i sadrzaji (sluSanje glazbe, muzikoloski sadrzaji,
pjevanje, sviranje, stvaralastvo/glazbene igre/pokret, osnove glazbene
pismenosti), koji su vise ili manje specificni te se navedeno odrazava i
na vrednovanje i ocjenjivanje. Navedene aktivnosti i sadrzaji u okviru
Kurikuluma nastavnog predmeta Glazbena kultura za osnovne $Skole
i Glazbena umjetnost za gimnazije (2019) organizirane su u okviru
tri domene/nastavna podrucja: Slusanje i upoznavanje glazbe, Izraza-
vanje glazbom i uz glazbu i Glazba u kontekstu. U radu je prikazano
istrazivanje provedeno tijekom 2019. godine, a koje je obuhvatilo 269
ispitanika, tj. 30 osnovnoskolskih ucitelja Glazbene kulture i 239 uce-
nika osmih razreda. IstraZivanje je provedeno u Osjecko-baranjskoj i
Pozesko-slavonskoj zupaniji te je obuhvatilo ucitelje Glazbene kulture
i ucenike osmih razreda Sest osnovnih skola od kojih se Cetiri nalaze
u urbanom, a dvije u ruralnom podrucju. Cilj ovog istrazivanja bio
Jje doznati stavove ucenika i ucitelja o vrednovanju i ocjenjivanju u
nastavi Glazbene kulture, utvrditi mogucu povezanost sociodemograf-
skih varijabla i misljenja ucitelja i ucenika te utvrditi na koji se nacin
provodi ocjenjivanje u nastavi Glazbene kulture. Slusanje glazbe i pje-
vanje su aktivnosti koje se, prema misljenju i ucitelja i ucenika, naj-
cesce vrednuju i ocjenjuju u nastavi Glazbene kulture. Ujedno, ucitelji
u vecoj mjeri smatraju da provode individualno i skupno ocjenjivanje
nego li to smatraju ucenici. Utvrdeno je da ucitelji najcesce ocjenji-
vanje provode tako Sto tijekom svakog sata prate ucenike, skloni su
ucenike ocijeniti odmah na satu i najcesce usmeno. Utvrdeno je da su
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ucitelji i ucenici misljenja da ucenik ne treba imati razvijene glazbene
sposobnosti za ocjenu ‘odlican’ u predmetu Glazbena kultura. S obzi-
rom na povezanost sociodemografskih varijabla i misljenja ispitanika
o vrednovanju i ocjenjivanju, pokazalo se kako su podrucje na kojemu
se nalazi Skola i spol znacajni prediktori ucenickih stavova, dok se kod
ucitelja nijedna varijabla nije pokazala prediktorskom.

Kljucne rijeci: vrednovanje i ocjenjivanje, nastava Glazbene kulture,
ucitelji glazbe, ucenici osmih razreda, glazbene aktiv-
nosti i sadrzaji

Uvod

Dokument kojim se odreduje vrednovanje i ocjenjivanje uc¢enika
osnovne i srednje Skole u Hrvatskoj je Pravilnik o nacinima, postup-
cima i elementima vrednovanja ucenika u osnovnoj i srednjoj Skoli
(MZO, 2019a). Navedeni pravilnik doZivio je preinake zbog uvodenja
predmetnih kurikuluma $k. god. 2019./20. Prema Pravilniku (MZO,
2019a) vrednovanje »je sustavno prikupljanje podataka u procesu uce-
nja i postignutoj razini ostvarenosti odgojno-obrazovnih ishoda, kom-
petencijama, znanjima, vjeStinama, sposobnostima, samostalnosti i
odgovornosti prema radu...«, dok je ocjenjivanje »pridavanje brojcane
ili opisne vrijednosti rezultatima pracenja i provjeravanja uc¢enikovog
rada« (MZO, 2019a, 1). Specifi¢nosti ocjenjivanja u¢enika unutar odre-
denih predmeta objasnjene su u predmetnim kurikulumima koji su na
snagu stupili u sije¢nju 2019. godine. O vrednovanju i ocjenjivanju u
nastavi Glazbene kulture govori se u dokumentu Kurikulum nastavnog
predmeta Glazbena kultura za osnovne skole i Glazbena umjetnost za
gimnazije iz 2019. godine o kojem ce viSe biti rijeci u sljedecem po-
glavlju.

Prema Cindrié, Miljkovi¢ i Strugar (2010) vrednovanje je proces
utvrdivanja razine u¢enikova postignuca u ostvarivanju ciljeva odgoja
1 obrazovanja. Vrednovanje proucava Skolska dokimologija koja Zeli
pronaci i praksi ponuditi prikladnije i valjanije nacine i postupke pro-
sudivanja i ocjenjivanja odnosno bavi se pitanjima ispitivanja i procje-
njivanja uceni¢kih odgojno-obrazovnih postignuca u Skolama (Grgin,
1999). Postavljanje jasnih ciljeva ucenja i zadataka olakSava ocjenji-
vanje, a sama procjena je ucinkovitija. Precizna ocjena pomaze pru-
ziti bolje informacije uceniku i uitelju jer pomaZe ucitelju procijeniti
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prethodnu poduku i putokaz mu je u budué¢em poducavanju (Asmus,
1999). Ocjena je najucinkovitija kada predstavlja usvojenost odgojno-
obrazovnih ishoda koji su uskladeni s ciljevima nastave (Farrell, 1997).
Da bi ocjena bila ucinkovita, prvo je vazno utvrditi koje informacije
ili vjesStine ucenik treba nauciti (Cope, 1996), odnosno prvi korak u
provedbi ocjenjivanja utemeljenog na ishodima je jasno identificirati i
artikulirati ono $to ucenici moraju znati i biti sposobni uciniti nakon za-
vrsenog Skolovanja. Ti elementi znanja i vjeStina obi¢no su artikulirani
u ishodima, no ¢esto postoji vise ishoda nego §to se moZe ostvariti u do-
stupno nastavno vrijeme (Heflebower ef al., 2014). Odluke o tome §to i
kako ocijeniti ovisit ée o to¢noj svrsi, tj. 0 onome $to se Zeli obuhvatiti
prilikom ocjenjivanja, a to je potreba da se istodobno zadovolje razlici-
te svrhe i namjene ocjenjivanja i da se nepoZeljne nuspojave izbjegnu
ili ogranice na najmanju moguéu mjeru (Kyriacou, 1995).

Ocjenjivanje je vaZan dio uc¢inkovite nastave u ucionici. Koriste se
cetiri vrste ocjenjivanja: preliminarno, dijagnosticko, formativno i su-
mativno (Goolsby, 1999). Preliminarna ocjena pomaze ucitelju odrediti
sposobnosti ucenika ili njegova prethodna znanja i vjestine. Dijagnos-
ticka ocjena odreduje poteskoce ili prepreke koje mogu onemogucditi
ucenika u u¢enju. Formativno ocjenjivanje nastaje tijekom poducavanja
i moze ukazivati na to uci li ucenik ili ne uci (Goolsby, 1999). Medutim,
vedina formativnih ocjena ucitelja je subjektivna i nije lako mjerljiva
(Reznicow, 2009 prema: Kapralian, 2015). Zbirna ocjena ukljucuje ko-
nacni proizvod (Goolsby, 1999) i ona se moZe provesti na kraju godine,
polugodista, nastavne jedinice itd. Zbirna ocjena je temelj vecine susta-
va ocjenjivanja (Oosterhof, 2001).

U Skolstvu se uz pedagoski i Skolski pluralizam pojavljuje i doki-
moloski pluralizam. U proteklim godinama pojavljivalo se mnogo do-
kimoloskih rjeSenja od kojih ée se neka vracati u sustavu drzavnih ili
alternativnih Skola. Jedan od razloga sve veceg interesa za alternativne
Skole upravo je nezadovoljstvo dokimoloskim rjeSenjima koje uvjetuje
sve snazniju Zelju roditelja i ucitelja da stvore skole u kojima ée skol-
sko ocjenjivanje biti u skladu s humaniziranim i demokratskim stilom
komuniciranja i demokratskim $kolskim ozracjem (Matijevi¢, 2004).
Proucavajuci povijest ocjenjivanja u odgojno-obrazovnom procesu, ¢e-
sto se nalaze razli¢ite kombinacije iskazivanja u¢enikova uspjeha. Naj-
¢es¢e u Europi i SAD-u u pocetnim razredima obveznoga Skolovanja
(prva dva do cetiri razreda) prevladava model otvorenog analitickog
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opisnog pracenja i ocjenjivanja ucenika, a u vi§im razredima nalaze se
kombinacije iskazivanja uspjeha ucenika brojevima, postotcima, slo-
vima te opSirno opisivanje aktivnosti i postignuéa pojedinih ucenika
(Matijevi¢, 2002). Matijevi¢ (2004) takoder navodi kako se u hrvat-
skom Skolstvu u svim razredima osnovne $kole nastavni predmeti prate
i ocjenjuju broj¢ano, a u Skolskoj dokumentaciji ucitelji mogu opisivati
uvjete uz koje ucenici postizu neke rezultate, no na kraju se mora upisati
brojcana ocjena. Cesto u pitanje dolazi zaklju¢na ocjena iz odredenoga
nastavnog predmeta. Vecina ucitelja koristi se metodom izraCunavanja
aritmeticke sredine prilikom zaklju¢ivanja ocjena, no pracenje i pro-
vjeravanje ucenikova razvoja nije samo ocjenjivanje zavrSnog rezultata
nego je to proces tijekom kojega ucenik sazrijeva (Kadum-BoSnjak i
Brajkovié, 2007).

Sto se tice nastave glazbe u opéeobrazovnim $kolama, Lehman
(1992) konstatira da ucitelji izvodacke glazbene aktivnosti ocjenjuju
prije svega na temelju posvecenosti ili truda ucenika i da su ocjene
uglavnom visoke. Ovakvu praksu, koja je u suprotnosti s uobi¢ajenom
praksom u drugim podrucjima, tj. predmetima, ucitelji neglazbenici
¢esto vide kao dokaz da u glazbi nema ozbiljnog vrednovanja. Medu-
tim, ¢injenica da su ocjene visoke sama po sebi nije dokaz nedostatka
ozbiljne procjene. Osim toga, treba imati u vidu kako je razina uce-
nja ucenika, te stoga i visoke uc¢enikove ocjene, vrlo ¢esto povezana s
ucinkovitosti ucitelja, tj. da se ucitelji glazbe izuzetno trude usavrsiti s
ucenicima glazbene izvedbe koje ¢e biti prikazane javno, na Skolskim
priredbama. Stoga, zbog sloZene prirode glazbe, ucitelji glazbe najce-
$¢e u nastavnim okruZenjima formativno ocjenjuju izvedbu ucenika
(Saunders i Holahan, 1997). Chiodo (2001) je navela tri prednosti ocje-
njivanja ucenika u nastavi glazbe u opéeobrazovnim Skolama: ocjena
moze poboljsati planiranje i poducavanje ucitelja, ocjena moze moti-
virati i pojacati u¢enje ucenika i ocjena moze biti poticaj organiziranja
izvannastavnih i izvanSkolskih glazbenih aktivnosti (Chiodo, 2001).
Vrednovanje u nastavi Glazbene kulture dovodi ucitelje, ucenike i osta-
le sudionike odgojno-obrazovnog procesa u dvojbu oko pravoga nacina
ocjenjivanja u nastavi Glazbene kulture. Kada se nakon vrednovanja,
pradenja i provjeravanja dode do ocjenjivanja, nailazi se na suprotna
misljenja i o¢ekivanja. Nacini i kriteriji ocjenjivanja cesto se propituju
ne samo medu strukom nego i u drustvu (Vidulin-Orbanié, 2012). Stoga
Radocy (1995) smatra kako je objektivno ocjenjivanje u glazbi tezak,
ako ne i nemogu¢ zadatak.
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Vrednovanje i ocjenjivanje ucenika u
predmetnom kurikulumu Glazbene kulture

Glazbena umjetnost kao polje umjetnickog podrucja (Pravilnik
o znanstvenim i umjetnickim podrucjima, poljima i granama, NN,
34/2016) u osnovnoj Skoli realizira se predmetom Glazbena kultura.
Do skolske godine 2019./20. bio je na snazi program Glazbene kultu-
re objavljen u okviru Nastavnog plana i programa za osnovnu Skolu
(MZOS, 2006), a od $kolske godine 2019./20. nastava Glazbene kulture
treba se realizirati prema Kurikulumu nastavnog predmeta Glazbena
kultura za osnovne skole i Glazbena umjetnost za gimnazije (MZO,
2019b), koji ¢e tijekom tri godine uéi u sve razrede osnovne Skole i
gimnazije. Prema navedenom Kurikulumu (MZO, 2019b) glazba je dio
svih kultura svijeta i kljucna je za kvalitetan, skladan i cjeloviti razvoj
svakog pojedinca. Prema ciljevima nastave glazbe, u novom Kurikulu-
mu (MZO, 2019b) uocava se da je nastava glazbe u opéeobrazovnim
Skolama u funkciji cjelovitog razvoja ucenika, tj. da treba potaknuti
drustveno-emocionalni i estetski razvoj, kreativnost i interes za prace-
nje glazbenih dogadanja u zajednici, razvoj svijesti o o¢uvanju povijes-
no-kulturne bastine, osposobiti za Zivljenje u multikulturnom svijetu.
Navedeno treba imati u vidu i pri vrednovanju ucenika. Naime, vred-
novanje ucenika u odredenom predmetu ima odredene specificnosti,
odnosno vrednovanje ucenika u nastavi Glazbene kulture ne moze se
poistovjetiti s vrednovanjem koje se provodi u glazbenim Skolama ko-
jima je primarni zadatak Skolovanje buducih profesionalnih glazbenika
(MZOS, 2008). Naime, u takvom $kolovanju u prvom planu je vredno-
vanje glazbenih izvedbi.

Kurikulumski aspekt poducavanja, pa tako i vrednovanja i ocjenji-
vanja u nastavi Glazbene kulture, ogleda se kroz tri temeljna pristupa
koja su prisutna u svim domenama (nastavnim podruc¢jima) predmeta
(Slusanje i upoznavanje glazbe, lzrazavanje glazbom i uz glazbu, Glaz-
ba u kontekstu) i to su: vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao ucenje
i vrednovanje nauc¢enoga. Vrednovanje usvojenih znanja, vjestina i sta-
vova u nastavi glazbe uskladuje se s definiranim odgojno-obrazovnim
ishodima kurikuluma predmeta Glazbena kultura te razradom klju¢nih
sadrZaja ishoda i razinom usvojenosti odgojno-obrazovnih ishoda »do-
bar«. Razine usvojenosti odgojno-obrazovnih ishoda u svim ciklusima
putokaz su za kvalitativno opisivanje postignuca ucenika, orijentir za
izradu kriterija vrednovanja koje izraduje ucitelj. Elementi vrednovanja
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koji rezultiraju opisnom ili brojcanom ocjenom ovise o godini ucenja, a
u svakom odgojno-obrazovnom ciklusu prisutna su dva elementa vred-
novanja, no s obzirom na otvorenost nastave glazbe postoji mogucénost
da ucitelj samostalno uvede i tre¢i element ocjenjivanja koji ¢e biti u
skladu s realizacijom nastavnih sadrZaja prilagodenih interesima uce-
nika. Obvezni elementi vrednovanja od 1. do 8. razreda uc¢enja u na-
stavi Glazbene kulture su: Slusanje i poznavanje glazbe i Izrazavanje
glazbom i uz glazbu. Pradenje i vrednovanje ucenika u nastavi glazbe
je sastavni dio svakog nastavnog sata i treba se odvijati prirodno, ne
stvarajuci stresnu situaciju za ucenike, a ucitelj ¢e pratiti individualni 1
skupni napredak ucenika za S§to ¢e ucenici dobiti pravovremenu opisnu
povratnu informaciju i prijedloge za unapredivanje ucenja. U nastavi
glazbe ucitelj uzima u obzir i skrivene ucinke nastave glazbe, tj. odnos
prema predmetu, odnosno glazbi. Stoga ucitelj u nastavi glazbe vrednu-
je i uzima u obzir posjete ucenika kazalistu i koncertima, sudjelovanje
u glazbenim projektima, pracenje televizijskih, radijskih i internetskih
glazbenih emisija i dr. (MZO, 2019b).

Kao numericki pokazatelj usvojenosti odgojno-obrazovnih isho-
da definiranih kurikulumom koristi se ljestvica Skolskih ocjena od pet
stupnjeva. Kao §to je vec ranije spomenuto u Pravilniku (MZ0O, 2019a)
i Kurikulum (MZO, 2019b) navodi da zakljucna ocjena ne treba biti ari-
tmeticka sredina pojedinacnih brojcanih ocjena prikupljenih prilikom
vrednovanja naucenoga, nego treba uvaziti i pokazatelje o uc¢enikovu
ucenju i napredovanju prikupljene drugim pristupima vrednovanju
(vrednovanje za ucenje i vrednovanje kao ucenje). Zaklju¢na ocjena
postignuca ucenika u ucenju i poducavanju glazbe proizlazi iz jasno
odredenih i razradenih odgojno-obrazovnih ishoda, a davanje vaznosti
pojedinoj domeni u donosenju zaklju¢ne ocjene treba biti u suglasju sa
zastupljeno$¢u domena u odredenom ciklusu (MZO, 2019b).

Vrednovanje i ocjenjivanje ucenika s obzirom na glazbene
aktivnosti i sadrzaje nastave Glazbene kulture

Na odabir postupaka vrednovanja i ocjenjivanja ucitelja glazbe
opceobrazovnih skola utjecu nastavni programi, tj. kurikulumi nasta-
ve glazbe, njihova osposobljenost za ocjenjivanje, misljenja o vredno-
vanju i ocjenjivanju te ocekivanja obrazovnih vlasti (Derges Kastner
i Nelson Shouldice, 2016). Shih (1997) je utvrdila da uditelji najviSe
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ocjenjuju one aktivnosti i sadrZaje koje najvise i poducavaju, tj. ako
neku aktivnost manje provode, onda ju i manje ocjenjuju. Zakljucila
je kako su ucitelji skloni viSe poducavati i ¢eS¢e ocjenjivati one ak-
tivnosti za koje smatraju da su vaznije za ucenike. S obzirom na to da
se u nastavi Glazbene kulture realiziraju razlicite glazbene aktivnosti i
sadrzaji koji su viSe ili manje specificni, prikazat ¢e se vrednovanje i
ocjenjivanje slusanja glazbe, muzikoloskih sadrzaja, pjevanja, svira-
nja, stvaralastva/glazbenih igara/pokreta i osnova glazbene pismeno-
sti. Treba joS napomenuti da su navedene aktivnosti i sadrZaji u okviru
Kurikuluma (MZO, 2019b) organizirane u okviru tri domene (nastavna
podrucja), tj. Slusanje i upoznavanje glazbe, Izrazavanje glazbom i uz
glazbu i1 Glazba u kontekstu. Domena Slusanje i upoznavanje glazbe,
kao Sto i sam naziv kaze, predstavlja upoznavanje glazbe pomocu audio
i videozapisa te moguci neposredni susret ucenika s glazbom. U okviru
domene Izrazavanje glazbom i uz glazbu ucenici izvode glazbene aktiv-
nosti: pjevanje, sviranje, glazbene igre, glazbeno stvaralastvo i pokret
uz glazbu. S obzirom na otvoreni kurikulum nastave glazbe, uditelj ce
nekoj od navedenih aktivnosti dati vedi ili manji naglasak. To znaci da
se sve navedene aktivnosti, za razliku od obveznog Slusanja i upozna-
vanja glazbe, ne moraju organizirati. U okviru tree domene, tj. Glazbe
u kontekstu, uCenici upoznaju drustveno-povijesni i kulturni kontekst
glazbe, razli¢ita znadenja i1 funkcije glazbe te vrste i Zanrove glazbe.
Ukratko, tre¢a domena objedinjuje muzikoloske i glazbene sadrzaje.
Slusanje i poznavanje glazbe najvaznije je i najrelevantnije za ocje-
njivanje u nastavi Glazbene kulture jer je na temelju slusnih primjera
moguce provjeriti sve glazbene sastavnice. Slusanje glazbe, osim §to
pridonosi ostvarenju cilja glazbene nastave (razvijanju kompetentnog
sluSatelja i poznavatelja glazbe), temelji se na konkretnom znanju pa
ucenik, ako uci, moZe postic¢i dobre rezultate i dobiti objektivnu ocjenu.
Jasni i razumljivi kriteriji ocjenjivanja pomoci ¢e ucenicima shvatiti
koja znanja 1 vjeStine trebaju steci kako bi bili dobri poznavatelji glaz-
bene kulture. Istim kriterijima uditelj ¢e lako odrediti konacnu ocjenu
te ¢e ju moci obrazloZiti, ne samo ucenicima nego i drugim uciteljima
te roditeljima (Vidulin-Orbanié, 2012). Sulenti¢ Begi¢ (2016) navodi
da je sluSanje glazbe mogude individualno ocjenjivati jer u toj aktiv-
nosti mogu sudjelovati svi ucenici bez obzira na razvijenost glazbenih
sposobnosti. Stoga se u Kurikulumu (MZO, 2019b), u okviru sluSanja i
poznavanja glazbe, od ucenika ocekuje opaZanje, razlikovanje i analiza
glazbeno-izrazajnih sastavnica kao $to su tempo-puls-metar-ritam, visi-
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na tona, melodija, dinamika, boja/izvodaci, organizacija (oblik i vrsta),
tekstura (slog), ugodaj i karakter (koji ovise o obiljeZjima ostalih sa-
stavnica) te sluSno identificiranje naziva skladbe i skladatelja, razli¢itih
vrsta glazbe i razlicitih glazbeno-stilskih razdoblja, pravaca i Zanrova
(MZO, 2019Db). Prilikom sluSanja glazbe ucenici se mogu ispitati skup-
no ili individualno, usmeno ili pismeno $to uvelike olakSava posao uci-
telju Glazbene kulture, a ujedno daje najzorniju sliku glazbenoga znanja
svakog ucenika $to pridonosi donosenju objektivne i pouzdane ocjene
(Sulenti¢ Begi¢ i Zivkovié, 2013). Nekoliko je istraZivaca otkrilo da
se sluSanje 1 analiza glazbeno-izraZajnih sastavnica Cesto ocjenjuju u
osnovnoskolskoj nastavi glazbe. Tako je Shih (1997) utvrdila da 83 %
ucitelja ocjenjuje odgojno-obrazovne ishode aktivnosti sluSanja glazbe,
dok isto ¢ini 45 % Barkleyevih (2006) ispitanih ucitelja.

U Kurikulumu (MZO, 2019b) navodi se da upoznavanje muziko-
loskih sadrZaja koji se ocjenjuju treba biti rezultat sluSnog upoznava-
nja glazbe. Naime, u nastavi glazbe na prvom mjestu mora biti glazba.
Stoga je vazno dati tocne smjernice za sluSanje glazbe te metodicki
vodenim razgovorom doéi do odgovora i glazbenih pojmova, tj. muzi-
koloskih sadrzaja.

Pjevanje je prisutno u glazbenim kurikulumima diljem svijeta i
predstavlja jednu od omiljenih glazbenih aktivnosti ucenika i ucitelja
(Radocaj-Jerkovi¢, 2017). S obzirom na istraZivanje koje su provele
Sulenti¢ Begi¢ i Zivkovié (2013), pokazalo se kako ocjenjivanje pje-
vanja u nastavi Glazbene kulture kod ucenika razredne nastave izazi-
va osjecaj treme i nesigurnosti. Stoga, Radocaj-Jerkovi¢ (2017) smatra
kako bi kod pjevanja bolje bilo vrednovati proces usvajanja sadrzaja od
rezultata, a ocjenjivanje pjevanja kao aktivnosti trebalo bi doprinije-
ti porastu uc¢enikova glazbenog samopouzdanja, a ne njegovu rusenju.
Pjevanje je naj¢eSce ocjenjivana aktivnost u nastavi glazbe opcéeobra-
zovnih Skola. Rasor (1988) je ispitala ucitelje osnovnoskolske nastave
glazbe, od kojih je njih 88 % izjavilo da ocjenjuje pjevanje ucenika dok
je Shih (1997) utvrdila da 93 % ucitelja ocjenjuje odgojno-obrazovne
ishode pjevanja. Do sli¢nih rezultata dosla je i Barkley (2006) koja je
anketirala 255 ucitelja osnovnoskolske nastave glazbe i otkrila da je
pjevanje naj¢esce ocijenjeni odgojno-obrazovni ishod, tj. 90 % ispitani-
ka je reklo da pjevanje ocjenjuje »Cesto« ili »povremeno«. U Kurikulu-
mu (MZO, 2019b) se navodi da je u pjevanju vazniji proces od krajnjeg
rezultata jer postignuée ovisi o glazbenim sposobnostima koje utjecu
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na razinu uspjesnosti u¢enika. Ucenike s manje razvijenim glazbenim
sposobnostima ucitelj ne ocjenjuje individualno ve¢ tijekom skupnog
muziciranja, odnosno vrednuje i ocjenjuje njihov odnos prema aktiv-
nosti i njihovu ukljucenost. Takav ucenik ne smije dobiti negativnu po-
vratnu informaciju, odnosno niZu ocjenu ako pjeva neto¢no, narocito u
niZim razredima osnovne Skole jer se u toj dobi glazbene sposobnosti
intenzivno razvijaju. Da isto misle i ucitelji iz prakse, tj. da na ocjenu ne
treba utjecati ne/razvijenost glazbene sposobnosti uc¢enika, pokazala su
i sljedeca istrazivanja. Patterson (2006) je utvrdila kako 86 % ucitelja
ocjenjuje ponasanje, sudjelovanje, suradnju, stav i trud ucenika, dok je
Barkley (2006) utvrdila da je 74 % ucitelja glazbe miSljenja kako su
sudjelovanje i trud uc¢enika najvazniji ¢cimbenici koji se trebaju uzeti u
obzir prilikom dodjeljivanja ocjena.

Sviranje instrumenta u opéeobrazovnoj $koli odvija se u dva oblika:
sviranje u razredu kao dio redovne glazbene nastave i sviranje u ansamb-
lu ili orkestru kao izvannastavna aktivnost. Oba oblika sviranja ovise o
materijalnim uvjetima $kole, odnosno o ravnatelju i predmetnom uci-
telju Glazbene kulture. Skole koje imaju reprezentativan tamburagki,
puhacki ili drugi orkestar relativno su rijetke, a najvise su rezultat indi-
vidualnog zauzimanja ucitelja glazbe (Rojko, 1993). U redovnoj nasta-
vi Glazbene kulture, osim sviranja ritma i doba pjesme tjeloglazbom,
moZe se svirati i udaraljkama, no veliki problem u realizaciji aktivnosti
sviranja je ¢injenica da su Skole slabo opremljene instrumentima $kol-
skog instrumentarija (Dobrota, 2012). Stoga ne za¢uduje da je Barkley
(2006) utvrdila kako ucitelji glazbe najmanje ocjenjuju sviranje. Sve
navedeno u Kurikulumu (MZO, 2019b) za aktivnost pjevanja vrijedi i
za aktivnost sviranja, a to znaci da je vazniji proces od krajnjeg rezul-
tata jer postignuce u sviranju ovisi o glazbenim sposobnostima koje
utjecu na razinu uspjesnosti ucenika.

Suvremena glazbena pedagogija joS uvijek nije pronasla optimalan
nacin realizacije glazbenoga stvaralastva, odnosno nacin kojim bi glaz-
beno-stvaralacke aktivnosti bile glazbene, ostvarive i djeci zanimljive
(Rojko, 2012). Prema Kurikulumu (MZO, 2019b) stvaralastvom se po-
ti¢e kreativnost u uZem i Sirem smislu. Od ucitelja se ocekuje da organi-
zira stvaralacko izraZavanje ucenika u aktivnostima pjevanja, sviranja,
plesa, pokreta te uporabe informacijsko-komunikacijske tehnologije.
Kretanje uz glazbu takoder ocjenjuju uditelji, tj. 78 % ucitelja koje je
ispitala Shih (1997) izjavili su da ocjenjuju pokret, dok ih je to izjavilo
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59 % u istrazivanju koje je provela Rasor (1988). IstraZivanje Sulenti¢
Begi¢ i Zivkovi¢ (2013) pokazalo je da ples ili razne stvaralacke glaz-
bene igre zbunjuju ucenike i stvaraju im veliku tremu i stres. Naime, na-
vedene aktivnosti zahtijevaju razvijene glazbene sposobnosti ucenika te
je stoga i u ovoj aktivnosti vazniji proces od krajnjeg rezultata.

U osnovnoskolskoj nastavi glazbe ucitelji takoder ocjenjuju i glaz-
beno opismenjivanje. Shih (1887) je utvrdila da 65 % ucitelja ocjenjuje
poznavanje glazbenog pisma, dok je Barkley (2006) utvrdila da ih je
nesto manje, tj. 52 %. Pod glazbenim opismenjivanjem se podrazumi-
jeva stjecanje intonacijskih i ritamskih znanja i umijeca koja onome tko
ih je stekao omogucuju da neki glazbeni tekst otpjeva ili zapise (Rojko,
2012). Prema Kurikulumu (MZO, 2019b) ucenike se moze pouciti not-
nom pismu za potrebe sviranja te ih potaknuti na koristenje racunalnih
programa za notografiju, no to ovisi o opremljenosti $kole. Stoga, ako
Skola ne posjeduje instrumente, onda je opismenjivanje ucenika posve
nepotrebno, jer ih se ne moZe nauciti pjevanju po notama. Takva znanja
i umijeca stjecu se dugotrajnim i intenzivnim vjezbanjem (Rojko, 2012).
Zagovornici upoznavanja glazbene pismenosti ¢esto navode da je ona
potrebna kako bi se olakSao rad s pjevackim zborom, no u zboru se pje-
va po sluhu, a ne po notama jer note koje pjevaci drze pred sobom sluze
im kao podsjetnik za tekst i za smjer kretanja melodije (Rojko, 2005).

Rezultati navedenih istraZivanja i promis$ljanje o vrednovanju i
ocjenjivanju razli¢itih nastavnih sadrZaja i aktivnosti posluZili su kao
polaziSte za ovo istraZivanje kojim se htjelo doznati stavove ucenika i
ucitelja o ocjenjivanju aktivnosti i sadrZaja u nastavi Glazbene kulture.

Istrazivanje
Istrazivacki ciljevi i hipoteze

Cilj istraZivanja bio je doznati stavove ucenika i ucitelja o vredno-
vanju i ocjenjivanju u nastavi Glazbene kulture, utvrditi mogucu pove-
zanost sociodemografskih varijabla i misljenja ucitelja i ucenika te na
koji nacin se provodi ocjenjivanje u nastavi Glazbene kulture. IstraZiva-
nje je polazilo od tri hipoteze i jednog istraZivackog pitanja:

H1: Postoje znacajne statisticke razlike u stavovima izmedu ucite-
lja i u¢enika prema vrednovanju i ocjenjivanju u nastavi Glazbene
kulture.
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H2: Ucitelji i uCenici smatraju da razvijenost glazbenih sposobnos-
ti ucenika utjece na vrednovanje i ocjenjivanje u nastavi Glazbene
kulture.

H3: Postoji znacajna povezanost sociodemografskih varijabla i mi-
Sljenja ucitelja 1 ucenika o vrednovanju i ocjenjivanju u nastavi
Glazbene kulture.

IP1: Na koji nacin se provodi vrednovanje i ocjenjivanje u nastavi
Glazbene kulture?

Metodologija istraZivanja
Uzorak i postupak prikupljanja podataka

Istrazivanje se odvijalo tijekom 2019. godine i obuhvatilo je 269 is-
pitanika, tj. 30 osnovnoskolskih ucitelja Glazbene kulture i 239 ucenika
osmih razreda (poduzorci ispitanika detaljnije su opisani u Tablicama 1
i 2). Istrazivanje je provedeno u Osjecko-baranjskoj i Pozesko-slavon-
skoj Zupaniji te je obuhvatilo ucitelje Glazbene kulture i u¢enike osmih
razreda Sest osnovnih $kola od kojih se Cetiri nalaze u urbanom, a dvije
u ruralnom podrucju. Ispitani su uc¢enici osmih razreda jer se pretpo-
stavilo da na kraju osmogodiSnjeg Skolovanja imaju odredeno iskustvo
s obzirom na ocjenjivanje u nastavi Glazbene kulture. Takoder, istra-
Zivanje je provedeno i na Zupanijskom struénom vijeéu uéitelja Glaz-
bene kulture Osjecko-baranjske Zupanije. Ispunjavanje upitnika trajalo
je 10-15 minuta. Na Zupanijskom stru¢nom vijecu Osjecko-baranjske
Zupanije anketiranje je provela voditeljica vijeca, a u Skolama ucitelji
Glazbene kulture. IstraZivanje su financirali autori.

Kao $to se moZe vidjeti iz Tablica 1 i 2, distribucija ucitelja prema
spolu bila je sljedeca: 83,3 % uciteljica i 16,7 % ucitelja. Vecina uci-
telja, njih 86,7 % ima visoku stru¢nu spremu, a s obzirom na godine
radnog staza njih 70 % ima izmedu 11 i 30 godina staza. Takoder, 63,3
% ucitelja radi u Skolama koje se nalaze u urbanom podrucju, njih 23,3
% u skolama u ruralnoj sredini, a 13,3 % ucitelja rade kombinirano u
Skolama koje se nalaze i u urbanom i u ruralnom podrudju.

Sto se ti¢e uzorka ucenika, 43,9 % ispitanika bilo je Zenskog spola,
a 56,1 % muskog spola. Nadalje, 69 % ucenika je iz $kola s urbanog
podrucja, dok njih 31 % polazi §kolu u ruralnom podrucju.
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Tablica 1. Opis uzorka ucitelja Glazbene kulture

.. .. Ucitelji Glazbene
Varijabla Kategorije kulture (N=30)
Zenski 25 (83,3%)
Spol -
Muski 5(16,7%)
0-10 godina 5 (16,7%)
) 11-20 godina 10 (33,3%)
Radni staz -
21-30 godina 11 (36,7%)
Vise od 30 godina 4 (13,3%)

. ) Ruralno 7 (23,3%)
Podrucje na kojem Urbano 19 (63,3%)
se nalazi $kola

Ruralno i urbano 4 (13,3%)

Visoka 26 (86,7%)

Strucna sprema Visa 3 (10,0%)
Srednja 1(3,3%)

Tablica 2. Opis uzorka ucenika

.. .. Ucenici osmih

Varijabla Kategorije razreda (N=239)

Zenski 105 (43,9%)
Spol -
Muski 134 (56,1%)
Podrucje na kojem se Ruralno 74 (31,0%)
nalazi $kola Urbano 165 (69,0%)
Instrument

Za potrebe ovog istrazivanja osmisljen je anketni upitnik pod nazi-
vom Upitnik o vrednovanju i ocjenjivanju u nastavi Glazbene kulture 1.
Njega su ispunili ucitelji Glazbene kulture koji izvode nastavu glazbe
u osnovnoj Skoli. Upitnik se sastojao od pitanja i tvrdnji kojima su se
htjela doznati sociodemografska obiljeZja ispitanika (spol, podrucje na
kojem se $kola nalazi, duljina radnog staza, stru¢na sprema), kao i pro-
cjenu ucitelja o nacinima vrednovanja i ocjenjivanja ucenika s obzirom
na razli¢ite aktivnosti i sadrZaje nastave te glazbene sposobnosti uce-
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nika. Upitnik o vrednovanju i ocjenjivanju u nastavi Glazbene kulture
2, koji su ispunili ucenici, bio je gotovo identican upitniku za ucitelje s
tom razlikom da se od ucenika htjelo joS doznati polaze li neku Skolsku
ili izvanskolsku glazbenu aktivnost te kako se osjec¢aju na nastavi tije-
kom ocjenjivanja.

Statisticki postupci

Upitnik o vrednovanju i ocjenjivanju u nastavi Glazbene kulture 1
sadrzavao je 18 Cestica, a Upitnik o vrednovanju i ocjenjivanju u nastavi
Glazbene kulture 2 ukupno 21 Cesticu. Za obradu kvantitativnih poda-
taka koriSten je hi-kvadrat test s ciljem utvrdivanja mogucdih statisticki
znacajnih razlika u misljenjima izmedu ucitelja i u€enika. Kvantitativni
podatci obradeni su racunalnim programom SPSS.

Rezultati i rasprava

U svrhu dobivanja podataka o vrednovanju i ocjenjivanju u nastavi
glazbe osmisljena su pitanja i tvrdnje. S obzirom na ¢injenicu da su uci-
teljima i u€enicima postavljena pitanja istog sadrZaja, ali drugacije for-
mulirana, bit ¢e prikazana usporedba odgovora obje skupine ispitanika.
Prvo pitanje u upitniku uciteljima glasilo je Sto vrednujete i ocjenjujete
u nastavi Glazbene kulture?, dok je ucenicima postavljeno sljedece pi-
tanje: Sto tvoj ucitelj vrednuje i ocjenjuje u nastavi Glazbene kulture?
Ispitanici su, kao i u vedini pitanja u upitniku, mogli oznaciti jedan ili
viSe ponudenih odgovora.

Kao $to je vidljivo iz Tablice 3, ucitelji najviSe prate i ocjenjuju
aktivnosti sluSanja glazbe i pjevanja, ¢ak 96,7 % ucitelja se izjasnilo
za ove aktivnosti. U€enici su isto potvrdili svojim odgovorima: 98,3 %
ucenika izjavilo je da uditelji najviSe ocjenjuju pjevanje, dok je za slu-
Sanje glazbe nesto manji postotak, tj. 74,5 % ucenika navodi da uditelji
ocjenjuju aktivnost sluSanja glazbe. Sljedeca aktivnost koja se najvise
prati i vrednuje je zalaganje uc¢enika na satu na $to je pozitivno odgovo-
rilo 73,3 % ucitelja te 68,6 % ucenika (Tablica 3).

Iz dobivenih rezultata uocljivo je kako vecina ucitelja ocjenjuje
aktivnost sluSanja glazbe §to je i ocekivano s obzirom na to da je, prema
Kurikulumu (MZO, 2019b), slusanje glazbe obvezna aktivnost. Slije-
di aktivnost pjevanja koja je varijabilna, tj. izabrana aktivnost nastave
glazbe.
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Ujedno, hi-kvadrat testom ustanovljena je znacajna statisticka raz-
lika izmedu dvije skupine ispitanika (Tablica 3) s obzirom na sljedece
aktivnosti i sadrZaje: sviranje, sluSanje glazbe, glazbeno stvaralastvo,
glazbene igre i usvojenost muzikologkih sadrzaja. Cinjenica je da uce-
nici nisu uvijek svjesni kada ih se ocjenjuje jer ucitelj moze vrednovati
ucenike tijekom svakog nastavnog sata, a ne samo tijekom sata koji je
predviden za ocjenjivanje.

Tablica 3. Vrednovanje aktivnosti i sadrzaja

. . . v .. | Ucitelji Ucenici 2
Pitanje 1. Aktivnosti/sadrzaji (N=30) (N=239) x
Pjevanje 29 (96,7%) | 235 (98,3%) 0,40
Sviranje 11 (36,7%) 13 (5,4%) | 33,96%%*
Slusanje glazbe 29 (96,7%) | 178 (714,5%) | 7,45%*
. Glazbeno o
Sto (tVf)j uéit.elj) stvaralastvo 1136,7%) | 32(134%) | 11,27
vrednuje(te) i ) e igre 12 (40,0%) | 20 (8.4%) |26,70%%+
ocjenjuje(te) u
nastavi Glazbe- | Glazbena pismenost | 15 (50,0%) | 94 (39,3%) 1,32
ne kulture? : <L
Muzikoloski 21 (70,0%) | 91 (38,9%) | 10,73**
sadrzaji
Odnos prema 18 (60.0%) | 118 (49.4%) | 125
predmetu
Zalaganje 22 (73,3%) | 164 (68,6%) 0,29

##5p< 0,001; #5p< 0,01; *p< 0,05

Sljedec¢im pitanjima htjelo se doznati od ispitanika na koji nacin
se provodi vrednovanje i ocjenjivanje pojedinih aktivnosti i sadrZaja.
S obzirom na stavove ucitelja i u¢enika prema nacinima ocjenjivanja
razli¢itih aktivnosti i sadrZaja u nastavi Glazbene kulture, hi-kvadrat
testom ustanovljena je statisticki znacajna razlika izmedu dviju skupina
ispitanika u odgovorima (Tablica 4). Kao $to je vidljivo u Tablici 4,
s obzirom na vecinu aktivnosti i sadrZaja u nastavi glazbe, ucitelji u
znacajno vecoj mjeri nego ucenici smatraju da provode individualno
1 skupno ocjenjivanje (iznimka je jedino aktivnost pjevanja gdje su se
ucenici izjasnili u vecoj mjeri nego ucitelji). Kao $to je ve¢ naglaseno,
ucenici Cesto nisu svjesni kako ucitelji kontinuirano prate i vrednuju
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njihove aktivnosti u nastavi glazbe. S jedne strane to je dobro jer uci-
telji stalno ocjenjuju ucenike, ali istodobno treba naglasiti kako uceni-
ci imaju pravo na povratnu informaciju o tome je li ih ucitelj tijekom
odredenog sata vrednovao jer svaka je ocjena javna. Prema Pravilniku
(MZO, 2019a) ucitelj ocjenjuje javno u razrednome odjelu ili odgoj-
no-obrazovnoj skupini i ucitelj je duZan svaku ocjenu javno priopd€iti i
obrazloziti u¢eniku.

Tablica 4. Nacin vrednovanja i ocjenjivanja pojedinih sadrZaja i aktivnosti

Misljenja Individualno 2 Skupno 2
ispitanika ocjenjivanje « ocjenjivanje X
Aktivnosti Utitelji | Ucenici Utitelji | Ucenici
i sadrzaji
Pjevanje 60% | 89,54% | 19,61*%**% | 60% | 2594% | 14,80%**
Sviranje 16,67% | 4,62% 6,94%*% 136,67% | 6,28% | 28,20%**
Slusanje glazbe 80% 39,75% | 17,51%%*=* - - -
Glazbeno - - - 40% | 18.41% | 8.26%+
stvaralastvo
Glazbene igre 13,33% | 1,26% | 15,98%** | 56,67% | 23,01% | 16,69%**
Glazbena 5333% | 19.67% | 18,13%%* | - - -
pismenost
MuzikoloSki = | o3 330, | 33.80% | 12,0005 | - - -
sadrzaji

*##4p< 0,001; *¥p< 0,01

U skladu s dobivenim rezultatima (Tablice 3 i 4) prihvatili smo
hipotezu H1 koja glasi Postoje znacajne statisticke razlike u stavovima
izmedu ucitelja i ucenika prema vrednovanju i ocjenjivanju u nastavi
Glazbene kulture.

Nadalje, sljedecim pitanjem htjelo se doznati misljenje ispitanika
o tomu trebaju li ucenici imati razvijene glazbene sposobnosti za ocje-
nu odli¢an. Rezultati su pokazali kako 90 % (N=27) ucitelja i 57,3 %
(N=137) ucenika smatra kako razvijene glazbene sposobnosti nisu po-
trebne za ocjenu odlican. Ucitelji su svoje odgovore obrazlozili sljede-
¢im tvrdnjama:
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bitno da se ucenik trudi i zZeli napredovati,

nismo u glazbenoj skoli, prema tome nisu svi ucenici nadareni
za glazbu;

® )itna je aktivnost;

® nismo svi stvoreni s istim predispozicijama, ali ih moZemo raz-

vijati,

kod ucenika se uvijek mogu pronaci glazbene sposobnosti u jed-
nom od elemenata,

djeca s teskocama ne mogu zadovoljiti zahtjeve kao ucenici re-
dovne populacije;

djeca s manje razvijenim sposobnostima mogu se iznimno truditi
i uciti vise, zasto ih ne nagraditi odlicnim?;

dijete koje uziva u glazbi, a nema razvijene glazbene sposobnos-
ti, rado ju slusa, osjeca, ponekad daje vise nego ono kod kojeg
su glazbene sposobnosti razvijene.

Ucenici su takoder ponudili obrazloZenja svojih odgovora:

® zq najbolju ocjenu treba dobro viadati predmetom;

® mislim da se ocjena treba zakljuciti prema trudu i radu ucenika

na satu;
nemaju svi razvijene glazbene sposobnosti;

ako se ucenik trudi treba dobiti odlican, nisu svi nadareni za
glazbu;

nismo svi jednaki,
ako ucenik ne zna, zasto bi dobio 57;
ne trebaju, jer je to dar koji nema svaka osoba;

ucenik ne mora imati odredene sposobnosti, ve¢ je bitno samo
da se trudi i zalaze za glazbeni;

zato Sto ako se trudimo mozZemo zaraditi dobru ocjenu.

Medutim, 42,7 % (N=102) ucenika i 10 % (N=3) ucitelja izjavila
su kako je za ocjenu odli¢an potrebno imati razvijene glazbene sposob-
nosti. Sposobnosti se ne stjeCu nego se razvijaju na osnovu urodenih
potencijala i dispozicija (Sulenti¢ Begié, 2012). Upravo zbog te &inje-
nice nisu potrebne razvijene glazbene sposobnosti za ocjenu odli¢an, a
i u Kurikulumu (MZO, 2019b) se navodi da ucenike s manje razvijenim
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glazbenim sposobnostima ucitelj ne ocjenjuje individualno vec tijekom
skupnog muziciranja, tj. vrednovanje nauc¢enoga (broj¢ano ocjenjiva-
nje) treba se temeljiti na njegovu odnosu prema aktivnosti i uklju¢eno-
sti u aktivnost. Naime, takav uc¢enik ne smije dobiti negativnhu povratnu
informaciju, tj. niZu ocjenu ako pjeva ili svira neto¢no, narocito u nizim
razredima osnovne Skole, ve¢ smjernice u ¢emu je bio uspjesan i kako
poboljsati svoju izvedbu. MoZemo zakljuciti kako se hipoteza H2 koja
glasi Ucitelji i ucenici smatraju da razvijenost glazbenih sposobnosti
ucenika utjece na vrednovanje i ocjenjivanje u nastavi Glazbene kultu-
re ne prihvaca. Naime, viSe od polovice ucenika i vecina ucitelja se ne
slaze s ovom tvrdnjom.

Slijedi skup pitanja postavljenih uciteljima i uciteljima kojima se
Zeljelo odgovoriti na istrazivacko pitanje koje glasi: Na koji nacin se
provodi vrednovanje i ocjenjivanje u nastavi Glazbene kulture? Ispi-
tanici su trebali odgovoriti na sljedece pitanje: Kako provodite (tvoj
ucitelj provodi) ocjenjivanje? Rezultati pokazuju kako ucitelji ocjenji-
vanje provode tako S$to tijekom svakog sata prate ucenike i tako ih ocje-
njuju (N=23; 76,7 %) i skloni su ucenika, ako se iskaZe (ponaSanjem,
znanjem, sudjelovanjem), ocijeniti odmah na satu, Sto potvrduje 66,7 %
(N=20) ucitelja. Usmeno ocjenjivanje u nastavi Glazbene kulture po-
tvrduje 60,3 % (N=144) ucenika. Vrlo mali broj ucitelja (N=3; 10 %)
i ucenika (N=19; 7,9 %) navodi da se ocjenjivanje provodi tako $to se
cijeli sat ispituje sve ucenike. Ovim rezultatom moZemo biti zadovoljni
jer ovakav nacin ocjenjivanja nije prikladan za nastavu Glazbene kultu-
re. Naime, pradenje i vrednovanje ucenika treba biti sastavni dio svakog
nastavnog sata glazbe i treba se odvijati prirodno ne stvarajuéi stresnu
situaciju za ucenike (MZO, 2019b).

U sljedec¢em pitanju koje je glasilo Poredaj po vaznosti aktivnos-
ti i sadrzaje koji su bitni pri zakljucivanju ocjene iz Glazbene kulture
ucitelji su izjavili kako pri donoSenju zaklju¢ne ocjene uzimaju u obzir
ucenikovo sudjelovanje u aktivnostima slusanja glazbe (N=10; 33,3 %)
i pjevanja (N=8; 26,7 %), a po vaznosti slijedi odnos prema predme-
tu (N=4; 13,3 %) te muzikoloski sadrzaji i zalaganje ucenika na satu
(N=3; 10 %). Glazbene igre i glazbena pismenost uciteljima nisu vazni
1 ne uzimaju ih u obzir prilikom donoSenja zaklju¢ne ocjene. Medutim,
ucenici drugacije misle jer 42,7 % (N=102) uc¢enika smatra kako je pje-
vanje najvaznije prilikom donoSenja zaklju¢ne ocjene, a sluSanje je tek
na petom mjestu ($to kod ucitelja predstavlja najvazniju aktivnost) s
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postotkom od 7,9 % (N=19) uc¢enika od ukupnoga broja ispitanih. MozZe
se zakljuciti kako je ovako velika razlika u misljenjima izmedu ucitelja
i u¢enika neocekivana, jer zaklju¢na ocjena treba biti u suglasju sa za-
stupljeno$céu aktivnosti i sadrzaja u odredenom razredu (MZO, 2019b).
Nakon pjevanja, druga i treca najvaznija aktivnost pri zakljucivanju
prema misljenju ucenika su odnos prema predmetu (N=29; 12,1 %) i
zalaganje ucenika (N=28; 11,7 %).

Nadalje, htjelo se doznati miSljenje u¢enika o tomu je li njihov uci-
telj objektivan/neobjektivan odnosno strog/blag pri ocjenjivanju. Isto
tako, od uditelja se trazila samoprocjena s obzirom na spomenute vari-
jable. Rezultati su pokazali kako se ucitelji smatraju objektivnim ocje-
njivac¢ima (N=19; 63,3 %), odnosno 36,7 % (N=11) ucitelja se smatra
blagim, a samo 6,67 % (N=2) ispitanika se smatraju strogim. Takoder,
58,2 % (N=139) ucenika pri ocjenjivanju ucitelja smatra objektivnim,
blagim njih 42,3 % (N=101), strogim 11,3 % (N=27) te neobjektivnim
6,3 % (N=15).

Sto najcesce ocjenjujete (tvoj ucitelj ocjenjuje) u nastavi Glazbene
kulture? glasilo je sljedece pitanje anketnog upitnika. Rezultati pokazu-
Jju kako su ispitanici podjednakog miS$ljenja. Naime, i ucitelji (83,3 %;
N=25) i ucenici (84,1 %; N=201) navode da se u nastavi Glazbene kul-
ture najvise ocjenjuje aktivnost pjevanja, a sljedece nakon toga je slu-
Sanje glazbe, Sto navodi 73,3 % (N=22) uliteljai 61,5 % (N=147) uce-
nika. Nadalje, 53,3 % (N=16) ucitelja najcesce ocjenjuje i muzikoloske
sadrzaje. Takoder, aktivnost koja se isti¢e pri ocjenjivanju je zalaganje
ucenika, $to navodi 50 % (N=15) ucitelja i 45,2 % (N=128) ucenika. Iz
dobivenih rezultata moZe se zakljuciti kako ucitelji uz obveznu aktiv-
nost slusanja glazbe, u okviru koje se ocjenjuju i muzikoloski sadrzaji,
za odabranu aktivnost uzimaju pjevanje kao najceS¢u i rado provodenu
aktivnost u nastavi Glazbene kulture. Takoder, rezultati pokazuju da
se izabrana aktivnost pjevanja viSe ocjenjuje nego obvezna aktivnost
slusanja glazbe. Navedeno ne iznenaduje s obzirom na to da je pjevanje
aktivnost koju ucitelji najcesce odabiru i izvode u svojim razredima
(Radocaj-Jerkovi¢, 2017).

Ucenicima je postavljeno i jedno dodatno pitanje koje je glasilo
Kako se osjecas za vrijeme ocjenjivanja u nastavi Glazbene kulture?
Iz odgovora ucenika moZe se zakljuciti da se ocjenjivanje u nastavi
Glazbene kulture provodi u ugodnom ozracju jer se 72,2 % (N=173)
ucenika osjeca opusteno prilikom provodenja ocjenjivanja. Nadalje,
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24,7 % (N=59) ucenika osjeca se zabrinuto za vrijeme ocjenjivanja.
Problem je vjerojatno u uciteljevom krivom odabiru vrednovane aktiv-
nosti. Ucenici su prethodno naveli kako se najviSe vrednuje pjevanje,
koje se provodi individualno, §to vecini predstavlja stres (N=31; 13 %)
i strah (N=29; 12,1 %). Takoder, 7,1 % (N=17) ucenika pod drugo je
navelo kako se boje ishoda, osjecaju se dosadno ili ne osjecaju nikakve
emocije za vrijeme ocjenjivanja iz Glazbene kulture. Nadalje, ucenici
su naveli kako se osjecaju lijepo i uzbudeno i da im je uvijek zabavno, a
neki da imaju tremu i da su u iScekivanju prilikom ocjenjivanja, ali i da
im ocjenjivanje nije vazno u nastavi Glazbene kulture.

I konacno, s ciljem provjere hipoteze H3 Postoji znacajna po-
vezanost sociodemografskih varijabla i misljenja ucitelja i ucenika o
vrednovanju i ocjenjivanju u nastavi Glazbene kulture, usporedena su
misljenja ispitanika o razliitim aspektima vrednovanja i ocjenjivanja
s obzirom na sociodemografske varijable. Rezultati su pokazali kako
se podrucje na kojem se nalazi Skola pokazalo najvaznijim predikto-
rom stavova ucenika o ocjenjivanju i vrednovanju u nastavi Glazbene
kulture (Tablica 5). Naime, hi-kvadrat testom ustanovljena je statisticki
znacajna razlika u stavovima ucenika. Uc€enici onih $kola koje se nalaze
u ruralnom podrucju, za razliku od ucenika iz urbane sredine, u vecoj
mjeri smatraju kako je ucitelj strog pri ocjenjivanju, da ¢esée ocjenju-
je usmeno i tijekom cijelog nastavnog sata te osjecaju strah i stres pri
ocjenjivanju.

Tablica 5. Stavovi uc¢enika o vrednovanju i ocjenjivanju s obzirom na podrucje
na kojem se nalazi $kola

Podrucje na kojem se nalazi
Tvrdnja Skola 2
Urbano Ruralno
Ucitelj ocjenjuje cijeli sat 9 (5,45%) 10 (13,5%) 4,53%
Ucitelj ocjenjuje usmeno 87 (52,7%) 57 (77,0%) 12,607%**
Ucitelj je strog pri ocjenjivanju 14(8,5%) 13 (17,8%) 4,30*
Osjecam stres pri ocjenjivanju 14 (8,5%) 17 (23,3%) 9,79%%*
Osjecam strah pri ocjenjivanju 13 (7,9%) 16 (21,9%) 9,32%%

#4p< 0,001; *¥p< 0,01; *p< 0,05
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Spol se pokazao vaznim prediktorom osjecaja stresa pri ocjenjiva-
nju. Naime, 19 % (N=20) ucenica smatra kako je ocjenjivanje stresno
za razliku od 8,3 % (N=11) ucenika (p<0,05). Ovaj rezultat je u skladu
s rezultatima nekih ranijih istraZivanja (Dhull i Kumari, 2015; Ge et al.,
1994).

Takoder, ucenici koji ne pohadaju Skolski zbor (N=200; 84 %)
u vecoj mjeri osjecaju strah pri ocjenjivanju (N=29; 14,5 %), dok se
nijedan »zboraS« o ovoj tvrdnji nije potvrdno izjasnio (p<0,05). Ovaj
rezultat ne iznenaduje s obzirom da je za ocekivati kako ucenici koji
pohadaju zbor bolje poznaju ucitelja i ne osjecaju strah pri ocjenjivanju.
Osim toga, ucitelji ocjenom iz predmeta Glazbena kultura ¢esto nagra-
duju ucenike koji pohadaju zbor (koji je izvannastavna aktivnost i koji
se kao takav ne ocjenjuje).

Za razliku od ucenika, kod ucitelja se nijedna sociodemografska
varijabla nije pokazala znacajnim prediktorom stavova o vrednovanju
i ocjenjivanju u nastavi glazbe. Stoga smo djelomic¢no prihvatili hipo-
tezu H3 koja je glasila Postoji znacajna povezanost sociodemografskih
varijabla i misljenja ucitelja i ucenika o vrednovanju i ocjenjivanju u
nastavi Glazbene kulture.

Zakljucak

Cilj ovog istraZivanja bio je doznati stavove ucenika i ucitelja o
vrednovanju i ocjenjivanju u nastavi Glazbene kulture. Osim toga, htje-
lo se ustanoviti postoje li znacajne statisticke razlike izmedu ucitelja i
ucenika u stavovima prema vrednovanju i ocjenjivanju u nastavi Glaz-
bene kulture, utjece li prema misljenju ucitelja i ucenika razvijenost
glazbenih sposobnosti u¢enika na vrednovanje i ocjenjivanje u nastavi
Glazbene kulture te postoji li znacajna povezanost sociodemografskih
varijabla i miSljenja ucitelja i u¢enika o vrednovanju i ocjenjivanju u
nastavi Glazbene kulture. Takoder, htjelo se saznati na koji nacin se
provodi ocjenjivanje u nastavi Glazbene kulture.

Slusanje glazbe i pjevanje su aktivnosti koje se, prema misljenju
i ucitelja i ucenika, najc¢esce vrednuju i ocjenjuju u nastavi Glazbene
kulture. Ujedno, ucitelji u ve¢oj mjeri smatraju da provode individu-
alno i skupno ocjenjivanje nego li $to to smatraju ucenici. S obzirom
na navedeno, hipoteza H1 koja je glasila Postoje znacajne statisticke
razlike u stavovima izmedu ucitelja i ucenika prema vrednovanju i ocje-
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njivanju u nastavi Glazbene kulture je prihvacena. Utvrdeno je da je
vedina ucitelja i uenika misljenja da ucenik ne treba imati razvijene
glazbene sposobnosti za ocjenu odli¢an u predmetu Glazbena kultura.
Stoga se hipoteza H2 Ucitelji i ucenici smatraju da razvijenost glazbe-
nih sposobnosti ucenika utjece na vrednovanje i ocjenjivanje u nastavi
Glazbene kulture ne prihvaca. S obzirom na povezanost sociodemo-
grafskih varijabla i miSljenja ispitanika o vrednovanju i ocjenjivanju
pokazalo se kako su podrucje na kojem se nalazi $kola i spol znacajni
prediktori ucenickih stavova, dok se kod ucitelja nijedna varijabla nije
pokazala prediktorskom. Iz tog razloga smo hipotezu H3 koja je glasila
Postoji znacajna povezanost sociodemografskih varijabla i misljenja
ucenika o vrednovanju i ocjenjivanju u nastavi Glazbene kulture pri-
hvatili djelomi¢no. Na istraZivacko pitanje, koje glasi Na koji nacin se
provodi ocjenjivanje u nastavi Glazbene kulture?, dobili smo sljede-
¢e odgovore: ucitelji najéesée ocjenjivanje provode tako Sto tijekom
svakog sata prate ucenike, skloni su ucenike ocijeniti odmah na satu i
najcesée usmeno.

Ovo je istrazivanje dalo uvid u misljenja ucitelja i ucenika o vred-
novanju i ocjenjivanju u nastavi Glazbene kulture. Za potpunije sagle-
davanje problematike moglo bi posluziti neko buduce istrazivanje koje
bi ukljucilo i sustavno promatranje nastave. Time bi se vjerojatno do-
bila objektivnija slika vrednovanja i ocjenjivanja u nastavi Glazbene
kulture. Vrednovanje i ocjenjivanje u odgojno-obrazovnom procesu
dokimoloski je problem koji ¢e uvijek otvarati nova pitanja i potragu
za novim strategijama i tehnikama koje ¢e pomoc¢i uciteljima doéi do
objektivne ocjene. Vrednovanje i ocjenjivanje u nastavi Glazbene kul-
ture je, zbog specific¢nosti umjetnickog podrucja, neprestano izloZeno
propitivanju i osmi$ljavanju novih tehnika pri donosenju ocjene. Glaz-
beni pedagozi trebali bi gledati izvan okvira vrednovanja i ocjenjivanja
u nastavi Glazbene kulture te u ucenicima traZiti ono najbolje i teZiti
tome da ocjena bude poticaj u¢enicima za vecu aktivnost u nastavi koja
¢e posredno potaknuti razvijanje glazbenih sposobnosti u¢enika i inte-
res za kvalitetnu glazbu.

97



A. Begi¢, J. Sulenti¢ Begi¢, V. Smitpeter: Stavovi ... METODICKI OGLEDI, 26 (2019) 2, 77-101

Literatura

Asmus, Edward P. (1999), »Music assessment concepts«, Music Educators
Journal, 86(2), str. 19-24. doi: https://doi.org/10.2307/3399585

Barkley, Maria (2006), Assessment of the National Standards for Music Educa-
tion: A Study of Elementary General Music Teacher Attitudes and Practices
(Master’s thesis), Detroit, Michigan: Wayne State University. Dostupno na:
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.471.7852&rep=re
pl&type=pdf [2. 11.2019.]

Chiodo, Patricia (2001), » Assessing a cast of thousands«, Music Educators Jour-
nal, 87(6), str. 17-27. doi: https://doi.org/10.2307/3399687

Cindri¢, Mijo; Miljkovi¢, Dubravka i Strugar, Vladimir (2010), Didaktika i kuriku-
lum, Zagreb: IEP-D2.

Cope, Carolyn O. (1996), »Steps toward effective assessment«, Music Educators
Journal, 83(1), str. 39-42. doi: https://doi.org/10.2307/3398993

Dhull, Indira i Kumari, Sunita (2015), »Academic stress among adolescents in
relation togender«, International Journal of Applied Research, 1(11), str.
394-396.

Dobrota, Snjezana (2012), Uvod u suvremenu glazbenu pedagogiju, Split: Filozof-
ski fakultet u Splitu — Odsjek za uciteljski studij.

Derges Kastner, Julie i Nelson Shouldice, Heather (2016), » Assessment in general
music education from early childhood through high school: A review of lite-
rature«, Music Education Online Publication.
doi: https://doi.org/10.1093/0xfordhb/9780199935321.013.99

Farrell, Susan R. (1997), Tools for Powerful Student Evaluation (2nd ed.), Mil-
waukee: Meredith Music Publications.

Ge, Xiaojia; Lorenz, Frederik O.; Conger, Rand D.; Elder, Glen H. i Simons, Ron-
ald L. (1994), »Trajectories of stressful life events and depressive symptoms

during adolescence«, Developmental Psychology, 30(4), str. 467-483. doi:
https://doi.org/10.1037/0012-1649.30.4.467

Goolsby, Thomas W. (1999), » Assessment in instrumental music«, Music Educators
Journal, 86(2), str. 31-35. doi: https://doi.org/10.2307/3399587

Grgin, Tomislav (1999), Skolska dokimologija, Jastrebarsko: Naklada Slap.

Heflebower, Tammy, Jan K. Hoegh, Warrick Phil, Hoback, Mitzi, McInteer, Mar-
garet, Clemens, Bevi Marzano, Robert J. (2014), 4 School Leader's Guide to
Standards-Based Grading, Marzano Resources.

Kadum-Bosnjak, Sandra i Brajkovi¢, Davorin (2007), »Pracenje, provjeravanje i
ocjenjivanje u€enika u nastavi«, Metodicki obzori, 2, 35-51.

98



A. Begi¢, J. Sulenti¢ Begi¢, V. Smitpeter: Stavovi ... METODICKI OGLEDI, 26 (2019) 2, 77-101

Kapralian, Beth A. (2015), The Effectiveness of Computer Enhanced Instruction
on the Rhythmic Ability and Assessment of Music Students (Master’s the-
sis), Kenosha, Wisconsin: Carthage College. Dostupno na: https://dspace.
carthage.edu/bitstream/handle/123456789/1108/KapralianThesisComplete.
pdf?sequence=1&isAllowed=y [2. 11. 2019.]

Kyriacou, Chris (1995), Temeljna nastavna umijeca: metodicki prirucnik za
uspjesno poucavanje i ucenje, Zagreb: Educa.

Lehman, Paul R. (1992), » Assessing learning in the music classroom«, NASSP Bul-
letin, 76, 544, str. 56—62. doi: https://doi.org/10.1177/019263659207654412

Matijevi¢, Milan (2002), »Pracenje i ocjenjivanje Skolskog uspjeha u svjetlu teori-
je kurikulumax, u: Vrgoc¢, Hrvoje (ur.), Pracenje i ocjenjivanje skolskog uspje-
ha, Zagreb: Hrvatski pedago$ko-knjiZevni zbor, str. 18-38.

Matijevi¢, Milan (2004), Ocjenjivanje u osnovnoj skoli, Zagreb: Tipex.

[MZO] Ministarstvo znanosti i obrazovanja RH (2019a), Pravilnik o nacinima,
postupcima i elementima vrednovanja ucenika u osnovnoj i srednjoj skoli,
Zagreb: Ministarstvo znanosti i obrazovanja RH.

[MZO] Ministarstvo znanosti i obrazovanja RH (2019b), Kurikulum nastavnog
predmeta Glazbena kultura za osnovne skole i Glazbena umjetnost za gimna-
zije, Zagreb: Ministarstvo znanosti i obrazovanja RH.

[MZOS] Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta RH (2006), Nastavni plan
i program za osnovnu Skolu, Zagreb: Ministarstvo znanosti, obrazovanja i
Sporta RH.

[MZOS] Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta RH (2008), Nastavni plan
i program za osnovhu glazbenu Skolu, Zagreb: Ministarstvo znanosti, obra-
zovanja i Sporta RH.

[NN] Narodne novine (2016), Pravilnik o znanstvenim i umjetnickim podrucjima,
poljima i granama, 34/2016 (18. 4. 2016.).

Oosterhof, Albert (2001), Classroom Appications of Educational Measurement
(3rd ed.), NJ: Upper Saddle River, Prentice Hall, Inc.

Patterson, Jennifer R. (2006), Elementary Music Assessment and Report Card
Practices in Livingston County, Michigan (Master’s thesis), Ypsilanti, Michi-
gan: Eastern Michigan University. Dostupno na: http://commons.emich.edu/
cgi/viewcontent.cgi?article=1090&context=theses [2. 11. 2019.]

Radocy,RudolfE.(1995),»Planningassessmentinmusiceducation:it’snotrisk free«,
The Quarterly Journal of Music Teaching and Learning, 6(4), str. 19-25.
Dostupno na: http://www-usr.rider.edu/~vrme/v16n1/volume6/visions/win-
ter3.pdf [2. 11. 2019.]

Radocaj-Jerkovi¢, Antoaneta (2017), Pjevanje u nastavi glazbe, Osijek: Umjetnicka
akademija u Osijeku.

99



A. Begi¢, J. Sulenti¢ Begi¢, V. Smitpeter: Stavovi ... METODICKI OGLEDI, 26 (2019) 2, 77-101

Rasor, Sharon H. (1988), 4 Study and Analysis of General Music Education, K-8,
in the Public Schools of Ohio, 1987 (PhD diss.), Ohio: University of Cincin-
nati. Dostupno na: https://trove.nla.gov.au/work/6194355 [2. 11. 2019.]

Rojko, Pavel (1993), »Sviranje u opéeobrazovnoj $koli«, Tonovi, 8(1), str. 9-15.

Rojko, Pavel (2005), Metodika glazbene nastave — praksa II. dio, Zagreb: Jaksa
Zlatar.

Rojko, Pavel (2012), Metodika nastave glazbe: teorijsko-tematski aspekti (drugo
izmijenjeno i1 dopunjeno izdanje — elektronicko), Osijek: SveuciliSte Josipa
Jurja Strossmayera. Pedagoski fakultet. Dostupno na: http://bib.irb.hr/prika-
zi-rad?&rad=566005 [2. 11. 2019.]

Saunders, T. Clark i Holahan, John M. (1997), »Criteria-specific rating scales in the
evaluation of high school instrumental performance«, Journal of Research in
Music Education, 45(2), str. 259-272. doi: https://doi.org/10.2307/3345585

Shih, Ting-Ting (1997), Curriculum Alignment of General Music in Central
Texas: An Investigation of the Relationship between the Essential Elements,
Classroom Instruction, and Student Assessment (PhD diss.), Austin: The
University of Texas at Austin. Dostupno na: http://search.proquest.com/
docview/304373443/ [2. 11. 2019.]

Sulenti¢ Begi¢, Jasna (2016), Primjena otvorenog modela nastave glazbe u prva
Cetiri razreda osnovne Skole: Metodicki prirucnik za ucitelje i studente primar-
nog obrazovanja, glazbene kulture i glazbene pedagogije, Osijek: SveuciliSte
Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku, Fakultet za odgojne i obrazovne zna-
nosti u Osijeku.

Sulenti¢ Begié, Jasna i Zivkovi¢, Katarina (2013), »Ocjenjivanje uenika mlade
Skolske dobi u nastavi glazbene kulture«, Tonovi, 62, str. 52—63.

Sulenti¢ Begi¢, Jasna (2012), »Glazbene sposobnosti u kontekstu utjecaja naslijeda
1 okoline«, Tonovi, 59, str. 23-31.

Vidulin-Orbanié, Sabina (2012), »Pitanje objektivnosti i pouzdanosti ocjena u
razli¢itim aktivnostima nastave Glazbene kulture«, Skolski vjesnik: ¢asopis
za pedagoska i Skolska pitanja, 61, str. 101-115.

100



A. Begi¢, J. Sulenti¢ Begi¢, V. Smitpeter: Stavovi ... METODICKI OGLEDI, 26 (2019) 2, 77-101

ATTITUDES OF STUDENTS AND TEACHERS ON EVALUATION
AND GRADING IN THE TEACHING OF MUSIC CULTURE

Amir Begi¢, Jasna Sulenti¢ Begi¢, Valentina Smitpeter

Evaluation and grading in the teaching of Music Culture is an important
component of the educational process that carries various difficulties and subjec-
tivity with it. In the course of Music Culture, various music activities and contents
(music listening, music content, singing, playing, creativity/musical games/move-
ment, basics of musical literacy) are realized, which are more or less specific and
also reflect on the evaluation and evaluation. The activities and contents of the
Curriculum for the Elementary School Music Culture and High School Musical
Arts (2019) curricula are organized within three domains/teaching areas. Lis-
tening and learning about music, Expressing music and with music, and Music
in context. The research was conducted in 2019 and included 269 respondents,
i.e. 30 elementary music teachers and 239 eighth grade students. The survey was
conducted in Osijek-Baranja and Pozega-Slavonia counties and it included Music
teachers and eighth grade students from six primary schools, four of whom are in
urban and two in rural areas. The aim of this research was to find out students
and teachers’ views on evaluation and assessment and to determine the possible
correlation of sociodemographic variables and teachers’ and students’ opinions
on evaluation and assessment in Music Culture teaching and to determine how the
assessment is conducted in Music Culture teaching. Listening to music and singing
are activities that, in the opinion of both teachers and students, are most commonly
evaluated and graded in teaching Music Culture. At the same time, teachers are
more likely to carry out individual and group assessments than students. Teachers
usually conduct their assessment by monitoring students every class, they tend to
evaluate students during class and most often orally. Teachers and students think
that student should not have the developed musical skills to score excellently in
Music Culture. Considering the correlation between sociodemographic variables
and the respondents’ opinions on evaluation and grading, it was shown that the
area in which school is located and gender are significant predictors of students’
attitudes, while in the teachers no variables proved to be predictive.
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Key words: evaluation, grading, Music Culture classes, music teachers, eighth
grade students, music activities and facilities
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