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Sazetak

Uslijed prelaska s tradicionalnog na virtualno poucavanje, nastaju razna
pedagoska preispitivanja te je nuzno omoguciti uciteljima primjer pristu-
pa poucavanju i ucenju. Ovaj clanak daje pregled modela poucavanja koji
je Isus koristio, posebice prispodobe ili parabole, istice model suvremenoga
konstruktivistickog poucavanja te izdvaja karakteristike konstruktivizma u
Isusovu modelu. Sve to predstavlja osnovu za prakticne savjete u danasnjem
kontekstu poucavanja na daljinu, odnosno u virtualnom kontekstu. Clanak
izdvaja karakteristike Isusa kao ucitelja koje suvremeni ucitelji mogu presli-
kati u svom kontekstu te zavrsava smjernicama za daljnja moguca podrucja
istraZivanja.

Kljucne rijeci: prispodobe, parabole, konstruktivisticki pristup procesu uce-
nja, ucenje na daljinu, online ucenje

Uvod

U posljednjih godinu dana, vise nego ikad, poucavalo se na daljinu, koriste¢i in-
ternet, razne aplikacije pa je potreba za nuznim, brzim savladavanjem tehnolos-
kih vjestina i prilagodavanjem na virtualne ucionice i zadatke postala vrlo ocita i
stvarna. Teoloske ustanove, ukljucujuci biblijske skole, stavljene su pred jo$ veci
izazov jer dio njihova nastavnog programa ukljucuje aspekt zajednistva koji se
ostvaruje u neposrednom kontaktu s drugima. Ucionice, zajednicki prostori, za-
mijenjeni su onim virtualnim, a uditelji su stavljeni pred izazov u kojem nastoje
prenositi znanja, umijeca, vjestine i vrijednosti koja se mogu povezati s u¢eniko-
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vim svakodnevnim iskustvima. Sve to zahtijeva i odredene uciteljeve kompeten-
cije u pristupu poucavanja.

Ovaj ¢lanak ima za cilj izloziti glavni model pouc¢avanja (Hultgren 2000, 1) koji
je Isus koristio — prispodobe, objasniti konstruktivisticki pristup procesu ucenja,
navesti karakteristike konstruktivistickog pristupa procesu ucenja u modelu Isu-
sova poucavanja i dati prakti¢ne savjete za poucavanje u dana$njim okolnostima
kada su ucitelji primorani poucavati na daljinu. Sve to moze nam pomoc¢i uvidjeti
na koji nacin suvremeni ucitelji mogu slijediti Isusov primjer u svojim u¢iteljskim
nastojanjima na daljinu.

Rad se nece baviti preciznim definiranjem modela Isusova poucavanja, kon-
kretnim brojem uporabe metode, jezi¢nim specifi¢cnostima niti teoloskim in-
terpretacijama, ve¢ ¢e nastojati odgovoriti na pitanja postoji li nesto iz Isusova
poucavanja §to bismo mogli primijeniti u suvremenim ucionicama, posebice u
nastavi na daljinu, te koje su to karakteristike koje bi se mogle preslikati u danas-
nji kontekst. Cilj rada nije doprinijeti tumacenju prispodoba, ve¢ izvu¢i nekoliko
klju¢nih karakteristika o na¢inu na koji je Isus poucavao, o karakteru koji je pre-
slikavao svojim ucenicima te §to bismo mogli, kao ucitelji u suvremenom i digi-
talnom kontekstu preslikati svojim ucenicima. Takoder, cilj ovog rada nije tvrditi
da je Isus poucavao na daljinu, niti radom ukazati na superiornost virtualnog ili
inferiornost tradicionalnog pristupa ucenju, ili obratno.

1. Isusov model poucavanja

1.1. Isus - ucitelj

Od cetrdeset naziva, koji opisuju Isusa, u evandeljima se posebno istice onaj koji
ga opisuje kao ,ucitelja“ (Stein 1978, 1). Razlikovao se u mnogoc¢emu od rabi-
na svog vremena, od nacina na koji je poucavao, sadrzaja svoje pouke, mjestima
izlaganja do povezanosti sa svojim ucenicima, uklju¢uju¢i odnos prema margi-
naliziranima (Stein 1978, 2). Iako nije koristio suvremena pomagala dostupna
danasnjim uciteljima, uspio je zadobiti paznju svojih slusatelja. Ponekad je bio
i previSe popularan i njegova su predavanja privlacila mnostva te je kao ucitelj
morao poucavati s ladice (Mk 4,1). Mnostva su bila privu¢ena ne samo onime $to
ih je Isus ucio vec i onime kakav je bio.

Stein (1978, 8) navodi da je Isus imao autoritet, davao je poruku popracenu
¢udima i znamenjima te je imao svojevrsne stilske metode iako te metode i nacini
na koje je poucavao nisu predstavljali znanstveni pristup koji danas zahtijevamo i
oc¢ekujemo od svojih ucenika i studenata. U svom poucavanju je od stilskih meto-
da koristio pretjerivanje, preuveli¢avanje, dosjetke, poredbe i prispodobe, meta-
fore, izreke, zagonetke, paradoks, retoricke argumente, ironiju, pitanja te poetski
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paralelizam, a neke od tih se u sinopti¢kim evandeljima koriste za prepoznavanje
prispodobe ili parabole (Hultgren 2000, 2) koja se ti¢e ovoga rada. Isus je, u svom
vremenu i kontekstu, inovativni predavac¢ kada koristi prispodobe ili parabole. U
rabinskoj literaturi prije Isusova vremena ne nalazi se ni jedna prispodoba (Jere-
mias 1972, 12; Porton 2006, 207), a ni u bliskoistocnoj i gréko-rimskoj literaturi
(Schottroft 2006, 105) koje po sadrzaju i funkciji podsjecaju na Isusove. Njegova
pouka, njegove prispodobe, razlikuju se od druge pouke njegovih preteca, suvre-
menika i nasljednika (Breech 1989, 24).

Odlomak koji slijedi tice se jedne stilske metode koju je Isus koristio u svom
poucavanju, a to je prispodoba ili parabola. Parabola, kao literarna figura, u radu
se nece posebice razlikovati od drugih figura koje bi se takoder mogle protumaciti
istim pojmom. Dakle, u ovom radu se o paraboli pise u vrlo Sirokom smislu.

1.2. Isusovo koristenje prispodoba ili parabola

Najupecatljivije, najutjecajnije i rasprostranjene kao izrazi su prispodobe ili ilu-
strativne price, koje je Isus koristio (Snodgrass 2008, 1). Narativa prispodobe je
slikovita te fiktivna prica s primjenom (Schottroff 2006, 103). Isus je bio savrSeni
stvaratelj prica, koji je njima zadrzavao paznju, poticao, upucivao, zaokupirao.
Price poti¢u na razmisljanje i procjenjivanje, ali su i najbrzi alat u ucenju (Snod-
grass 2008, 1). One su pune ilustrativnih figura i ostavljaju dublji utisak na um od
apstrakcija (Jeremias 1972, 11) jer se slusatelj moze pronaci u sebi poznatim i ra-
zumljivim okolnostima. No Isusove parabole daju prosirenu analogiju s uspored-
bama i uspostavljaju retoricku poantu (Snodgrass 2008, 2). Moze ih se dozivjeti
kao zivopisne moralne pouke primjerene i za mlade uzraste, ali i poput oruzanoga
govora nekog politicara u Zestokoj kampanji (Hunter 1979, 9).

Rije¢ parabola posudenica je iz grckog jezika cije se znacenje odnosi na ,us-
poredbu“ kojom je Isus u svom poucavanju usporedivao vje¢ne realnosti s onim
uobicajenim i svakodnevnim tog vremena (Hultgren 2000, 2). Snodgrass (2008,
7) upozorava da su prispodobe vise od prica te, iako sadrze elemente eshatologije,
usmjerene su na zivot na zemlji. Kroz prispodobe, Isus je poucavao iz zivotnih
primjera u okruienju u kojem se nalazio, improviziranim, a ne elaboriranim, u
zivom susretu s ljudima (Hunter 1979, 12), a poucavao je o dolasku kraljevstva
Bozjeg (Mk 1,14-15; Mt 4,23; Lk 4,42-43), o svom Ocu Bogu te o vaznim
etickim nacelima po kojima trebamo biti poput Boga (Snodgrass 2008, 2).
Isusove parabole radikalno poucavaju o kraljevstvu, politickim i socio-politickim
temama te tako predstavljaju i umjetnicko i oruzano djelo, koje donosi jednima
pouku, a drugima uvredu (Snodgrass 2008, 2), $tovise, jer se uglavnom ti¢u necega
nastalog iz sukoba, od opravdanja do napada (Jeremias 1972, 21). Schottroff (2006,
103) istice da narativa prispodobe ne opisuje neki povijesni dogadaj, ve¢ izlaze o
svojevrsnoj strukturi i medusobnim drustvenim odnosima, primjerice, obojenim
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krajnostima nepravednosti bogatih i patnji siromasnih. Isus je pricao fikciju koja
se shvacala istinitom jer su je slusatelji mogli predociti u svom kontekstu (Breech
1989, 60).

Na pitanje zasto Isus koristi prispodobe, moguce je dati razli¢ite odgovore:
a) kako bi slikovito prikazao svoje ucenje i tako izazvao intelektualno shvacanje
i razumijevanje koje dolazi od slusanja glasa Bozjeg (Schottroff 2006, 105); b)
kako bi prikrio potpuno znacenje svoje poruke od onih koji bi mogli pogresno
i iz politickih razloga krivo protumaciti pouku; c) kako bi svoje slusatelje mogao
argumentirano ,razoruzati (Stein 1978, 42). No Isus svoje parabole ne koristi u
smislu filozofskog argumentiranja i retoricke nadogradnje principa jer u svom
poucavanju ne zahtijeva od svojih ucenika prethodno znanje, osim onoga $to
su ve¢ iskusili u Zivotu (Hultgren 2000, 9). Prispodobe su model polemickog
poucavanja, u kojima Isus usporeduje nepoznato s poznatim te strano s bliskim
(Hunter 1979, 10).

Tako Isusovi prvotni slusatelji nisu bili kr$¢ani te je njegova pouka bila narocito
vrijedna kao alat poucavanja sekularne publike (Jones 1999, 6), Isus je poucavao u
prispodobama, koje su bile ukljucujuce, proaktivne, pozivale na zauzimanje stava
svezi toga tko je Isus i §to je njegovo poslanje (Jeremias 1972, 30). Prispodobe
zahtijevaju aktivno sudjelovanje slusatelja, alii odgovor u obliku stava ili popratnog
djelovanja, koji treba odraziti ispravno razumijevanje izrecene pouke (Schottroft
2006, 104). Na taj nacin izazivaju presudu ili pozivaju na davanje odgovora, i to
Zesto kroz njegova pitanja poput ,,Sto mislite...? (Hunter 1979, 12). Hultgren
(2000, 8) primjec¢uje da se Isus u svojim parabolama izravno obraca svojim
slusateljima prodornim pitanjima (,,I'ko to od vas ... ? ,Koja to Zena ... ?% ,Tko
medu vama ... ?) jer takvi uvodi odmah zaintrigiraju slusatelje, uc¢ine ih dijelom
pouke i zahtijevaju odgovor. Odgovor predstavlja taj obavezni dio pouke, a trazi
se kroz mnoga retoricka pitanja ili otvoreni zaklju¢ak u Isusovim prispodobama.
Hunter shvaca svrhu prispodobe u ,,gledanju, prosudivanju, djelovanju (Hunter
1979, 13), a Bailey (1983, 40) je u svakoj prispodobi pronalazi tri djela - narativni,
odgovor u smislu djelovanja ili prihva¢anja novog razumijevanja Bozjeg ophodenja
te promisljanje o teoloskim porukama koje podcrtavaju u¢enikov odgovor.

No Isusov model poucavanja otkriva nam model i karakter ucitelja. U sljedecem
odlomku isti¢u se neke karakterne crte ucitelja, koje nam takoder mogu posluziti
u vlastitim nastojanjima preslikavanja uzora u nastavnickom pristupu.

1.3. Isusov model poucavanja otkriva karakter ucitelja

Isus kroz svoje prispodobe pokazuje da dobro poznaje svoje ucenike - zna njihov
kontekst i obi¢aje (Schottroff 2006, 118). Isusa ne zanima klasna podjela, ve¢ po-
kazuje osobni interes za pojedinca te u svojim postupcima ne daje mjesta ponosu
i samodopadnosti. U svom poucavanju i postupcima vrlo je odnosan i trazi da se
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nauceno primjenjuje u odnosima i odrazava u nacinu na koji gledamo i postupa-
mo prema drugima. Zato dopusta gresnici da mu ljubi te pere suzama i kosom
noge i u¢i Simuna da mijenja svoje stavove. Isus posebnu paznju daje ,,proble-
mati¢nima®“, onima koji nemaju prepoznat uspjeh i koji nisu prihvaceni u svojoj
okolini, onima najmanjima, izgubljenima i zadnjima - izgubljenom nov¢i¢u i iz-
gubljenoj ov¢ici (Hunter 1979, 56).

Nadalje, poznaje retoricke principe efektivnog izlaganja i pritom koristi aneg-
dotska pravila — pravilo kontrasta, pravilo price s tri lika (tri prolaznika u prici o
dobrom Samarijancu, tri izgovaraca iz price o velikoj veceri, tri sluge iz price o
talentima) te pravilo naglasavanja krajnjeg lika ili djela u pri¢i (Hunter 1979, 12).
Isus u svome narativnom diskursu ne upotrebljava neupravni govor i tako ¢ini
da su likovi o kojima govori prisutni (Breech 1989, 68). O onome $to poucava,
Isus govori sa znanjem i pouzdanjem (Hunter 1979, 57) te autoritetom. Breech
(1989, 67) nije zapazio ni jednog drugog naratora u zapadnoj antici koji s takvim
autoritetom govori isklju¢ivo prema svojoj ,imaginarnoj sposobnosti da odabere
i poslozi realnost® Istovremeno, svoje slusatelje podsjeca na to da se sam Bog
ne ophodi sa svima na temelju stroge pravde i ponekad se njegove lekcije ¢ine
nepos$tenima, ali svakako su dio njegove volje koja je ¢udesna. Taj element izne-
nadenja na kraju mnogih njegovih prispodoba govori o neocekivanom krajnjem
ponasanju lika iz price, kojim poucava o onome kakav je Bog (Hultgren 2000, 10).
Taj je kraj intrigantan i zbog toga $to njegove prispodobe ne daju uvid u krajnji
rasplet situacije, Isus ne daje cjelovit odgovor pa poucava tako $to ,vra¢a u nas
um svjesnost o istinskoj dvosmislenosti u postupcima likova“ (Breech 1989, 29),
istovremeno ne interveniraju¢i odobravanjem ili ukorom tih postupaka (Breech
1989, 53).

Sporedni likovi, koje koristi, imaju objasnjenje za svoje postupke, dok postupci
njegovih glavnih likova nisu potkrijepljeni motivom, oni su jednostavno ,aktiv-
ni katalizatori dogadaja“ koji svojim postupkom pokrecu postupke drugih likova
(Breech 1989, 71). Kao ucitelj, ne koristi apstraktne pojmove, pridjevne opise ili
teoloske rasprave, ve¢ kroz jezik konkretnih metafora oslikava i priblizava Boga
(Hultgren 2000, 10). Sadrzajem budi nadu i optimizam (Jeremias 1972, 120). Pre-
ma Lambrechtu (1974, 129), Isus prispodobama ne nastoji biti u pravu, ve¢ zeli
zadobiti slusatelja, ne Zeli poraziti protivnike, ve¢ ih pridobiti, dok Jones (1999,
40) istice kako je sam Isus bio jedinstvena Bozja prispodoba koji je ,utjelovio
slobodu i ljubav i oprostenje i suosjecanje, poistovjecujuci se s otudenima uzor
je samodajuce ljubavi. Isus je prispodoba bez kraja te ,,[p]oput likova u svojim
prispodobama, Isus Zivi u prici bez kraja“ (Breech 1989, 78).

Isus je koristio iskustvene parabole kako bi svoju vje¢nu pouku prenio u uceni-
kove svakodnevice. U tom svom pedagoskom pristupu, Isus je bio konstruktivist,
pristupao je ucenju kao aktivnom procesu, ostvarenom u prirodnom okruzenju,
kroz iskustvo. Njegovu je pouku svaki slusatelj za sebe trebao shvatiti i persona-
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lizirati, a to je ukljucivalo prethodno steceno znanje i iskustvo koje bi se zatim
nadogradilo u procesu kritickog razmisljanja. To su elementi konstruktivistickog
pristupa ucenju koje ¢emo objasniti u sljede¢em odlomku.

2. Isusov model poucavanja i elementi konstruktivizma

2.1. Konstruktivisticki pristup ucenju

Suprotno bihevioristickom, a kao nadogradnja kognitivistickom pristupu procesu
ucenja, nalazi se konstruktivisticki pristup (Juki¢ 2013, 243). Juki¢ tako pojasnja-
va da se konstruktivisticki pristup zasniva na aktivnom i konstantnom konstitu-
iranju znanja, razvijanju i stvaranju vrijednosti i uvjerenja kroz nove probleme
(situacije), odnosno slaganju osobnih spoznaja kojima se stvara realnost. Ovo je
proces ucenja u kojem se nadograduje ucenikovo prethodno znanje i umijece,
tako $to se pri susretu s novom informacijom stvaraju nove spoznaje preko po-
stoje¢ih osobnih konceptualnih spoznaja (Robertson 2008, 2). U ovakvom ucenju
stvara se znacenje, aktivno se gradi razumijevanje i znanje, dok se neprestano pro-
cjenjuje postojece razumijevanje, odnosno kroz interakciju prijasnjeg iskustva s
novom informacijom. Obiljezja konstruktivizma ukljucuju ucenje kroz socijalnu
interakciju, komunikaciju s okolinom, stjecanje iskustva i razumijevanja kroz je-
zik i kulturu u kojima novo znanje dobiva svoje znacenje u doticaju s prethodnim
iskustvom.

Robertson (2008, 2) istice da se ovdje radi o pristupu s pet faza, poznatom
kao i 5E modelu ucenja, s fazama: ukljucivanje s pitanjem/frazom (Engagement),
istrazivanje (Exploration), oblikovanje objasnjenja (Explanation), prikaz i potvr-
divanje spoznaje (Elaboration) te evaluacija ili vrednovanje (Evaluation). Kroz uk-
lju¢ujudi uvod, ucenike se ukljucuje u ono sto se treba usvojiti pa ih se na taj nacin
stimulira entuzijazmom te ih se povezuje s odredenim problemom (situacijom)
i usmjerava da zapoc¢nu s trazenjem rjesenja. Uklju¢ujuca fraza stvara znatizelju
i aktivira kriticko promisljanje kroz stvarne i u¢eniku poznate teme. Faza istra-
zivanja daje uceniku prostora za stvaranje iskustva iz kojeg moze uditi, osobito
kroz istrazivanje drustvenog problema u stvarno prikazanoj situaciji, tako $to se
izvlaci zakljucak iz problema i povezuje s opipljivom stvarnosti. U¢enike u ovoj
fazi potpuno apsorbira problem koji nastoje rijesiti samostalno. Faza oblikovanja
objasnjenja dopusta analizu i interpretaciju koncepta koji se istrazivao, pomaze
uceniku razviti vjestine i stavove u ucenju, a ucitelju daje moguénost za predstav-
ljanje termina i definicija te usmjeravanje u ucenju. Faza prikaza i potvrdivanja
spoznaje ste¢ene kroz iskustvo ima za namjeru prosiriti postojece znanje te staviti
u funkciju to znanje u smislenom kontekstu. U zadnjoj fazi, fazi evaluacije, uceni-
ci i ucitelj mogu vrednovati razumijevanje novog znanja i razvoja vjestine.
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2.2. Isus - konstruktivist

Ako se jos jednom osvrnemo na Isusovo koriStenje prispodoba, onda mozemo
reci kako je Isus svojim ukljucuju¢im parabolama omogucio slusateljima da budu
dio njegove pouke i povezu se s njegovom porukom. Parabole su cesto predstav-
ljale problem koji su ucenici trebali istraziti kako bi naucili istinu iz toga. Isus je
na taj nacin poticao istrazivanje drustvenih pitanja i odnosa u kontekstu, jeziku
i obicajima, koji su ucenicima bili poznati i bliski. Uporabom parabola, Isus je
usmjeravao ucenike u smjeru istrazivanja i trazenja odgovora na vlastita pitanja.
Kroz price, koje je koristio, Isus je u¢enike poucavao u kontekstu te im davao mo-
guc¢nost da sami prikupe pojasnjenje, a potom bi im objasnjavao sadrzaj svog uce-
nja. Isus nije svoje ucenike evaluirao kroz testove, ali ih je mogao procijeniti kroz
njihovu mogucnost analiziranja, povezivanja i primjenjivanja nauc¢enog u praksi.
Isusov model poucavanja primjer je netradicionalnog poucavanja, tj. onoga
$to danas nazivamo konstruktivistickim pristupom, i to zbog primjenjivanja sta-
rih i novih ideja, koriStenjem relevantnih prikaza, propitkivanjem ucenika, ostav-
ljanjem nekih pitanja neodgovorenih, govoreci u ljubavi i s postovanjem, promo-
viranjem kritickog razmisljanja i poucavanjem kroz primjere (Roso 2010, 43).

3. Konstruktivisticke karakteristike u u¢enju na daljinu

3.1. Ucenje na daljinu

Iako koristeno, revolucionarizirano i aktualno u suvremenom obrazovanju, uce-
nje na daljinu ima svoju povijest jo$ od 19. stoljeca, kada se putem dopisivanja
omogucavalo obrazovanje marginaliziranima (Katavi¢ et al. 2018, 96). Lee (2017,
16) istice da je mozda nemoguce sloziti se oko jasne definicije ucenja na daljinu,
no danas pod uc¢enjem na daljinu uglavnom mislimo na uzu kategoriju ucenja na
daljinu, odnosno na online (virtualno) ucenje, koristenjem racunala kao komu-
nikacijskog medija kojim se prenose obrazovni sadrzaji, uspostavlja komunika-
cija izmedu ucenika i predavaca te odrzava cjelokupni nastavni proces. Najcesce
spominjana odlika online ucenja je fleksibilnost jer virtualno ucenje u danasnjim
okolnostima je ne samo neophodno ve¢ i model koji pruza pristup obrazovanju u
bilo koje vrijeme i na bilo kojem mjestu (Means et al. 2009, 1).

Jos krajem devedesetih, Bonk i Dennen (1999, 5) upucivali su na moguce iza-
zove koji nastaju s pritiskom promjene nastavnih i tehnoloskih ocekivanja ucitelja
i ucenika prilikom pomaka s tradicionalnog na virtualno poucavanje. Primjerice,
priprema ucitelja traje puno duze i zahtijeva drugaciju pripremu, a od ucenika
se takoder zahtijevaju odredene vjestine i tehnoloska pismenost. No oni takoder
pojasnjavaju da virtualni svijet predstavlja intrigantno mjesto u kojem se moze
eksperimentirati i promisliti o vlastitu pristupu poucavanju. Mozemo re¢i kako

55



KAIROS: evandeoski teoloski ¢asopis / Godiste XV. (2021.), br.1, str. 49-62 / https://doi.org/10.32862/k1.15.1.3

je online ucenje mogucnost kojom se ,razvijaju samoupravljaju¢i ucenici® ali i
dopusta kolaborativno dogovaranje oko znacenja i zajednicko utvrdivanje razu-
mijevanja (Garrison 2009, 95).

Virtualno obrazovanje nastalo je iz ra¢unalnih konferencija, a zdruzilo se s
konstruktivistickim pristupom ucenja (Garrison 2009, 97), i to zbog svog na-
stojanja da se promjene pasivne pedagoske metode, zadrzi paznja i ukljuc¢enost
ucenika kroz vrijeme i kroz kolaborativne nastavne sadrzaje (Garrison 2009, 93).
No online u¢enje u Hrvatskoj je i dalje samo alternativni pristup tradicionalnom
poucavanju, ¢iji razvoj usporavaju kulturne i politicke, a ne samo tehnoloske po-
stavke, ali istovremeno je to nuzan pristup u okolnostima kada je ogranicen pri-
stup obrazovnim izvorima i kada se Zeli poboljsati kvaliteta obrazovanja (Katavi¢
et al. 2018, 98). Ono $to Katavié et al. tvrde, a ide u korak s konstruktivisti¢ckim
pristupom u Isusovu na¢inu poucavanja, jest da online ucenje u¢inkovitije vizua-
lizira sadrzaj. Isus je kustomerizirao svoj nastavni sadrzaj prema potrebama svojih
ucenika te ih je poucavao kako uditi, bas kao $to to suvremena online ucionica
zahtijeva od ucitelja u pristupu ucenju i poucavanju (Katavi¢ et al. 2018, 101).
Nadalje, kako se online u¢enjem nastoji u¢inkovitije pristupiti sadrzaju, ono ima
odliku provodenja ishoda u¢enja kroz kriticki diskurs u zajednickim nastojanjima
nastavnog procesa, a za to je potreban pristup strukturiranog vodenja koji svrho-
vito upravlja prema znacenju i razumijevanju (Garrison 2009, 98). A upravo to je
Isus demonstrirao u svom pristupu sa svima koje je poucavao.

Medutim, s jedne strane postoje nedostaci online ucenja, koji su tehnicke i
logisticke naravi, ali i osobnog stava frustriranosti i manjka interesa (Katavi¢ et al.
2018, 97), dok s druge strane postoje istrazivanja koja pokazuju da virtualno uce-
nje stvara jace ishode ucenja kod ucenika nego ucenje iskljucivo u tradicionalnom
frontalnom pristupu (Means et al. 2009, 18) te da se koristenjem obaju modela u
poucavanju postizu jaci ishodi ucenja nego $to to potice iskljucivo tradicionalni
pristup (Means et al. 2009, 19). Swan (2005, 8) navodi da postoje i istrazivanja
koja ukazuju na to da online u¢enje podupire konceptualno ucenje vise od tradici-
onalnog. Virtualno okruzenje omogucava stvaranje aspekta socijalne prisutnosti
i zajednice ucenja u kojoj dolazi do zajednickog stvaranja ucinkovitoga kritickog
razmisljanja (Swan et al. 2009, 43).

3.2. Konstruktivizam u online ucenju

Konstruktivisticki pristup dolazi do izrazaja i stavom da se apstraktne ideje ra-
¢unalom mogu predstaviti u konkretnom i razumljivom obliku te lakse povezati
s ve¢ postoje¢im znanjem, ispitati trenutne mentalne konstrukcije te dovesti do
promjena u znanju, odnosno otkloniti zablude (Swan 2005, 3). Swan (2005, 5)
naglasava da je online ucenje korisno razmotriti upravo zato $to se ucenje ne od-
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vija isklju¢ivo unutar uma, ve¢ na drustvenoj razini, uz pomo¢ alata i kulturnih
artefakata.

Internet nudi prostor za mentorski odnos s ucenicima te svi zadaci, savjeti i
povratne informacije mogu biti vrlo individualizirani i pravovremeni. U skladu
s konstruktivistickim pristupom, kada se pravilno predstave virtualni sadrzaji -
diskusije, rasprave i argumentiranje ¢lanaka, oni mogu pomo¢i u¢enicima u smi-
slenom usvajanju novih koncepata kroz povezivanje s prethodno ste¢enim isku-
stvima (Bonk i Dennen 1999, 12). Takoder, uloga ucitelja u ovakvom okruzenju
dolazi do veceg izrazaja u smislu vodica ili usmjeritelja nego predavaca, kada se u
nastavnim aktivnostima moze opredijeliti za one koji poti¢u ucenikova podrucja
interesa i snage. Na taj se nacin ucenike moze poticati na samostalno istrazivanje
i kriticko promisljanje o vaznosti doprino$enja procesu ucenja i popratnom dje-
lovanju. Nasuprot tradicionalnom pristupu u ucionici u kojoj se poucava pasivne
ucenike, u virtualnoj uc¢ionici oni mogu postati aktivni sudionici koji zajedno s
ostalima izgraduju znacenje i stje¢u nova saznanja.

Konstruktivizam u online uc¢enju daje nam prostor za razmisljanje o nastavnim
teorijama i pedagoskim pristupima kojima se zelimo odmaknuti od pukog preno-
$enja znanja do mjesta gdje ucitelji i ucenici zajedno stvaraju znanje (Fitzpatrick
et al. 2009, 15). I u virtualnoj sredini mozemo preslikavati Isusov karakter i nje-
gov pristup, ¢ije elemente nalazimo u suvremenom konstruktivistickom pristupu,
te poticati ucenicku kreativnost, aktivno sudjelovanje, kriticko razmisljanje i
istrazivanje te pronalazenje novih spoznaja koje poti¢u na stvarno djelovanje.

4. Primjena

Vecina Isusova poucavanja iznesena je u neposrednoj blizini svojih ucenika i slu-
Satelja. Bio je ucitelj koji je volio biti tik uz one koje poucava iako je u nekim
trenucima morao poucavati udaljen od mnostva, primjerice s ladice. Isus je bio
drugaciji ucitelj, razlikovao se od ostalih - koristio je inovativne metode, pouca-
vao je i izvan mjesta predvidenog za pouku, imao je autoritet i karakter koji je pri-
vlacio brojna slusateljstva. Njegova metoda za poucavanje je bila prica s poukom,
koja je zahtijevala odredeni odgovor - stav ili popratno djelovanje. Poucavao je
o stvarnim, dubokim i kontekstualnim lekcijama. Njegovo je ucenje pozivalo na
primjenu i promjenu. Njegova je metoda poucavanja imala za cilj slusatelje po-
taknuti na zestoko razmisljanje, ne poput neke pricice kojom suvremeni ucitelji
zele zaciniti svoje pomalo suhoparno izlaganje, ve¢ da izazove na opredjeljenje i
odluc¢no postupanje. U svom poucavanju, Isus prakticira radikalniju poruku koja
privlaci u¢enike, mijenja njihov stav i ¢ini da ga uzmu za uzor i slijede. Jasno je da
u svem svom poucavanju Isus vjeruje da njegovi slusatelji sa svim svojim manama
i slabostima mogu biti putokazi prema Bozjoj vladavini te u svojoj brizi i djelova-
nju shvatiti dublju brigu i djelovanje Boga (Hunter 1979, 14).
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Tematika Isusova poucavanja formulirana je oko ljudskog postojanja, muska-
raca, Zena i djece, sa svim njihovim usponima i padovima, a srz lekcije i odgovor
koji se ocekuje su teme koje se i danas ticu i nasih ucenika. Poput Isusa, moze-
mo primjenjivati brigu u svom poucavanju, poput njega, ne praviti razliku medu
svojim ucenicima te posegnuti prema onima koji imaju odredene poteskoce. Kao
ucitelji, trebamo odvojiti vrijeme za svakoga pojedinog ucenika ili studenta i na-
stojati razumjeti s kakvim se neda¢ama nosi.

Isusove parabole su kratke i sazete, oznaCene jednostavno$c¢u i simetrijom,
usredotocene na ljude, ukljucuju fiktivne opise primjenjive na svakodnevni Zivot,
ukljucujuce, Cesto sadrze preokret, kontekstualne su, teocentri¢ne i s klju¢nim
zavrSetkom (Snodgrass 2008, 17). Mozemo navesti da su njegove pouke bile ho-
listicke jer su njegovi slusatelji usvajali znanje pomocu kojeg su mogli razumjeti
svijet koji ih okruzuje. U suvremenom kontekstu moZemo svojim ucenicima u
procesu odgoja i obrazovanja dati pristup nastavnim sadrzajima koji ¢e odraziti
takvo holisticko shvacdanje svijeta.

U svom konstruktivistickome pristupu procesu ucenja, Isus je poticao aktivno
sudjelovanje ucenika, nudio je pouku koja je bila povezana s u¢enikovim interesi-
ma i stilom ucenja te svakako poboljsao njihovo ucenje. Konstruktivisticki pristup
nije superiorniji tradicionalnom te ima svoja ogranicenja u zanemarivanju kultu-
re 8kole i $irega drustvenog okruZenja u procesu ucenja (Jukic 2013, 244). Smatra
se teorijom ucenja, a ne dijelom didaktike koja se provodi u nastavi. Pristup se
oslanja na individualizaciju konstruktivhog ucenja sa smanjenom ulogom pou-
¢avanja, no s mnogo mogucnosti povezivanja sadrzaja drugih podrudja i svakod-
nevnog zivota. Upravo u dana$njim okolnostima, kada se masovno i primorano
poucava u sustavima ucenja na daljinu, od svojih u¢enika i studenata oc¢ekujemo
individualizaciju u u¢enju te konstruktivni karakter i autonomiju u u¢enju. Poput
konstruktivistickih ucitelja, mozemo poticati i o¢ekivati u¢enikovu samostalnost
i inicijativu, motivirati u¢enike da koriste raznovrsne nastavne materijale dostu-
pne u digitalnom svijetu, provjeriti u¢enikovo razumijevanje prije davanja vlastita
tumacenja, ohrabrivati otvorena pitanja, razgovor i raspravu te stavljati uc¢enike
u iskustva proturje¢na prvotnim razumijevanjima, u motivirajucoj i zaigranoj
atmosferi (Brooks i Brooks 1993, 109).

U nekim prakti¢nim smjernicama organiziranja online nastave, Gewin (2020,
295) predlaze da svaki nastavni sat bude vremenski ogranic¢en na 40 minuta, dok
se sustina vi§esatne nastave predmeta moze sazeti u videoprezentaciju ne duzu od
30 minuta, upozoravajuci da ucenici nisu voljni dugo gledati sadrzaj bez glasa i
lika ucitelja. Zadaci koji se zadaju u¢enicima najucinkovitije se izvr§avaju unutar
30 minuta, $to je u skladu s Preporukama o organizaciji radnoga dana ucenika
tijekom odrzavanja nastave na daljinu (Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2020,
7). Nadalje, Zheng i Zhu (2020, 12) zakljuc¢uju iz provedenog istrazivanja da su
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najucinkovitiji nacini za poducavanje prakti¢nih aspekata gledanje videozapisa
odredenih vjestina te samostalno biljezenje i ras¢lanjivanje tih vjestina.

Zakljucak

U suvremenim okolnostima, u kojima su §kole primorane odstupiti od svojih tra-
dicionalnih didaktickih pristupa, nastojimo kao ucitelji izvuci one karakteristike i
prakti¢ne savjete iz nacina na koji je Isus poucavao te ih primijeniti u danasnjem
procesu odgoja i obrazovanja. Isus je bio drugaciji ucitelj, inovativni metodicar,
ispred svog vremena, a svojim metodama je znao zaintrigirati slusatelje i potaci ih
na aktivno ucenje i djelovanje. U svom pristupu koristio je, suvremenom termi-
nologijom - konstruktivisticke paradigme, u kojima mu njegovi slusatelji pred-
stavljaju subjekt nastavnog procesa. Znao je da ucenje ovisi o njihovu predznanju
te da ¢e novu koncepciju koju im predstavlja moc¢i usvojiti kroz mijenjanje starih,
¢ime Zeli da oni ne kumuliranju nove informacije, ve¢ da smisleno mijenjaju stare
stavove i stvaraju nove zakljucke. Njihovo je ucenje bilo pod utjecajem konteksta
u kojem su bili poucavani te se od njih zahtijevalo da budu ukljuceni, da istrazuju
i promisljaju o onome §to se uci, kroz provokativne izazove svakodnevnih pro-
blema, cije rjeSenje nudi tumacenje novih znanja, a njih se na kraju formativno
evaluira.

Ovaj kratki ¢lanak pruza jedino predukus pojmova, pristupa i sadrzajnih kom-
ponenti koje razli¢iti autori pomno istrazuju i produbljuju te otkrivaju neslaganja
s drugim autorima. Isusove parabole su tema mnogih pisaca, s raznolikim tuma-
¢enjem i ponudama za primjenom. Takoder, konstruktivisticki pristup procesu
ucenja nailazi na duboka razlaganja i sadrzi razli¢ite pravce te opre¢ne stavove
konzervativnijih kr§¢anskih ucitelja (Roso 2010, 3). Uéenje na daljinu je jedan od
pojmova u moru virtualnih naziva za ovakvo poucavanje te iza sebe ima cijelu te-
oriju i objasnjenje modela unutar pristupa. Sve su to smjernice za moguce daljnje
istrazivanje i suzavanje podrudja istrazivackog interesa.

Nama uciteljima preostaje da u svojim nastojanjima prenoSenja znanja, umije-
¢a, vjedtina i vrijednosti, razmislimo o pristupu koji je Isus primjenjivao i budemo
$to sli¢niji njemu. Poput primjera koji nam Isus daje, u svojem didaktickom pri-
stupu mozemo nastojati prepoznati ucenikova iskustva, kao vrijednu individual-
nu stvarnost, te ih koristiti u povezivanju nastavnih sadrzaja. Pristupati uceniku s
karakterom koji je Isus pokazivao - s ljubavlju i s postovanjem, poticati ih i usmje-
ravati, animirati i mijenjati stare koncepcije, s onim novim, vrijednim i vje¢nim.
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Maja Seguin
What Would Jesus do in a Distance Learning Mode of Teaching?
Abstract

Several pedagogical considerations come with the transition from traditional to
virtual teaching, and it is necessary to provide teachers with a potential approach
to teaching and learning. This article gives an overview of the teaching meth-
ods Jesus used with a focus on parables, highlights the modern constructivist
approach to teaching, and singles out characteristics of constructivism in Jesus’
teaching model. Combined, this presents a basis for practical advice in today’s
context of online teaching, respectively in a virtual setting. The article highlights
characteristics of Jesus as a teacher which present-day teachers can apply to their
contexts and finishes with suggestions for further research.
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