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Za uspješnu primjenu koncepta inkluzivnog obrazovanja, uz 
materijalne i tehničke uvjete, vrlo je važna kvaliteta i unapređenje 
odgojno obrazovne prakse, temeljna znanja o odgoju i obrazovanju 
djece s teškoćama, kao i kompetentnost svih dionika u procesu odgoja 
i obrazovanja. Nastavnici su ključni dio odgojno-obrazovnog procesa 
pa su njihova stečena znanja i vještine od velike važnosti za uspjeh 
primjene koncepta inkluzivnog obrazovanja. Cilj ovoga rada bio je 
utvrditi stavove nastavnika geografije osnovnih i srednjih škola o 
radu s učenicima s teškoćama u razvoju te analizirati koje nastavne 
metode koriste i u kojoj mjeri ih prilagođavaju učenicima s teškoćama 
u razvoju. Istraživanje je provedeno metodom anketnog upitnika, 
a obuhvatilo je nastavnike osnovnih i srednjih škola u Hrvatskoj 
(N=110). Rezultati istraživanja pokazuju da se nastavnici ne smatraju 
dovoljno kompetentnima za svakodnevni rad s djecom s teškoćama 
te izražavaju potrebu za dodatnim edukacijama i usavršavanjima. U 
svakodnevnom radu nastoje prilagoditi nastavne sadržaje i metode 
poučavanja pojedinim teškoćama djece. Nastavnici smatraju kako je 
za uspjeh u poučavanju potrebna veća suradnja sa školskom stručno-
pedagoškom službom i s roditeljima. Kod pojedinih tvrdnji utvrđene su 
razlike u stavovima nastavnika koji rade u osnovnim u odnosu na one 
zaposlene u srednjim školama. 

Ključne riječi: �učenici s teškoćama u razvoju, geografija, nastava, 
stavovi nastavnika
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Uvod

 Ključni čimbenik provođenja inkluzivnog obrazovanja je primje-
reno osposobljavanje i obrazovanje učitelja i nastavnika u formalnom 
sustavu odgoja i obrazovanja (Ainscow, 1994 u: Karamatić Brčić, 
2012, 42) odnosno profesionalno usavršavanje nastavnika i ravnatelja 
(Deppeler et al., 2005 u: Phillips i Cranby, 2015) kako bi se mijenjali 
nastavnički stavovi o potencijalu obrazovanja djece s teškoćama u ra-
zvoju. Prema Pravilniku o osnovnoškolskom i srednjoškolskom odgoju 
i obrazovanju učenika s teškoćama u razvoju (NN 24/2015) učenik s 
teškoćama u razvoju je ono dijete »čije sposobnosti u međudjelovanju 
s čimbenicima iz okoline ograničavaju njegovo puno, učinkovito i rav-
nopravno sudjelovanje u odgojno-obrazovnom procesu s ostalim učeni-
cima«. Niz je teškoća koje dijete može imati. Podijeljene su u sljedeće 
skupine: »oštećenja vida, oštećenja sluha, oštećenja jezično-govorne-
glasovne komunikacije i specifične teškoće u učenju, oštećenja organa 
i organskih sustava, intelektualne teškoće, poremećaji u ponašanju i 
oštećenja mentalnog zdravlja te postojanje više vrsta teškoća u psihofi-
zičkom razvoju« (NN 24/2015).

Pojam obrazovne inkluzije proširuje i produbljuje model obrazov-
ne integracije kako teorijskim promišljanjima tako i praktičnim rješe-
njima (Karamatić Brčić, Viljac, 2018) s ciljem što potpunijeg, cjeloku-
pnog uključivanja u obrazovni sustav djece s teškoćama (Zrilić, Brzoja, 
2013). Međutim, problem koji se javlja tijekom poučavanja učenika s 
teškoćama je da nastavnici koriste identične strategije, metode i postup-
ke poučavanja kao i kod ostale djece (Davis, Florian, 2004). Kako bi 
učenici s teškoćama mogli ravnopravno sudjelovati u nastavi geografi-
je, nastavnik mora postaviti obrazovne ishode prilagođene potrebi po-
jedinca te pronaći rješenja zaprekama koje se javljaju tijekom procesa 
poučavanja i posebice vrednovanja (Training and Development Agency 
for Schools, 2009; Velki, 2018). Osim toga, jedan od problema s kojima 
se susreću nastavnici u svome radu je sve veći broj učenika s teškoćama 
uključenih u redoviti obrazovni sustav (Resnik Planinc, Kolnik, 2016). 

Istraživanja provedena 1980-ih utvrdila su da su stavovi učitelja 
prema poučavanju učenika s teškoćama pretežito negativni. Međutim 
njihovi se stavovi mijenjaju i tijekom posljednjeg desetljeća pretežno 
su pozitivni uz stalno naglašavanje problema kako izvesti prilagodbu 
poučavanja tijekom rada s djecom s teškoćama u razvoju (Kiš-Gla-
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vaš, Wagner Jakab, 2001). Na uzorku od 775 nastavnika u osnovnim 
i srednjim školama Schumm i Vaughn (1992) utvrdili su da nastavnici 
u svom razredu žele imati učenike s teškoćama ukoliko učenici nema-
ju problema s ponašanjem ili emocionalnim ispadima. Istraživanja na 
temu rada s učenicima s teškoćama u nastavi geografije u Hrvatskoj su 
rijetka. Milić (2018) daje prijedlog načina procjene kompetencija uče-
nika s teškoćama u nastavi geografije, a Torma (2019) daje niz prijedlo-
ga kako individualizirati poučavanje učenika sa specifičnim teškoćama 
u učenju u nastavi geografije.

Prema Pravilniku o obrazovanju djece s teškoćama u razvoju u 
osnovnoj i srednjoj školi za učenike s teškoćama u razvoju primjenju-
je se nastavni plan i program i/ili kurikulum koji omogućuje odgojno- 
obrazovno napredovanje učenika poštujući specifičnosti njegove teš-
koće i odgojno-obrazovne potrebe. Programi za djecu s teškoćama u 
razvoju dijele se na: redovite programe uz individualizirane postupke, 
redovite programe uz prilagodbu sadržaja i individualizirane postupke, 
posebne programe uz individualizirane postupke i posebne programe 
za stjecanje kompetencija u aktivnostima svakodnevnog života rada uz 
individualizirane postupke (NN 24/15, čl. 3., st. 3. i 4.). 

Prilikom istraživanja pojedinih tema koje se odnose na područje 
obrazovanja potrebno je analizirati demografske pokazatelje poput pri-
mjerice ukupnog broja djece, tj. u ovom slučaju ukupnog broja učenika 
u osnovnim i srednjim školama i učenika s teškoćama u razvoju in-
tegriranih u redoviti obrazovni sustav. Veličina učeničkog kontingenta 
utječe na potrebu za nastavnicima geografije (Spevec, Vuk, 2012; Vran-
ković, 2017), dok broj djece s teškoćama uključenih u redovni obrazov-
ni sustav utječe na ukupnu opterećenost i kvalitetu rada u razrednom 
odjeljenju. Promatrajući kretanje ukupnog broja učenika u Republici 
Hrvatskoj (Tablica 1) zamjetan je pad tog broja dok je u istom razdoblju 
zabilježen rast broja učenika s teškoćama u razvoju (Milić, 2018). Ova 
je pojava očekivana s obzirom da se u promatranom razdoblju počeo 
primjenjivati Pravilnik o osnovnoškolskom i srednjoškolskom odgoju i 
obrazovanju učenika s teškoćama u razvoju (NN 24/15) i Pravilnik o 
pomoćnicima u nastavi i stručnim komunikacijskim posrednicima (NN 
102/2018). 
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Tablica 1. Ukupan broj učenika u osnovnim školama i učenika s teš-
koćama integriranih u osnovne škole u razdoblju od školske godine 
2011./2012. do 2018./2019.
 

Školska 
godina

Ukupan broj 
učenika

Ukupan broj učenika s 
teškoćama u razvoju

2011./2012. 342 028 15 377

2012./2013. 334 070 15 592

2013./2014. 327 204 16 318

2014./2015. 323 195 16 431

2015./2016. 320 017 17 124

2016./2017. 319 204 17 556

2017./2018. 317 541 18 312

2018./2019. 316 104 18 656

Izvor: Državni zavod za statistiku, 2020a, 2020b, 2019a, 2019b, 2018a, 
2018b, 2017a, 2017b, 2016a, 2016b, 2015a, 2015b, 2014a, 2014b, 2013a, 
2013b

Najizraženiji je porast broja učenika s teškoćama u razvoju inte-
griranih u redovni obrazovni sustav u srednjim školama gdje se broj 
učenika s teškoćama u promatranom razdoblju od 2011./2012. do 
2018./2019. povećao s 1779 na 5626 (Tablica 2). Zakonska regulativa 
omogućila je bolju evidenciju učenika s teškoćama u razvoju i njihovo 
brže uključivanje u redoviti odgojno-obrazovni sustav. Niz je čimbeni-
ka koji moraju biti ispunjeni kako bi se omogućio nesmetan psihofizički 
razvoj učenika tijekom školovanja, »dok njihov izostanak često dovodi 
do razvoja sekundarnih teškoća (npr. emotivnih teškoća, teškoća u uče-
nju, problema u ponašanju), koje mogu dovesti i do prekida obrazova-
nja u adolescentnoj dobi« (Popović, Buljevac, 2016, 466).
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Tablica 2. Ukupan broj učenika u srednjim školama i učenika s 
teškoćama u razvoju u razdoblju od školske godine 2011./2012. do 
2018./2019.

Školska godina Ukupan broj učenika Ukupan broj učenika s 
teškoćama u razvoju

2011./2012. 183 807 1779

2012./2013. 184 793 2056

2013./2014. 182 878 2568

2014./2015. 178 661 3375

2015./2016. 170 661 4099

2016./2017. 162 556 4901

2017./2018. 155 642 5500

2018./2019. 148 466 5626

Izvor: Državni zavod za statistiku, 2020a, 2020b, 2019a, 2019b, 2018a, 
2018b, 2017a, 2017b, 2016a, 2016b, 2015a, 2015b, 2014a, 2014b, 2013a, 
2013b

Metodologija

Cilj ovog istraživanja bio je ispitati stavove nastavnika geografije 
osnovnih i srednjih škola o radu s djecom s teškoćama u razvoju u nasta-
vi geografije. Hipoteze su bile da su nastavnici geografije kvalificirani 
za rad s učenicima s teškoćama u razvoju, da su spremni sudjelovati na 
edukacijama o poučavanju učenika s teškoćama u razvoju te da u svome 
radu prilagođavaju nastavne metode učenicima s teškoćama u razvoju. 
U skladu s rezultatima već provedenih istraživanja o radu s djecom s 
teškoćama (Ljubić, Kiš Glavaš, 2003; Resnik Planinc, Kolnik, 2016) 
postavljena je i hipoteza da postoje razlike u stavovima nastavnika geo-
grafije koji rade u osnovnim i srednjim školama. Za potrebe istraživanja 
provedeno je anketno ispitivanje kako bi se utvrdili stavovi, iskustva i 
mišljenja o radu s učenicima s teškoćama u nastavi geografije. Anketni 
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upitnik sastavljen je po uzoru na upitnik mišljenja o integraciji (MOI) 
(Kiš-Glavaš, Fulgosi-Masnjak, 2002; Ljubić, Kiš-Glavaš, 2003) kojim 
su ispitani stavovi nastavnika o edukacijskoj integraciji te anketni upit-
nik Nikčević-Milković et al. (2016) kojim su se ispitivale obrazovne 
potrebe darovitih učenika koji slično kao i učenici s teškoćama nailaze 
na specifične probleme tijekom školovanja. Pitanja i tvrdnje prilago-
đeni su temi istraživanja te specifičnostima geografije kao nastavnoga 
predmeta u osnovnoj i srednjoj školi. Istraživanje je provedeno online, 
putem društvene mreže Facebook, u razdoblju od studenog do prosinca 
2018. U istraživanju je sudjelovalo 110 ispitanika. Uzorak je nasumično 
odabran i sudjelovali su nastavnici s područja cijele Hrvatske. Anketno 
ispitivanje provedeno je u sklopu diplomskoga rada Dominka Svilana 
Rad s učenicima s teškoćama u razvoju u nastavi geografije (2019). 

Anketni upitnik sastojao se od tvrdnji čijom su analizom utvrđeni 
stavovi nastavnika geografije o radu s učenicima s teškoćama u razvoju. 
Uvodni dio upitnika odnosio se na osnovne sociodemografske podatke 
o ispitanicima. Anketu je ispunilo 74,3 % žena i 25,7 % muškaraca. Od 
ukupnog broja ispitanika, najviše ih je u zvanju profesora (nastavnika) i 
to 65,5 %, slijedi 14,5 % mentora, 14,5 % nastavnika pripravnika i 6,5 % 
savjetnika. Pomoćnici u nastavi nisu sudjelovali u istraživanju. Prema 
duljini radnog staža u osnovnim i srednjim školama, 40,9 % ispitanika 
radi u školi od 5 do 15 godina, 39,1 % ispitanika manje od 5 godina, 11,8 % 
ispitanika od 16 do 25 godina, 8,2 % ispitanika od 26 do 35 godina. 
Niti jedan od ispitanika u školi ne radi dulje od 36 godina. Najveći udio 
ispitanika zaposlen je u školi manje od 15 godina (80 %). Jedan od ra-
zloga zašto je najveći udio ispitanika zaposlenih do 15 godina u školstvu 
ispunio ovaj anketni upitnik je činjenica da je istraživanje provedeno 
online putem društvenih mreža, a upravo se mlađa populacija više ko-
risti društvenim mrežama. Drugi dio upitnika čine tri subskale koje se 
odnose na: osobne stavove i iskustva nastavnika u radu s učenicima s 
teškoćama u razvoju, zatim mogućnosti učenika s teškoćama za sudje-
lovanje u nastavnim aktivnostima, u svakodnevnoj komunikaciji i su-
radnji s drugim učenicima te njihovu motiviranost za učenje, a trećom 
subskalom ispitani su stavovi nastavnika geografije o primjeni nastav-
nih metoda u radu s učenicima ovisno o teškoći. Kod svake od spome-
nutih tvrdnji ispitanici su odredili u kojoj mjeri se slažu na 5-stupanjskoj 
Likertovoj skali, s vrijednostima od 1 – uopće se ne slažem, do 5 – u 
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potpunosti se slažem. Posljednji dio upitnika bila su pitanja otvorenog 
tipa gdje su ispitanici naveli probleme u radu i prijedloge za poboljšanja 
u radu s učenicima s teškoćama. S obzirom na podatke koji su dobiveni 
anketnim istraživanjem, a izraženi su na ordinalnoj ljestvici, korišten 
je Mann-Whitneyjev (U) test da bi se ispitalo postoje li razlike u stavo-
vima između nastavnika koji rade u osnovnim i srednjim školama. U 
analizi je korišten računalni program Statistica 13.5.

Rezultati i rasprava

Prva subskala u upitniku odnosi se na stavove nastavnika o vlasti-
toj spremnosti i educiranosti za rad s djecom s teškoćama (Tablica 3). 
Rezultati istraživanja pokazuju da su nastavnici geografije podijeljenih 
stavova o radu s djecom s teškoćama. Naime, gotovo polovica nastav-
nika nerado u svom razredu radi s djecom s teškoćama. Moguće je da je 
jedan od razloga za takav stav nedovoljno poznavanje nastavnih metoda 
prilagođenih djeci s teškoćama u razvoju. Budući da su u istraživanju 
sudjelovali nastavnici osnovnih i srednjih škola, analizirane su moguće 
razlike u njihovim stavovima. Neka dosadašnja istraživanja s područja 
obrazovne inkluzije pokazala su da postoji značajna razlika u stavovi-
ma učitelja osnovnih i nastavnika srednjih škola o obrazovnoj inkluziji 
učenika s posebnim potrebama u redoviti sustav odgoja i obrazovanja 
(Schumm, Vaughn, 1992; Schumm et al., 1995; Ljubić, Kiš-Glavaš, 
2003; Kudek Mirošević, Jurčević Lozančić, 2014; Nikčević-Milković 
et al., 2016). U navedenim istraživanjima pokazalo se da su nastavnici 
osnovnih škola spremniji prilagoditi se učenicima s teškoćama u svim 
fazama poučavanja, tijekom planiranja same izvedbe poučavanja te na-
knadnog vrednovanja. 

U ovom istraživanju sudjelovao je veći broj nastavnika geografije 
koji rade u osnovnim školama u odnosu na nastavnike srednjih škola. 
Razlog tome je satnica geografije koja je znatno veća u osnovnim nego 
u srednjim školama. Rezultati ovog istraživanja pokazuju da su nastav-
nici geografije u osnovnim školama manje skloni radu s učenicima s 
teškoćama u razvoju. Jedan od mogućih razloga je taj što se nastavnici 
u osnovnim školama susreću s većim brojem učenika s teškoćama i 
samim time s većim spektrom teškoća: od teškoća koje u radu zahtije-
vaju minimalne prilagodbe do onih koje u radu nastavnika zahtijevaju 
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znatne prilagodbe, kako nastavnih strategija, postupaka i metoda, tako i 
nastavnih pomagala i sredstava (Resnik Planinc, Kolnik, 2016). 

Tablica 3. Vrijednosti Mann-Whitneyjeva testa s obzirom na razlike u 
stavovima nastavnika geografije u osnovnim i srednjim školama o radu 
s učenicima s teškoćama u razvoju na nastavi geografije 

Tvrdnja/čestica

t-
te

st

p-
vr

ije
dn

os
t

A
ri

tm
et

ič
ka

 
sr

ed
in

a

Rado bih u svom razredu radio/la s učenikom s 
teškoćama u razvoju. -2,13* 0,033 2,57

Spreman/na sam surađivati s roditeljima učenika s 
teškoćama u razvoju -0,62 0,538 4,40

Dovoljno sam educiran/a za rad s učenicima s 
teškoćama u razvoju. -2,30* 0,022 2,44

Spreman/na sam surađivati sa stručnim službama 
kako bih se pridonijelo razvoju učenika s 
teškoćama u razvoju.

-0,48 0,630 4,40

Spreman/na sam ići na daljnje usavršavanje 
(seminari tečajevi,…) kako bih usavršio/la 
metode rada s učenikom s teškoćama u razvoju.

-1,23 0,218 4,08

Spreman/na sam osigurati roditeljima djece s 
teškoćama u razvoju dovoljno informacija i 
savjeta o eventualnim teškoćama koje njihovo 
dijete ima u okviru nastave geografije.

-0,88 0,377 4,32

Spreman/na sam prilagođavati materijale iz 
nastave geografije učenicima s teškoćama u 
razvoju.

-0,33 0,744 4,25

Spreman/na sam koristiti svoje slobodno vrijeme 
za organizaciju dodatnih materijala iz geografije 
za učenike s teškoćama u razvoju.

-2,09 0,037 3,16

Sposoban/na sam stvoriti pozitivno ozračje u 
razredu kako bi drugi učenici prihvatili dijete s 
teškoćama u razvoju

-0,02 0,983 4,31
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Kurikulum omogućuje dovoljno vremena i 
prostora za individualizaciju nastave. -2,03* 0,042 1,55

Inkluzija zahtijeva puno veću odgovornost 
stručnih suradnika prema učenicima s teškoćama 
u razvoju i njegovim roditeljima.

-0,01 0,991 4,37

Redoviti program uz prilagodbu sadržaja i 
individualizirane postupke je optimalni pristup za 
rad s učenicima s teškoćama u razvoju.

-1,95 0,051 4,2

* p˂0,05

Za uspješnu provedbu inkluzivnog obrazovanja u svakodnevnoj 
školskoj praksi važna su temeljna znanja o odgoju i obrazovanju djece 
s teškoćama u razvoju. Ovo istraživanje, slično kao i brojna dosadašnja 
(Dingle et al., 2004; Kudek Mirošević, Jurčević Lozančić, 2014; Ric-
hard, Clough, 2004 u: Bouillet, Bukvić, 2015; Phillips, Cranby, 2015), 
pokazalo je da se nastavnici ne osjećaju dovoljno kompetentnima za 
inkluzivnu praksu. Ipak, postoji razlika u stavovima o kompetentnosti 
za rad s djecom s teškoćama u razvoju. Nastavnici geografije koji rade u 
srednjim školama smatraju se kompetentnima za razliku od nastavnika 
u osnovnim školama. Da bi znali kako poučavati učenike s teškoćama u 
razvoju, nastavnici moraju imati adekvatnu metodičku izobrazbu koja 
podrazumijeva prilagodbe odgojno-obrazovnih ishoda i razine njihove 
ostvarenosti. Pozitivni pomaci u obrazovanju (budućih) nastavnika geo- 
grafije vidljivi su posljednjih godina jer je primjerice na Odjelu za geo-
grafiju u Zadru uveden kolegij »Inkluzijski odgoj i obrazovanje«, a na 
Odsjeku za geografiju u Zagrebu studenti na nastavničkom studiju geo-
grafije slušaju kolegij »Metodika rada s učenicima s posebnim potreba-
ma«. Uz navedeno, dio vještina i znanja za rad s učenicima s teškoćama 
u razvoju studenti će usvojiti na kolegijima poput »Metodike nastave 
geografije« (I, II i III). S obzirom da je dio navedenih kolegija uveden 
tijekom posljednjih deset godina, najveći dio ispitanika tijekom studija 
nije stekao potrebna znanja i kompetencije koje bi ih pripremile i obra-
zovale za inkluzivnu praksu. Da bi nastavnici uspješno i na adekvatan 
način poučavali sve učenike potrebno je stalno obogaćivati studijske 
programe i uvoditi kolegije koji će im pružiti nova znanja i razvijati 
vještine potrebne za rad s djecom s teškoćama. Nastavnici geografije 
koji se ne osjećaju dovoljno kompetentnima smatraju da im je potreb-
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no dodatno obrazovanje da bi uspješno poučavali djecu s teškoćama. 
Ohrabrujuće je da su gotovo svi nastavnici, u cilju postizanja znanja 
i vještina za rad s djecom s teškoćama, spremni za daljnja usavršava-
nja čime se potvrđuje značaj stalnog obrazovanja nastavnika. Poticaj 
primjene obrazovne inkluzije daje UNESCO koji naglašava tri ključna 
cilja obrazovne inkluzije: kvalitetno informiranje o aktivnostima veza-
nima za provedbu inkluzije, savjetovanje u području provedbe inkluzije 
te obrazovanje nastavnika (Vican, Karamatić Brčić, 2013). 

Važan uvjet uspješnosti provedbe inkluzivnog obrazovanja je su-
radnja nastavnika, učenika i roditelja kao i suradnja sa stručnim služ-
bama (Ljubić, Kiš-Glavaš, 2003; Resnik Planinc, Kolnik, 2016). Nai-
me, osnovne pretpostavke inkluzije uključuju: kompetencije učitelja, 
suradnju sa stručno-razvojnom službom škole i suradnju s roditeljima, 
uključivanje pomoćnika u nastavi itd. (Nikčević-Milković et al., 2016). 
Nastavnici smatraju kako su im potrebne dodatne kompetencije za 
uspješan rad s djecom s teškoćama (Resnik Planinc, Kolnik, 2016; Ka-
ramatić Brčić, Viljac, 2018). Nastavnici geografije u Sloveniji nedosta-
tak komunikacije s roditeljima smatraju značajnom zaprekom u radu s 
učenicima s teškoćama (Resnik Planinc, Kolnik, 2016). Rezultati ovog 
istraživanja pokazali su da su nastavnici geografije spremni za suradnju 
s roditeljima djece s teškoćama i za suradnju sa stručnom službom u 
školi te da smatraju kako je suradnja roditelja učenika s teškoćama u 
razvoju i predmetnog nastavnika od iznimne važnosti. Navedene tvrd-
nje imale su najveću razinu slaganja (M=4,40). Nastavnici su spremni 
surađivati s roditeljima i pružiti im savjete vezane za prevladavanje teš-
koća koje učenik ima u nastavi geografije. Isto tako, nastavnici geogra-
fije spremni su surađivati sa stručnim službama. Istraživanje provedeno 
među učiteljima i nastavnicima u Ličko-senjskoj županiji pokazuje da 
učitelji i nastavnici smatraju da su suradnja sa stručno-razvojnom služ-
bom škole i podrška škole u radu s učenicima s posebnim potrebama 
ključne za kompetentan odgojno-obrazovni rad (Nikčević-Milković et 
al., 2016). 

»Provođenje inkluzivnog odgoja i obrazovanja u školi zahtijeva jedan novi 
kurikulski pristup usmjeren na novije metode, nove kompetencije koje su u 
skladu za zahtjevima suvremenih obrazovnih reformi.« (Karamatić Brčić, 
Viljac, 2019, 96)
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Kako bi bili uspješni u poučavanju, a učenici s teškoćama mogli 
pratiti nastavu i usvajati potrebna znanja te razvijati potrebne vještine, 
nastavnici geografije spremni su prilagođavati nastavne sadržaje i ma-
terijale, imajući na umu učenikove potrebe. Pojedini nastavnici geogra-
fije prilagođavaju postojeće nastavne sadržaje, dok je dio nastavnika 
spreman više vremena posvetiti izradi dodatnih materijala. Individu-
alizirani pristup svakom učeniku podrazumijeva posebno prilagođeni 
odgojno-obrazovni program, odnosno program u kojemu se unutar po-
sebno određenih nastavnih tema primjenjuju strategije podrške ovisno 
o teškoćama. Istraživanje pokazuje da većina nastavnika smatra kako 
im postojeći kurikulum ne ostavlja dovoljno vremena za individuali-
zaciju nastave. Navedena tvrdnja imala je najmanju razinu slaganja u 
upitniku (M=1,55). Premda su nastavnici spremni pomoći učenicima s 
teškoćama tijekom pisanja testa ili rada na zadatku, u manjoj su mje-
ri spremni prilagoditi kurikulum ili sastavljati poseban test prilagođen 
ishodima koje učenik s teškoćama može usvojiti (Schumm, Vaughn, 
1992; Schumm et al., 1995). 

Prema prijedlogu Okvira za poticanje i prilagodbu iskustava uče-
nja te vrednovanje postignuća djece i učenika s teškoćama (MZOS, 
2016) inkluzija znači stvaranje okruženja u kojemu učenici s teškoćama 
u razvoju imaju priliku razviti svoj maksimalni potencijal. Nastavnici 
geografije smatraju da su sposobni razvijati pozitivno ozračje u razredu 
kako bi učenici s teškoćama bili prihvaćeni od strane ostalih učenika. 
Pozitivno ozračje u razredu od velikog je značaja za učenike s teškoća-
ma u razvoju jer im nije dovoljna samo prilagodba nastavnog procesa 
nego im je potrebno i prihvaćanje, stalno ohrabrivanje i poticanje što 
može pozitivno utjecati na njihovu motiviranost. 

Drugom subskalom anketnog upitnika cilj je bio doznati kako 
nastavnici geografije percipiraju mogućnosti učenika s teškoćama za 
sudjelovanje u nastavnim aktivnostima, sudjelovanje u svakodnevnoj 
komunikaciji i suradnji s drugim učenicima te njihovu motiviranost 
za učenje (Tablica 4). U redovni proces obrazovanja uključuju se oni 
učenici koji su prema procjeni stručnih službi u mogućnosti pohađati 
redovnu nastavu (Pravilnik o postupku utvrđivanja psihofizičkog stanja 
djeteta, učenika te sastavu stručnih povjerenstava, NN 67/2014). Na-
stavnici geografije smatraju da učenici s teškoćama u razvoju mogu su-
djelovati u većini aktivnosti u redovnoj nastavi. Istovremeno, suglasni 
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su da učenicima s teškoćama u razvoju treba više vremena u rješavanju 
pojedinih zadataka. U geografiji to se posebice odnosi na zadatke iz 
domene kartografske pismenosti. 

Tablica 4. Vrijednosti Mann-Whitneyjeva testa s obzirom na razlike u 
stavovima nastavnika geografije u osnovnim i srednjim školama o oso-
binama i potrebama učenika s teškoćama na nastavi geografije 

Tvrdnja/čestica
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Učenici s teškoćama u razvoju ne mogu pohađati 
redovnu školu. 0,99 0,325 2,44

Učenici s teškoćama u razvoju ne mogu 
sudjelovati u većini aktivnosti u redovnoj školi. 1,18 0,239 2,68

Učenici s teškoćama u razvoju razvijaju dobru 
socijalizaciju s učenicima -1,16 0,245 3,35

Učenici s teškoćama u razvoju često traže pomoć 
drugih učenika u rješavanju radnih zadataka. -0,78 0,434 2,85

Učenici s teškoćama u razvoju spremna su na 
suradnju s drugim učenicima pri izvršavanju 
zadataka.

-0,86 0,389 3,38

Učenicima s teškoćama u razvoju treba više 
vremena da obave svoj posao. 0,95 0,341 4,38

Učenik s teškoćama u razvoju lako sklapa 
prijateljstva i dobre odnose s vršnjacima. -1,12 0,263 2,88

Svaki učenik s teškoćama u razvoju zahtijeva 
primjenu specifičnih pomagala, sredstava i 
opreme za ostvarivanje odgojno obrazovnih i 
rehabilitacijskih zadataka.

-0,63 0,528 3,74

Učenici s teškoćama u razvoju su motivirana za 
rad. -2,17* 0,030 2,73

Učenici s teškoćama u razvoju koncentrirana su 
na rad. -1,34 0,181 2,38
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Učenici s teškoćama u razvoju imaju teškoće u 
komunikaciji s drugim učenicima. 0,29 0,773 3,28

Učenici s teškoćama u razvoju zahtijevaju 
posebne metode rada u nastavi geografije. 0,66 0,510 4,24

Učenici s teškoćama u razvoju zahtijevaju 
planiranje sadržaja u školi u suradnji s 
roditeljima, učenikom i stručnim suradnicima.

0,01 0,991 4,20

Učenici s teškoćama u razvoju zahtijevaju 
posebne udžbenike prilagođene specifičnom 
poremećaju.

2,74* 0,006 4,12

Pomoćnik u nastavi potreban je svakom učeniku s 
teškoćama u razvoju. -0,97 0,333 3,37

* p˂0,05

U Okviru za poticanje i prilagodbu iskustava učenja te vrednova-
nje postignuća djece i učenika s teškoćama (MZOS, 2016) navodi se da 
je za većinu teškoća djeci potrebno omogućiti više vremena za obavlja-
nje zadataka. Uz dodatno vrijeme, učenicima s teškoćama potrebna su 
specifična pomagala i oprema. Nastavnici geografije smatraju da svako 
dijete s teškoćama u razvoju zahtijeva primjenu specifičnih nastavnih 
pomagala, sredstava i opreme. Pri tome treba uzeti u obzir široki spek-
tar teškoća, ali i činjenicu da nabava posebne opreme zahtjeva znatna 
financijska sredstva. Svaka teškoća zahtijeva posebne prilagodbe na-
stave u smislu primjene određenih strategija poučavanja, metoda rada 
i postupaka. Pri odabiru pojedinih strategija nastavnici se rukovode ra-
zličitim kriterijima, a među najvažnijim su odgojno-obrazovni ishodi, 
iskustva učenika, predznanja, interesi i psihofizičke sposobnosti učeni-
ka (Kostović-Vranješ, 2015, 117). Samo pojedini nastavnici smatraju 
da ne mogu ili ne trebaju prilagoditi proces poučavanja djeci s teško-
ćama. Značajna pomoć svim nastavnicima su mišljenja stručnog povje-
renstva koja, prema vrsti i stupnju teškoća u razvoju pojedinog djeteta, 
određuju koje su metode i pomagala najprimjerenija za rad s pojedinim 
učenikom. Prema Borić i Tomić (2012, 14) svaki oblik teškoća u razvo-
ju zahtjeva »primjenu posebnih odgojno-obrazovnih i rehabilitacijskih 
postupaka, specifičnih pomagala, sredstava i opreme te osposobljeno i 
educirano rehabilitacijsko osoblje«. Udžbenici su također važni za sva-
kodnevni rad s učenicima s teškoćama. Međutim, ne postoje udžbenici 



204

METODIČKI OGLEDI, 28 (2021) 1, 191–216D. Svilan et al., Stavovi nastavnika geografije...

za sve oblike teškoća i poremećaja. Neki su udžbenici za nastavu geo- 
grafije ipak prilagođeni i dostupni kao što su Priča o Zemlji (Borko, 
Štancl, 2019), Put oko svijeta (Borko, Štancl, 2019). Rezultati ovog 
istraživanja pokazuju da veću važnost i potrebu za udžbenicima koji su 
prilagođeni djeci s teškoćama u razvoju izražavaju nastavnici koji rade 
u osnovnim školama. 

Nastavnici se u radu susreću i s pitanjem motivacije učenika. Pre-
ma kurikulumu za predmet Geografija uloga nastavnika je kreativnim 
planiranjem u poučavanju i primjenom odgovarajućih strategija pouča-
vanja učeniku omogućiti zanimljivu nastavu te učenicima pružiti emo-
cionalnu, socijalnu i intelektualnu podršku (Odluka o donošenju kuri-
kuluma za nastavni predmet Geografije za osnovne škole i gimnazije 
u Republici Hrvatskoj, 2019). Prema istraživanju Ristić Dedić i Jokić 
(2014), osnovna motivacija za učenje i rad učenika vođena je željom za 
postizanjem što većih ocjena. Ocjene su te na osnovu kojih učenici u 
redovnoj nastavi upisuju srednju školu prema vlastitom izboru. Učenici 
s teškoćama u razvoju upisuju se u srednju školu temeljem Pravilnika o 
elementima i kriterijima za izbor kandidata za upis u I. razred srednje 
škole (NN 49/2015) kojim se vrednuje postignuti uspjeh, »na zaseb-
nim ljestvicama poretka, a temeljem ostvarenog ukupnog broja bodova 
utvrđenog tijekom postupka vrednovanja, u programima obrazovanja 
za koje posjeduju stručno mišljenje službe za profesionalno usmjera-
vanje Hrvatskoga zavoda za zapošljavanje« (članak 23/2). Znatan dio 
nastavnika geografije smatra da učenici s teškoćama nisu motivirani za 
rad tijekom nastave. Rezultati istraživanja pokazuju da postoji statistič-
ki značajna razlika u stavovima o motiviranosti učenika s teškoćama. 
Nastavnici u srednjim školama uglavnom se slažu s navedenom tvrd-
njom, dok se većina nastavnika u osnovnim školama ne slaže s navede-
nom tvrdnjom. 

»Inkluzivno obrazovanje usmjereno je na poticanje razvoja svijesti kod uče-
nika i školskog osoblja o važnosti inkluzije u cilju prihvaćanja različitosti 
kao poticaja u učenju.« (Vican, Karamatić Brčić, 2019, 55)

U školskom okruženju važan je osjećaj prihvaćenosti i pripadnosti, 
suradnja između učenika i uključenost svih učenika u odgojno-obra-
zovne aktivnosti škole. Premda ne smatraju da učenici s teškoćama lako 
sklapaju prijateljstva s vršnjacima, istraživanje pokazuje da nastavnici 
geografije tu učeničku populaciju percipiraju kao kooperativnu, spre-
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mnu na suradnju s drugim učenicima pri izvršavanju školskih zadataka 
što je bitan element u procesu socijalizacije.

Pomoćnici u nastavi za djecu s teškoćama na svim razinama obra-
zovanja prepoznati su kao važan čimbenik uspješnog odgojno-obrazov-
nog procesa pa je njihov dosadašnji rad uvelike pomogao djeci s teško-
ćama, učiteljima i nastavnicima. Oni tako predstavljaju važan čimbenik 
za odgojno-obrazovno uključivanje (Drandić, 2017). Zadatak pomoćni-
ka u nastavi nije olakšavanje nastavnog procesa, nego je njihova uloga 
omogućavanje nastavnog procesa za dijete kojemu je potreban asistent 
(Greenspan, Wieder, 2003). Pravilnik o pomoćnicima u nastavi i struč-
nim komunikacijskim posrednicima (NN 102/2018.) definira uvođenje 
pomoćnika u nastavi kao oblik prilagodbe u skladu s individualnim po-
trebama učenika, a s ciljem izjednačavanja mogućnosti svih učenika. 
Pomoćnici u nastavi u okviru redovnog školskog sustava doprinose ra-
zvoju inkluzije jer učenicima omogućuju individualni pristup u procesu 
učenja i stjecanja znanja (Karamatić Brčić, Viljac, 2018). Pomoćnici u 
nastavi svoju ulogu vide kao »regulacijsku i kompenzacijsku, a manje 
se vide kao medijatori između učenika i njegova neposrednog okruže-
nja« (Velki, Romstein, 2015). Rezultati ovog istraživanja pokazuju da 
gotovo polovica ispitanih nastavnika geografije smatra da su pomoćnici 
u nastavi potrebni svakom učeniku s teškoćama. 

S obzirom na karakteristike i potrebe djece s teškoćama, trećom 
subskalom ispitani su stavovi nastavnika geografije o primjeni pojedi-
nih nastavnih metoda za različite teškoće učenika (Tablica 5). Nastav-
nici smatraju da tijekom rada s učenicima s teškoćama treba prilagoditi 
pojedine sadržaje i individualizirane postupke što poboljšava pristup u 
radu s učenicima s teškoćama. Svakodnevno je potrebno primjenjivati 
različite nastavne strategije, metode i postupke rada, kao i posebno pri-
lagođene nastavne materijale ovisno o vrsti teškoće.
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Tablica 5. Vrijednosti Mann-Whitneyjeva testa s obzirom na razlike 
u stavovima nastavnika geografije u osnovnim i srednjim školama o 
primjeni pojedinih nastavnih sredstava i metoda te načinu poučavanja 
učenika s teškoćama u razvoju

Tvrdnja/čestica
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Poznavanje specifičnosti poremećaja vida kod 
učenika važno je za oblikovanje kvalitetne 
nastave geografije.

1,79 0,073  4,60

Učenici sa specifičnim teškoćama učenja 
zahtijevaju prilagođene nastavne materijale za 
nastavu geografije.

0,19 0,847 4,30

Nastavni materijali iz nastave geografije trebaju 
biti prilagođeni učenicima s disleksijom, 
diskalkulijom i dispraksijom.

-0,46 0,645 4,33

Učenici s poremećajima iz spektra autizma 
ne mogu sudjelovati u nastavi geografije bez 
asistenta u nastavi.

1,57 0,115 4,06

Učenici s visoko funkcionirajućim autizmom 
(Aspergerovim poremećajem) mogu samostalno 
sudjelovati u nastavi geografije.

-0,99 0,324 2,89

Učenici s motoričkim poremećajima i kroničnim 
bolestima zahtijevaju posebne nastavne materijale 
za nastavu geografije.

-0,34 0,732 3,66

Učenici s poremećajima glasovno-jezično-
govorne komunikacije zahtijevaju posebne 
nastavne materijale za nastavu geografije.

-0,62 0,534 3,92

Vizualne metode u nastavi geografije nedovoljne 
su za učenike s oštećenjem sluha. -1,52 0,130 3,60

Poznavanje specifičnosti poremećaja sluha 
kod učenika važno je za oblikovanje kvalitetne 
nastave geografije.

0,11 0,914 4,33

Verbalne metode u nastavi geografije nedovoljne 
su za učenike s oštećenjem vida. -1,46 0,145 3,98
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Stavovi nastavnika geografije iz treće subskale uglavnom su ujed-
načeni te nema statistički značajnih razlika u stavovima nastavnika u 
osnovnim i srednjim školama. Nastavnici su svjesni nužnosti poznava-
nja pojedinih teškoća učenika pa izražavaju potrebu korištenja posebnih 
nastavnih materijala, postupaka, metoda i strategija za svaku pojedinu 
teškoću što je važno za kvalitetno oblikovanje nastave geografije. Osim 
toga, nastavnici smatraju da je učenicima s poremećajima iz spektra au-
tizma nužno potreban pomoćnik u nastavi, dok za neke druge, kao npr. 
učenike s Aspergerovim poremećajem, dio nastavnika smatra da mogu 
samostalno sudjelovati u nastavi geografije. 

Zadnji dio upitnika sastojao se od otvorenih pitanja koja su bila 
usmjerena na stavove nastavnika geografije o najčešćim problemima 
u radu s učenicima s teškoćama s kojima se susreću i preporukama 
za poboljšanje rada s djecom s teškoćama (Tablica 6). Broj učenika 
u razredu, financije, nedostatak pripreme, rad s učenicima koji imaju 
probleme s ponašanjem, ograničeno vrijeme poučavanja osnovni su 
čimbenici koje nastavnici navode kao prepreke na koje nailaze tijekom 
poučavanja učenika s teškoćama (Schumm, Vaughn, 1992). Ispitanici 
koji su naveli probleme u radu s djecom s teškoćama susretali su se 
s različitim problemima. Kao najčešći problemi izdvojeni su komu-
nikacija s roditeljima (f=15) te općenito rad s učenicima s teškoćama 
(f=14). Naglašeni su problemi u komunikaciji s roditeljima što je mo-
guće posljedica manjkave ili nedovoljne suradnje nastavnika i roditelja. 
U prethodno izraženim stavovima nastavnici su potencirali važnost i 
spremnost za suradnju s roditeljima. Poznavajući teškoće svoje djece, 
roditelji mogu doprinijeti kvaliteti nastavnog procesa. 

Tablica 6. Problemi nastavnika geografije u radu s učenicima s teško-
ćama u razvoju

Problemi Frekvencija %

Problemi nastali u suradnji/komunikaciji s 
roditeljima 15 25,9

Problemi u radu s učenicima s teškoćama u 
razvoju 14 24,1

Problemi vezani uz kurikulum 9 15,5
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Nedostatak pomoći od strane stručnih 
suradnika 4 6,9

Nedovoljno vremena predviđeno za rad s 
učenicima s teškoćama u razvoju 3 5,2

Nedovoljna edukacija za rad s učenicima s 
teškoćama u razvoju 3 5,2

Ostalo 10 17,2

Ukupno 58 100

Nastavnici još ističu i probleme koji su vezani uz kurikulum (f=9) 
o čemu su prethodno izjavili da im kurikulum ne ostavlja vremena za 
dodatni rad s djecom s teškoćama. Frekvencija izjava nastavnika da 
problem predstavlja vrijeme predviđeno za rad s djecom s teškoćama ili 
da je problem nedovoljna osposobljenost u suprotnosti je s prethodno 
izraženim stavovima nastavnika gdje su ovi problemi istaknuti. Treba 
napomenuti da je na ovo otvoreno pitanje o problemima u radu s učeni-
cima s teškoćama odgovorilo samo nešto više od polovice od ukupnog 
broja ispitanika (52,72 %). Nastavnici geografije navode i nedostatnu 
pomoć stručnih suradnika u školi. Pojedinim nastavnicima nedostaje 
pomoć stručnih suradnika koja je nužna s obzirom da se ne osjećaju 
dovoljno kompetentnima za rad s djecom s teškoćama. Već je prethod-
no rečeno da je jedan od važnih preduvjeta za uspjeh inkluzije u škola-
ma povezanost i suradnja nastavnika, stručnih suradnika i roditelja. U 
osnovnim školama timove stručnih suradnika najčešće čine pedagog, 
psiholog i stručnjak edukacijsko-rehabilitacijskog profila (edukacijski 
rehabilitator, logoped ili socijalni pedagog), dok u srednjim školama 
stručnu služnu najčešće čini samo pedagog ili psiholog. 

S obzirom na navedene probleme u svakodnevnom radu, nastavni-
ci su naveli preporuke koje se odnose na mogućnosti poboljšanja u radu 
s učenicima s teškoćama (Tablica 7). Premda je samo dio nastavnika 
iznio svoje preporuke (62,72 % ispitanika), najčešće se navodi organi-
ziranje dopunske nastave (f=19) te individualizirani pristup i individu-
alne konzultacije za djecu s teškoćama (f=19). Dopunsku nastavu škole 
organiziraju za učenike koji nisu savladali dijelove nastavnog gradiva, 
koji imaju manjkavo predznanje ili za učenike s teškoćama, a organizira 
se kroz cijelu nastavnu godinu što predstavlja značajnu i kontinuiranu 
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pomoć učenicima, ali i nastavnicima. Dio nastavnika u cilju poboljša-
nja rada s djecom s teškoćama preporučuje upotrebu posebnih didak-
tičkih materijala, kao što su radni listići i udžbenici prilagođeni djeci s 
teškoćama u razvoju (f=16). Nastavnici su najmanje skloni reduciranju 
postojećih sadržaja unutar kurikuluma (f=5). Premda su prethodno ista-
knuli nedostatak vremena u radu s djecom s teškoćama s obzirom na 
postojeći kurikulum, dio nastavnika nije sklon reduciranju sadržaja iz 
nastavnog predmeta geografije. Ovakav stav nastavnika je očekivan s 
obzirom da individualizacija nastave podrazumijeva izdvajanje najvaž-
nijih ishoda poučavanja u skladu sa sposobnostima učenika te kreiranje 
strategija učenja i poučavanja. Nije potrebno smanjivati obujam propi-
sanih sadržaja, već treba prilagoditi postupke tijekom procesa poučava-
nja i posebice vrednovanja naučenog (Milić, 2018). Pojedini nastavnici 
geografije rješenje za poboljšanje rada s djecom s teškoćama vide u još 
većem angažiranju pomoćnika u nastavi (f=10). 

Tablica 7. Preporuke nastavnika geografije za poboljšanje pristupa u 
radu s učenicima s teškoćama u razvoju

Preporuke Frekvencija %

Dopunska nastava 19 27,5

Individualizirani pristup 19 27,5

Posebni materijali 16 23,2

Pomoćnik u nastavi 10 14,5

Reduciranje postojećih sadržaja 5 7,3

Ukupno 69 100

Zaključak

Uspjeh provedbe inkluzivnog odgoja i obrazovanja uvelike ovisi o 
nastavnicima. Kako bi bili uspješni u radu s djecom s teškoćama važno 
je da tijekom studija steknu temeljna znanja i kompetencije za rad s dje-
com s teškoćama na svim razinama odgojno-obrazovne prakse. Zbog 
svojih tjelesnih, mentalnih, intelektualnih, osjetilnih oštećenja učenici 
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s teškoćama nisu u mogućnosti savladati sve zadatke koji se pred njih 
stavljaju tijekom procesa učenja. Široki spektar poteškoća uz nedosta-
tak materijalnih sredstava – pomagala u nastavi, metodičkih znanja i 
predmetno specifičnih priručnika za rad s učenicima s teškoćama u ra-
zvoju – znatno otežavaju proces obrazovanja učenika s teškoćama. 

Premda je u istraživanju sudjelovalo 110 nastavnika geografije za-
poslenih u osnovnim i/ili srednjim školama u Republici Hrvatskoj, niz 
je ograničenja koja mogu utjecati na rezultate. Od ukupnog broja anke-
tiranih trećina radi u osnovnoj školi, dok su ostali zaposleni u gimnazi-
jama te u najmanjoj mjeri u srednjim strukovnim školama. Razlog tome 
je činjenica da se geografija u osnovnim školama poučava sve četiri go-
dine, od petog do osmog razreda, dok u srednjim školama satnica geo- 
grafije varira ovisno o kurikulumu. Analizom odgovora razvidno je da 
većina ispitanika poučava djecu s teškoćama prema redovitom kuriku-
lumu uz individualizaciju ili prilagođenom kurikulumu sa smanjenim 
opsegom nastavnih sadržaja, međutim potrebna su daljnja ispitivanja 
koja bi utvrdila koji oblik prilagodbe nastavnici koriste imajući na umu 
točno određenu poteškoću i vrstu kurikuluma koji primjenjuju. 

Rezultati ovog istraživanja pokazuju spremnost nastavnika za pri-
lagodbom te za primjenu individualiziranih postupaka, metoda i strate-
gija poučavanja. Istovremeno nastavnici izražavaju svoju nedovoljnu 
kompetentnost te smatraju da im je potrebno dodatno obrazovanje kako 
bi uspješno poučavali djecu s teškoćama. Nastavnici osnovnih škola 
osjećaju se manje kompetentno od nastavnika srednjih škola. Među-
tim, gotovo svi ispitani nastavnici, u cilju postizanja znanja i vještina 
za rad s djecom s teškoćama, spremni su za daljnja usavršavanja čime 
se potvrđuje značaj stalnog obrazovanja nastavnika. Važne čimbenike 
za postizanje uspjeha u procesu odgoja i obrazovanja djece s teškoća-
ma nastavnici vide i u tješnjoj suradnji s roditeljima i stručno-razvoj-
nim službama te u većem angažmanu pomoćnika u nastavi. Nadalje, 
nastavnici procjenjuju da su učenici s teškoćama prihvaćeni među 
svojim vršnjacima i da su spremni na suradnju s drugim učenicima. 
Kada je riječ o motiviranosti učenika s teškoćama za učenje i rad u 
školi, rezultati istraživanja pokazuju da postoji razlika u stavovima na-
stavnika. Nastavnici u srednjim školama uglavnom percipiraju djecu s 
teškoćama motiviranima, dok se većina nastavnika u osnovnim škola-
ma ne slaže s navedenom tvrdnjom. 
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Navodeći probleme u svakodnevnom radu, nastavnici izdvajaju 
uopće rad s djecom s teškoćama, a potom i probleme u komunikaciji s 
roditeljima. Preporuke koje nastavnici daju za poboljšanje u radu s dje-
com s teškoćama su veća zastupljenost dopunske nastave, primjena in-
dividualiziranog pristupa u nastavi i znatnije angažiranje pomoćnikȃ u 
nastavi, a pojedini nastavnici preporučuju i izradu posebnih materijala. 

Kako bi se nastavnici geografije obrazovali za rad s djecom s teš-
koćama potrebna su stalna usklađivanja u kurikulumima nastavničkih 
studija. S obzirom na izazove i probleme u primjeni obrazovne inkluzi-
je, potrebna su i daljnja istraživanja među populacijom nastavnika geo-
grafije koja mogu biti indikator ne samo stanja nego i putokaz budućih 
djelovanja u cilju poboljšanja i primjene novih strategija podrške. U bu-
dućim istraživanjima trebalo bi naglasiti razliku između nastavnika koji 
poučavaju djecu geografiji po redovitom programu uz individualizirane 
postupke, redovitom programu uz prilagodbu sadržaja i individualizi-
ranom postupku, posebnom programu uz individualizirane postupke ili 
posebnom programu za stjecanje kompetencija u aktivnostima svako- 
dnevnog života rada uz individualizirane postupke što u ovom istraži-
vanju nije učinjeno. 
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GEOGRAPHY’S TEACHERS ATTITUDES TOWARDS WORKING 
WITH PUPILS WITH DEVELOPMENTAL DIFFICULTIES

Dominko Svilan, Ana Pejdo, Jadranka Brkić-Vejmelka

For successful application of educational inclusive concept, next to the 
material and technical requirements, of high importance is also the quality and 
improvement of educational practice, education and competence of all participants 
in the educational process. Teachers are crucial part of the educational process so 
their acquired knowledge and skills are of great importance for the success of 
the inclusive education. Aim of this paper was to determine geography teacher’s 
attitudes towards working with pupils with developmental difficulties. For the 
purpose of the research survey was conducted including geography teachers 
in elementary and secondary schools in Croatia. Research results indicate that 
teachers do not consider themselves educated enough neither competent for 
everyday work with pupils with developmental difficulties and they express the 
need for additional education. In their school work they try to adopt teaching 
materials and methods according to children’s difficulties. Cooperation with school 
professional and pedagogical service and parents is one of the main preconditions 
for successful teaching. There are significant differences in teacher’s attitudes in 
elementary in relation to ones in secondary schools. 

Keywords: �pupils with developmental difficulties, Geography, teaching, teacher’s 
attitudes


