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UCINKOVITE STRATEGIJE UCENJA I KREATIVNE
METODE POUCAVANJA HRVATSKOGA JEZIKA U
RAZREDNOJ NASTAVI

SaZetak: Ucenje je vazan proces u intelektualnom sazrijevanju i socijalizaciji
licnosti, a odreduju ga brojne komponente medu kojima su najvaznije kogni-
cija, motivacija i emocije. Kako suvremena nastava zahtijeva aktivau ulogu
ucenika u procesu ucenja, kljucni element za uspjesno ucenje jest kvalitetno
poucavanje. Uciteljima je glavni izazov kako pobuditi interes medu ucenicima
za obrazovno podrudje, stoga se poucavanje treba temeljiti na izboru primjere-
nih pristupa i postupaka. U ovom radu raspravljalo se o ucinkovitim strategija-
ma i oblicima ucenja u nastavi Hrvatskoga jezika na nizem stupnju primarnoga
obrazovanja, u razrednoj nastavi. Hrvatski jezik sloZen je nastavni predmet,
stoga funkcionalna nastava jezika i knjizevnosti zahtijeva svrhovitost metoda
i oblika rada. Motrili smo primjenjivost suradnickoga, iskustvenoga i samore-
guliranoga ucenja. PrilozZeni su razliciti kreativni postupci u ranoj fazi ucenja
jezika te ponudene smjernice za rad s ucenicima u razrednoj nastavi. Vazno
Jje ucenicima omoguciti situacije u kojima ce osvijestiti svoj proces ucenja i
preuzeti odluke o tome kako ce ostvariti planirane ishode i ciljeve ucenja.

Kljuéne rijeci: jezicno izrazavanje, knjizevnost, literarna komunikacija,
medupredmetne korelacije, ucenik

UvoOD

U kontekstu ubrzanih promjena u suvremenom svijetu odgoj i obrazovanje
u 21. stolje¢u zadobivaju vaznu ulogu u pruzanju odgovora na izazove global-
nih promjena u drustvu. Suvremeno drustvo znanja namece potrebu za inova-
cijom u podru¢ju obrazovanja.! U¢itelji s viSegodi$njim iskustvom zapazaju

' Procjenjuje se kako ¢e viSe od 60 posto ucenika koji danas pohadaju skolu u
buduénosti obavljati poslove koji danas jos ni ne postoje (Nad, 2019).
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generacijske promjene, djeca odrastaju u drugacijim vremenima, pa imaju dru-
gacije interese i navike u odnosu na prijasnje generacije ucenika. Takozvana Z
generacija odrasta u okruzenju suvremene tehnologije i najvise je zaokupljena
racunalima i najnovijim mobilnim uredajima. Vole dinami¢nost u nastavi i brzo
prelaze s aktivnosti na aktivnost, stoga im se ucitelji moraju prilagodavati, i
metodicki, i u prilagodbi pristupa poucavanja i provjeri znanja.

Psiholozi definiraju ucenje na razlicite nacine, ali slazu se kako je rije¢ o
veoma vaznom procesu u socijalizaciji li¢nosti. ,,Zahvaljujuéi procesu uc¢enja
stvorena je cjelokupna kultura i umjetnost ¢ovjecanstva“ (Tomic i Osmic, 20006,
str. 113). Znanstvenici navode tri komponente koje odreduju ljudsko ucenje:
kogniciju, motivaciju i emocije. Veoma je vazno njihovo medudjelovanje u slo-
zenim Skolskim aktivnostima. Svako dijete ima razli¢ite kognitivne sposobno-
sti i vazno je da ih u nastavnom procesu ostvari u punoj mjeri. Neki su ucenici
intelektualni tipovi, pojedini su vizualni ili slusni, drugi tzv. kinesteti¢ni tipovi.
U tom je kontekstu veoma vazna uciteljeva? fleksibilnost, §to podrazumijeva
prilagodavanje individualnim i grupnim razlikama medu ucenicima. Ucenicke
emocije, pak, utjecu na postignuce, a povratna informacija o uspjehu zauzvrat
utjece na emocije (Buri¢, 2008). Kao $to emocije u meduljudskim odnosima
bitno odreduju kvalitetu odnosa, emocije ucenika prema svojim uciteljima
odrazavaju se na proces ucenja u Skoli. Pozitivan odnos izmedu ucenika i uci-
telja utjecat ¢e na motivaciju ucenika za obavljanje zadataka.

Kako ucenje nije samo kognitivan proces, osim akademskih vjestina (uce-
nje, komunikacija, prezentacija vjestina) ucitelj kod svojih ucenika razvija i zi-
votne vjestine (asertivnost, senzibilitet, suradnju u zajednici, suo¢avanje sa stre-
som), kojima se ispunjavaju emocionalne i socijalne potrebe pojedinca (Rezek,
2014). Broj¢ana ocjena samo je jedan od pokazatelja ucenikovih postignuéa
u odredenom predmetnom podru¢ju. Na ucenikov (ne)uspjeh utjeCu interesi
1 sposobnosti pojedinca, obiteljska situacija, organizacija nastavnog procesa,
uciteljeva osposobljenost i materijalne prilike u nekoj skoli (Kadum Bosnjak i
sur., 2014). Uspjeh ucenika ipak ponajvise ovisi o tome znaju li uciti i kojim se
pristupima i strategijama pritom koriste. Autori suvremenih teorija motivacije
u uéenju nastoje utvrditi unutras$nje i vanjske uvjete koji utjeCu na ucenicku
motivaciju za rad te kako se ti uvjeti mogu ostvariti u nastavi. Osim ekstrinzi¢-
ne (poticaj izvana) i intrinzicne motivacije (poticaj iznutra, unutrasnja potreba),
presudnu ulogu imaju ucenicki interesi i uciteljevo djelovanje. Glavni je izazov
za ucitelje kako pobuditi interes za nastavni sadrzaj koji uenicima otprije nije
zanimljiv ili za novi nastavni sadrzaj koji im je razmjerno nepoznat (Vizek
Vidovi¢, 2009). Formalizam u poucavanju i instrumentalizacija u¢enja usm-
jerena provjeri znanja i usko shvaé¢enim obrazovnim ciljevima zasigurno nece
rezultirati ostvarivanjem planiranih ishoda ucenja ni trajnim znanjem ucenika.

2 lzrazi ucitelj, nastavnik 1 ucenik u tekstu odnose se na pripadnike obaju spolova.

276



Sk. viesnik 70 (2021.), 1, 273-305

U ovom radu usmjerit¢éemo se na ucenje i poucavanje Hrvatskoga jezika
u razrednoj nastavi. Hrvatski jezik slozen je i najzastupljeniji $kolski predmet
u ¢itavoj obrazovnoj vertikali, a uCenje je kognitivan proces koji ukljucuje
emocije i motivaciju, stoga takva kompleksna tema zahtijeva interdisciplinar-
ni istrazivacki pristup. Rasprava ¢e uz iskustva prakti¢ara obuhvatiti spoznaje
aktualnih istrazivanja iz podrucja psihologije, pedagogije, didaktike i metodike
hrvatskoga jezika. U prvom dijelu teksta teziste je na razli¢itim strategijama i
oblicima ucenja. Kako suvremena nastava materinskoga jezika zahtijeva svr-
hovitost metoda i oblika rada, razmotrit ¢e se primjenjivost suradnickoga, isku-
stvenoga i samoreguliranoga ucenja. Bit ¢e rijeci o intrinzic¢noj i ekstrinzi¢noj
motivaciji za u€enje, o ciljevima i ishodima ucenja, te u kojoj su mjeri cilje-
vi 1 u€enicka postignuc¢a usmjereni u¢enikovu uporabnome znanju. U drugom
dijelu bit ¢e ponudeni funkcionalni postupci i pristupi u interpretaciji sadrza-
ja iz knjizevnosti i u obradbi jezi¢nih zakonitosti. Osnovni je cilj ovoga rada
ponuditi znanstveno zasnovan odnos prema realizaciji sadrzaja i na¢inu po-
ucavanja u sklopu predmeta Hrvatski jezik u razrednoj nastavi. Prvenstveno se
nastoji naglasiti vaznost funkcionalne pouke i kreativnoga ucenja.

UCENICKA POSTIGNUCA I ULOGA UCITELJA U
POUCAVANJU

Ucenik je u srediStu nastavnoga procesa i valja ga promatrati visSedimenzij-
ski: kao pojedinca, aktivnog suradnika i dinamicnog subjekta (Bjedov, 2019).
Umjesto pitanja Sto ucenici moraju nauciti i Sto trebaju znati, dobro je zapitati
se Sto ucenici trebaju moci. Doista, svaki ucitelj iz iskustva znade kako ne po-
stoji ,,prosjec¢an ucenik” (Bozin i sur., 2011). Humanisticki pristup pou¢avanja
podrazumijeva medusobno postovanje sudionika nastave, a ucitelji posebice
moraju imati u vidu osjecaje svojih ucenika te poticati pozitivne emocije u
odgojno-obrazovnom procesu. Takvim se pristupom potie razvijanje samo-
pouzdanja, samopoStovanja i samoostvarenja ucenika (Miljevi¢-Ridicki i sur.,
2003).

Istrazivanja pokazuju kako na skolski uspjeh ucenika utjecu dva ¢imbe-
nika: prvenstveno njihove individualne osobitosti (inteligencija, osobine li¢-
nosti, spol, motivacija) i vanjski ¢imbenici, okolina (obitelj, Skola, nastavnici).
Roditelji i ucitelji najveci su uzori i motivatori djeci i ucenicima i kljuéni ¢im-
benici u socijalizaciji ucenika, motivaciji za rad i oblikovanju nacina ponasanja
i stavova.

Ucenike mlade $kolske dobi odreduju individualne razlike: karakteristike
ucenika, njihove potrebe, stavovi kao i pojam o sebi. U¢itelj treba poznavati te
karakteristike kako bi pravilno pristupio svakom djetetu. Ucenici se medusob-
no razlikuju prema predznanju, sposobnostima, stilu uc¢enja i emocionalnom
stavu prema Skoli i ucenju. UCiteljev je izazov pronaci najbolji pristup svakom
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pojedincu i postupak koristenja svih individualnih razlika u ostvarivanju obra-
zovnih ciljeva. Nastava usmjerena na ucenika podrazumijeva individualizaci-
ju rada.’ Ugitelj ne smije zanemariti fizioloS§ke specifi¢nosti i razlike izmedu
djevojcica i djecaka. Psiholozi upozoravaju na razlicit razvoj mozga u djevojci-
ca i djecCaka, Sto se ocCituje jos u predskolskoj dobi. Boravak u zatvorenom pro-
storu i vizualno-slusno ucenje velik su izazov za svu djecu, ali pojedincima koji
nisu dovoljno zreli predstavlja veliku poteskoc¢u. Djecaci koji su navikli na igru
i tjelesne aktivnosti na otvorenom prostoru, u prvom razredu teze se prilagoda-
vaju pravilima $kolskoga zivota.*

Vanjsko vrjednovanje kvalitete naseg obrazovnog sustava razotkrilo je defi-
cite u znanju nasih ucenika, prije svega vjestina razumijevanja, prepoznavanja
i sposobnosti kritiCkog misljenja. PISA-ina istrazivanja potvrdila su kako su
emocije koje hrvatski ucenici dozivljavaju u nastavi i prilikom ucenja jedan
od najvaznijih ¢imbenika koji utjece na njihova postignuc¢a. Nelagoda i strah
u ucionici smanjuju koncentraciju i motivaciju negativno se odrazavajuci na
uspjesnost u¢enja.’ Cesto se kao primjer uzorno ustrojenog obrazovnog sustava
navodi finski model. Finska reforma obrazovanja nije prihvatila logiku obra-
zovne promjene utemeljene na pravilima trzista, ve¢ na prevladavanju skolskih
podjela i spajanju u jednu opcéeobrazovnu javnu skolu, s ciljem izgradivanja
socijalno ravnopravnijega drustva.’ Vazno je naglasiti kako se ova reforma te-
melji na kvalitetnim visokoobrazovnim ucditeljima. Glavno je stajaliSte kako na

Benko i sur. (2018) htjele su ispitati u kojoj je mjeri uciteljima uopcée poznat pojam indivi-
dualizacije u primarnom obrazovanju. Rezultati istrazivanja pokazali su kako ucitelji poz-
naju pojam i znaju ga definirati. Osim toga, izdvojeni su i najvazniji ¢imbenici za provedbu
individualiziranog oblika rada kod ucitelja primarnog obrazovanja: homogenizirani razredni
odjeli i diferencirani zadatci, dostupnost prostora za vjezbanje i ukljuenost ucenika u druge
organizacijske oblike rada te materijalni uvjeti rada i dodatni zadatci.

Studije OECD-a o skolskom uspjehu petnaestogodi$njaka s aspekta spola pokazuju kako
djecaci postizu najlosije, ali i najbolje rezultate, a djevojcice su uvijek u sredini ljestvice.
Generalno gledaju¢i, djevojcice u primarnom obrazovanju postizu bolji uspjeh od djecaka, i
to u svim obrazovnim podru¢jima osim u Tjelesnoj i zdravstvenoj kulturi. Na$ se obrazovni
sustav mora prilagodavati razli¢itim karakteristikama i potrebama djevojcica i djecaka, a uci-
telji trebaju imati u vidu kako ove specifi¢nosti zahtijevaju primjenjivanje razli¢itih postupaka
motivacije (Rezek, 2015).

Odgovor na pitanje kako se osjecaju ucenici i nastavnici u Skoli bit ée dobar pokazatelj Skolske
klime. Nije svejedno prevladavaju li u ucionici osjeéaji ugode ili neugode jer razredna je klima
vazan ¢imbenik ucenikova napredovanja i njegova psihickoga razvoja (Mlinarevi¢ i Brust
Nemet, 2012).

Sahlberg (2012) navodi kako je finski model obrazovne reforme zasnovan na pravednosti i
suradnji, a ne klasificiranju uc¢enika prema sposobnostima i akademskom natjecanju, §to re-
zultira obrazovnim sustavom u kojem djeca uce kvalitetno i djelotvorno.
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uspjesno ucenje ne utjecu izvana postavljeni standardi ni vanjsko vrjednovanje,
veé je kljuéni element kvalitetno poucavanje.’

Nije jednostavno potaknuti u¢enike na rad i pobuditi zanimanje za nastavni
sadrzaj koji im nije odviSe interesantan. UCcitelj bi se u pripremi pouke tre-
bao potruditi percipirati nastavni proces iz uceni¢ke perspektive.® Uenici su
medusobno veoma razliciti, pa ucitelj mora prepoznati te individualne osobitosti
kako bi ispravno postupio i potaknuo u¢enika na ucenje i ispunjavanja nastavnih
aktivnosti. Uc¢itelj mora prepoznati $to pokrece pojedinog uc¢enika u razrednom
odjelu — postizanje uspjeha ili izbjegavanje neuspjeha. Bilo bi idealno da
medu ucenicima prevladava snazna zelja za uspjesnim postignuéima jer je ona
pozitivan pokreta¢. Zelja za izbjegavanjem neuspjeha rezultira nespremnoscéu
za uklju¢ivanjem u odredenu aktivnost i niskom razinom motivacije.’

Ucenici su €esto motivirani vanjskim ¢imbenicima, a ne intrinzicnom moti-
vacijom, uce zbog ocjene, a ne zbog ishoda ucenja, korisnosti procesa ucenja i
znanja koje se moze primjenjivati u zivotu.'* Kako bi svrsishodno korigirao svoj
pristup ucenju, u¢eniku je potrebna redovita povratna informacija o konkretnim
uciteljevim ocekivanjima te kakoih moze ostvariti. Za razvoj samoreguliranoga
ucenja ucenik mora biti aktivan sudionik toga procesa koji sam upravlja svojim
procesom ucenja i vrjednuje vlastita postignu¢a (Nimac, 2018). U poticanju od-
govornosti ucenika za rad i postignuti uspjeh ucitelji bi trebali razvijati vjesStine
samovrjednovanja uc¢enika u nastavi jer formativno samovrjednovanje ucenika
tijekom skolskog ucenja pozitivno utjece na razinu ucenickih postignuca i nji-
hovu zainteresiranost za nastavne sadrzaje (Bursa¢ i sur., 2016).

S obzirom na to da gotovo sve predmete u razrednoj nastavi poucava ista
osoba, ucitelju nece biti tesko uociti u¢enikove sklonosti i afinitete. Osim toga,

7 Ovakav pristup omogucuje finskim uditeljima da se posvete kreativnom ucenju ucenika i
poucavanju. Ucenici stoga uce u opustenom ozracju bez straha od stalne kontrole njihova
uspjeha i propitivanja o¢ekivanih rezultata.

Provodec¢i istrazivanje o polozaju ucenika u nastavi Hrvatskoga jezika, Bjedov (2019) ustvr-
dila je kako je u ucenickoj percepciji nastavnik neprijeporan utjecajan ¢imbenik oblikovanja
ucenickoga statusa u nastavi.

Prirodno je da se ucenici zele istaknuti u aktivnostima u kojima su uspjesni i prepoznaju
mogucénost za pozitivan ishod. U raspodjeli obveza i pristupu uc¢enicima ucitelj treba voditi
ra¢una o njihovim interesima i sposobnostima te ispravno dozirati razinu ocekivanja kako
bi zadani ishodi bili dostizni. U suprotnom efekt moze biti porazavajuci, §to se neminov-
no odrazava na ucenikovu motivaciju za ucenje, ali i na odnos izmedu ucitelja i ucenika.
Pretjerivanje u zadavanju zadataka u bilo kojem pogledu (preteski i prejednostavni zahtjevi)
necée potaknuti uCenike na zalaganje na satu (Vizek Vidovié, 2009).

Ekstrinzi¢na motivacija nije uvijek najucinkovitija mjera za poticanje ucenika na izvrSavanje
odredene aktivnosti. U¢itelj treba ¢im vise poticati usmjerenost uc¢enika na ucenje, a ne samo
na ocjene. Nagrada za obavljeni zadatak moze biti uciteljevo dopustenje za bavljenje aktiv-
noscu koju ucenik voli, nakon izvrSenog zadatka (crtanje, igranje racunalne igre, nogomet za
djecake, Setnja Skolskim okolisem i sl.).
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pohvala je uvijek dobrodosla jer je vrlo motivirajuca, a stjece se dojam kako se
nastavnici njome ne koriste precesto. U procesu djetetove prilagodbe drustvu
i uspostavljanja neovisnosti, ¢ime stvara uvjete za samoispunjenje, uloga je
ucitelja veoma vazna. On je moderator i organizator poticajnoga okruzja za
ucenje.!! Danigsman i sur. (2019) u metaanaliti¢koj su studiji na temelju postoje-
¢e literature analizirali odnos osobina ucitelja i ucenickih postignuc¢a. Pokazalo
se da na uceniCka postignuéa ponajvise utjeCu uciteljske osobne kvalitete, a
najmanji je ucinak ostavljao proces upravljanja uc¢enjem.

STRATEGIJE 1 OBLICI UCENJA

lako suvremena Skola naglasava aktivnu ulogu ucenika, ¢ini se da je i danas
u mnogim Skolama deklarativno znanje ucenika zastupljenije od procedural-
noga. Kada je rije¢ o obrazovnim ishodima, najvaznija su pitanja organizacija
odgojno-obrazovnoga procesa i metode poucavanja. Jo$ uvijek zastupljen pri-
stup frontalnoga rada u nastavi ne pokazuje zadovoljavajuée rezultate generira-
juc¢i neuspjeh vecega broja ucenika. Potrebno je prebaciti fokus na upravljanje
procesima ucenja i poucavanja kao vaznim unutarnjim ¢imbenicima koji se
odrazavaju na ishode ucenja i na u€enikova obrazovna postignu¢a (Nenadic¢-
Tabak, 2019).

Suvremena nastava zahtijeva aktivniju ulogu ucenika u procesu ucenja,
prelazak s pasivnog slusaca (objekta) u aktivnog sudionika (subjekta) i istra-
zivaca u raznovrsnim metodi¢kim sustavima poucavanja (Bozin i sur., 2011).

Tablica 1. Karakteristike tradicionalne nastave i nastave usmjerene na uc¢enika
(Izvor: Mirkovi¢, 2016)

Tradicionalna nastava Nastava usmjerena na ucenika

Pruzanje informacija Razmjena informacija

Cinjeniéno, zasnovano na znanju Kriticko misljenje, informirano
donosenje odluka

Ucenici primaju informacije Ucenici preispituju i rjeSavaju probleme

Formalni izgled uéionice Fleksibilno, promjenjivo okruzenje

Naglasak na uc¢enju u svrhu pamcenja Nagasak na razumijevanju / primjeni

Ocjenjivanje tradicionalnim ispitivanjem Raznoliko ocjenjivanje, ukljucujuci rad
na projektima

Pasivno ucenje Aktivno ucenje zasnovano na
istrazivanjima

" Dobre i marljive u¢enike nije potrebno odve¢ dodatno motivirati na ucenje, ali pravi su izazov
zivahni ucenici koji ne pokazuju osobit interes za ucenje i vjezbanje nastavnoga sadrzaja iz
kojeg obi¢no postizu slabije rezultate. Novija istrazivanja iz podrucja psihologije obrazovanja
pokazuju da u takvim slucajevima valja kombinirati intrinzi¢nu i ekstrinzi¢nu motivaciju,
koje ne moraju uvijek biti suprotstavljene.
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Nastava usmjerena na ucenika dobiva na novim vrijednostima zahvaljuju-
¢i spoznajama neuroznanosti.'> Nastavnici bi morali biti upoznati s dosezima
neurodidaktike. Rije¢ je o nastavi koja obuhvacéa ucenje istrazivanjem i rje-
Savanjem problema, iskustveno, suradnicko uéenje, projektno ucenje, samo-
regulirano ucenje, ucenje usmjereno na djelovanje i ucenje igrom. Sve su to
mehanizmi u¢enja prirodeni ljudskom mozgu (Ischinger, 2007; Lawson, 2003).

Uspjeh ucenika u u€enju ovisi o tome znaju li uciti i kojim se pristupima
i strategijama pritom koriste.!* Postoje strategije poucavanja koje se funkcio-
nalno mogu koristiti u razredu. Marzano i sur. (2000) navode devet strategija
poucavanja koje ¢e poboljsati ucenicka postignuca u razli¢itim obrazovnim po-
dru¢jima, a svaka strategija omogucuje razli¢itu koli¢inu 1 kvalitetu suodnosa
izmedu ucitelja i uéenika.'"* Jedna od vaznijih je postavljanje ciljeva i pruza-
nje povratne informacije. Cesto i odrasli ljudi imaju problema s planiranjem i
izvedbom poslovnih aktivnosti te ne znaju ispravno postaviti svoje radne cilje-
ve. Kod ucenika to je jos teze, ali im ucitelj moZe pomoc¢i u planiranju obveza.

Afektivan stav bitno odreduje pristup ucenika Skolskim obvezama oz-
nacujuciodnos privlacenja ili odbijanja obrazovnih sadrzaja i oblika poucavanja.
Afektivno ucenje (Cudina-Obradovié, 1997) predstavlja pristup spoznavanju
koji podrazumijeva razvijanje zanimanja, prosudaba, vrjednota i sklonosti
u Skolskom prostoru. Emocije u¢enika igraju veoma vaznu ulogu u nastavi,
one pokrecu razmisljanje i ponaSanje djece, bitno utjeCu na razumijevanje
nastavnoga sadrzaja i na proces ucenja (Immordino-Yang, 2015). Ucenje je di-
namican proces koji prili¢no ovisi o okruzenju, a osjecaji odreduju kako i zasto
pamtimo i u¢imo. Kako bi ucitelj potaknuo zanimanje za sadrzaje poucavanja,
trebao bi pronaci nacine kojima se mogu iskoristiti emocionalni aspekti ucenja.
Pozitivne emocije, poput zainteresiranosti i ushi¢enosti, pokre¢u razmisljanje,
a negativne emocije, poput straha, anksioznosti i uznemirenosti, mogu bitno
oslabiti uspjeh ucenika.

Ucenicima sa slabijim obrazovnim postignu¢ima iz materinskoga jezika
obi¢no nedostaje samopouzdanja, stoga im treba skrenuti pozornost da se ne

12 Posljednjih desetak godina intenzivno se prou¢ava veza izmedu neuroznanosti i uéenja u

sklopu podru¢ja neuroedukacije (neuroznanosti obrazovanja). Psiholozi navode kako se
struktura mozga mijenja pod utjecajem podrazaja iz covjekove okoline te se ucvrséuje pri-
manjem svakog novog podrazaja (Jensen, 2003).

Buljan Gudelj (2018) istrazivala je povezanost izmedu percepcije Skolske klime i upotrebe
strategija ucenja kod ucenika u osnovnoj skoli. Postoje statisticki znacajne razlike u koristenju
strategija ucenja s obzirom na uspjeh kojim su ucenici zavrsili prethodnu $kolsku godinu. Vrlo
dobri i odli¢ni ucenici mnogo se vise koriste razli¢itim strategija, a ucenja (ciklus metakogni-
tivne kontrole u¢enja, duboko kognitivno procesiranje).

Rije¢ je o sljede¢im aktivnostima: identificiranje sli¢nosti i razlika, sazimanje i biljezenje,
postavljanje ciljeva, potkrjepljenje napora i osiguravanje razumijevanja, domaci rad i vjezba,
suradnicko ucenje, nelingvisticka prezentacija, postavljanje i aktiviranje hipoteze te aktivira-
nje prethodnoga znanja.
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usporeduju s drugim ucenicima, posebice uspjeSnima, ve¢ ih valja poticati da se
usporeduju sa sobom — takonece svoje rezultate dozivljavati neuspjehom. Poput
odraslih, i djeca lako odustaju od ispunjavanja odredenog zadatka zbog straha
od neuspjeha. Vazan je osjecaj napretka, stoga bi im ucitelj trebao zadavati
zadatke primjerene tezine te ih raspodijeliti na manje cjeline kako bi lakse
usvojili odredeni sadrzaj. Za stjecanje samopouzdanja dobro je organizirati su-
radnicko ucenje u kojem ucenik preuzima odgovornost za uspjeh skupine pa
nije opterecen samo vlastitim postignuéem.'

Iskustva prakticara i najnoviji rezultati istrazivanja pokazuju kako ukljuci-
vanjem ucenika u regulaciju vlastitoga ucenja i poticanjem suradni¢koga uce-
nja ucenici postaju aktivniji u procesima usvajanja znanja i preuzimaju odgo-
vornost za svoje ucenje i postignute rezultate u nastavi (Holcar Brunauer i sur.,
2016). U suradnickom obliku ucenja ucitelj potice svoje ucenike na suradnju,
a ucenici uc¢e samostalno te jedan od drugoga. U suradni¢kim skupinama raz-
mjenjuju svoje stavove i misljenja razvijajuci svoje komunikacijske i druge
vjestine.!®

Samoregulirano ucenje samostalan je oblik ucenja koji je odreden meta-
kognitivnim, motivacijskim i ponasajnim elementima (Zimmerman, 2002).
Pojedini znanstvenici (Perry i sur., 2004) smatraju da djeca rane Skolske dobi
ne mogu samoregulirati osobni proces ucenja. Ipak, veé¢ina metodicara, psiho-
loga i pedagoga slaze se kako ucenici u razrednoj nastavi uspjesno razvijaju
vjestinu samoregulacije tijekom Skolovanja (Martinez-Pons, 2002; Perry, 1998;
Turner, 1995; Zimmerman i sur., 1996). Svojim istrazivanjima potvrduju kako
ucenici i u toj dobi mogu uspjesno planirati, nadgledati i samovrjednovati vla-
stiti proces ucenja u nastavi i rjeSavanju zahtjevnih zadataka. Loncari¢ (2014)
samoreguliranog ucenika opisuje kao ucenika koji je intrinziéno motiviran za
ucenje, zna Sto zeli 1 nalazi nacine za ostvarivanje ciljeva, sam odabire i kreira
situacije ucenja, koristi se strategijama za napredovanje, prati svoj napredak te
povezuje uspjeh s vlastitim trudom.

Samoregulirano ucenje ukljucuje planiranje, promatranje i procjenu vla-
stita ucenja. Pekrun i sur. (2002) naglasavaju kako je ono olakSano pozitivnim

15 Rije¢ je o zajednickom u€enju u parovima ili u manjim skupinama kojem je osnovni cilj is-
trazivanje zajednicke teme, rjeSavanje problema, dogradnja spoznaja, stvaranje novih ideja,
kombinacije ili jedinstvene inovacije (Cota Bekavac, 2002). Ucenici rade na zajedni¢kom
zadatku nastojeci uskladiti svoje napore kako bi ga ispravno rijesili. Svi u€enici imaju isti
zadatak, a tek aktivnim sudjelovanjem svakog pojedinca ovakvo ucenje ima smisla i posao
moze biti uspjesno obavljen.

Pecko (2019) istrazila je koliko ¢esto ucitelji primjenjuju suradnicko ucenje u razrednoj nas-
tavi i koliko se ova strategija ucenja pokazala u¢inkovitom. Rezultati istrazivanja pokazuju da
ucitelji najéesce tjedno i dnevno planiraju suradnicko ucenje u predmetima Priroda i drustvo
te Hrvatski jezik. Pecko smatra kako se moze ranije zapoceti sa suradnickim u¢enjem te upu-
titi i roditelje u odredene metode kako bi i oni mogli pridonijeti njihovu koristenju u ponavl-
janju i uenju nastavnoga sadrzaja kod kuce.
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emocijama. Radost, nada i ponos u pozitivnoj su vezi s ucenikovom intrin-
zicnom motivacijom te ukupnom motivacijom za ucenjem i zalaganjem. U
sklopu toga ucitelji trebaju poticati samonadgledanje povratnom informacijom
o ostvarenju ciljeva. Samonadgledanje vazna je odrednica samoreguliranoga
ucenja, stoga bi povratne informacije trebale sadrzavati pohvalnu dimenziju
uz ukazivanje na nedostatke jer one utjeCu na samopostovanje ucenika i poticu
pozitivna motivacijska uvjerenja.

Ucenicima koji se teZe jezicno izrazavaju pisanjem ili govorom, mentalne
mape mogu olaksati iznoSenje i strukturiranje vlastitih misli. Budu¢i da inter-
net omogucuje edukaciju i mentalnim mapama, ucitelju ¢e od velike pomo¢i
biti besplatni mrezni alati jer oni omogucuju pristup vecem broju korisnika.
Ucenici pritom timski izraduju mape, a ucitelj moze istovremeno nadgledati
njihov rad unoseci komentare i smjernice (Baji¢, 2015)."7

U novom tisu¢lje¢u svoju afirmaciju dozivljava iskustveno, istrazivacko,
inovacijsko i transformacijsko uéenje. Iskustveno ucenje temelji se na spoznaji
kako se smisleno znanje stjee na prozivljenim iskustvima.'® Vazno je prepo-
znati djetetov potencijal, nadarenost i interes za odredeno podrucje, bilo da se
radi o nastavi ili o sportu, glazbi, pokretu, te poticati taj talent. Uspjeh u toj
aktivnosti svakako ¢e podi¢i samopouzdanje ucenika i potaknuti zanimanje i za
podrucje u kojem nisu postignuti optimalni rezultati. U¢itelj mora uvijek imati
na umu da ne izjednacava ucenikove sposobnosti u odredenom nastavnom po-
drucju s njegovom li¢nosti i osobnom vrijednosti. Doista, ocjena nije mjerilo
ljudskosti (Miljkovi¢ i sur., 2014).

Poslusnost i pasivnost ucenika tijekom pouke pripadaju nekim proslim
vremenima tradicionalne nastave. Nastava se danas usmjerava znanjima koja

17" Nasi su metodicari ispitivali postoje li znacajnije razlike u aktivnosti u¢enika mlade $kolske
dobi izmedu tradicionalnog oblika poucavanja i suradni¢koga poucavanja. Jedno je istraziva-
nje (Peko i sur., 2006) potvrdilo kako suradnicko ucenje potice vecu aktivnost uc¢enika u nas-
tavi, potice zajednistvo i zadovoljstvo postignutim uspjehom u skupinskom radu. Istrazivaci
su2003. godine u OS Beli Manastir, na uzorku od etrdesetak udenika Getvrtih razreda, Zeljeli
ispitati procjenu osobne aktivnosti u¢enika u nastavi Hrvatskog jezika. Primijenjena su dva
pristupa — izravno poucavanje i suradni¢ko ucenje metodom slagalice. Oba su razredna odje-
la pratila isti obrazovni sadrzaj — interpretaciju teksta Cudesna Suma. Za analizu rezultata
koristen je upitnik samoprocjene aktivnosti u nastavi. Istrazivanje je potvrdilo u¢inkovitost
suradnickog ucenja, povecanu aktivnost ucenika u nastavi te visoku razinu osjecaja zajed-
nickoga uspjeha i medusobnoga povjerenja (Peko i sur., 2006).

U suradni¢kom (kooperativnom) ucenju svi su ucenici u skupini podjednako vazni i to im
treba Ciniti zadovoljstvo jer se ova strategija ucenja temelji na pozitivnoj interakciji medu
sudionicima, osobnoj odgovornosti i pozitivinoj meduovisnosti (Romi¢, 2002; Jensen, 2003).
Skupinu uéenika u suradni¢kom uéenju povezuju zajednicke potrebe i ciljevi (Mlinarevi¢ i
Brust Nemet, 2012).

Poseban oblik iskustvenog ucenja i poucavanja predstavlja dramska igra — svjesno odabrana
didakticka metoda dramske pedagogije kojomse proces ucenja odvija kao stjecanje iskustva i
razumijevanje zivotnoga okruzja slozenom interakcijom ucitelja i u¢enika (Krusic, 2012).
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ukljuCuju razumijevanje, umijece i dogradnju steCenoga znanja. U prvom je
planu aktivno ucenje na kojem se temelji sustav misljenja i ucenja. Poput Cesto
koriStenih izraza i sintagma, kompetencije, postignuca, ishodi ucenja, rado se u
obrazovnom diskursu upotrebljava sintagma aktivno ucenje. Doista, suvremeni
pristupi poucavanju zahtijevaju aktivhu ulogu ucenika i visok stupanj samostal-
nosti u ucenju.

U poticanju ucenicke aktivnosti i tehnologija moze odigrati vaznu ulogu.
Pocetkom novoga desetlje¢a prosvjetari primjecuju da se potrebe ucenika iz
godine u godinu mijenjaju. Ucitelji su prisiljeni prilagodavati se drasticnim
promjenama i navikama novih generacija u¢enika. Mladi dozivljavaju svijet
oko sebe prekosvojih mobilnih uredaja i virtualnih medija, $to se odrazava na
ucenje, paméenje 1 usmeno izrazavanje. Osim toga, djeca manje fizicki kontak-
tiraju sa svojim roditeljima koji su zaokupljeni egzistencijalnim pitanjima, pa
mnogi psiholozi i pedagozi spominju sintagmu ,,telefonski odgoj* (Nad, 2019).
Reed u svojoj knjizi Digitized lives (2014) postavlja pitanje postaju li nasa dje-
ca gluplja, a telefoni pametniji."

Primjena digitalne tehnologije u poucavanju Hrvatskoga jezika dvojbena
je jer su temeljni zadatci nastave jezika razvijanje usmenog izrazavanja i ko-
munikacijskih sposobnosti, a u nastavi pocetnoga Citanja i pisanja vjezbanje
grafomotorike pri pisanju grafema i sastavljanju recenica. Provedena su brojna
istrazivanja o svrhovitosti primjene digitalne tehnologije u nastavi, a neki su se
autori osvrnuli i na njezinu uéinkovitost u u¢enju materinskoga jezika.”* U hr-
vatskome jeziku koji nalazimo na globalnoj mrezi, odnosno medumrezju, odra-
Zava se jeziCna stvarnost te jezi¢ne Cinjenice koje zaista egzistiraju u Zivotnoj
praksi (Milinovi¢ i Nemeth-Jaji¢, 2011).

Unato¢ pribojavanju od negativnih posljedica digitalizacije nastave, mno-
gi praktic¢ari uvjerili su se u funkcionalnost upotrebe zaslonika (tableta) veé¢
od prvoga razreda osnovne Skole. Pogotovo u aktualnom trenutku pandemije

Mobilni i digitalni uredaji nisu osmisljeni za stvaranje nego za konzumaciju sadrzaja, §to
rezultira smanjenjem koncentracije i kreativnosti. Dijete postaje konzument ponudenih vir-
tualnih sadrzaja bez kriti¢kog promisljanja. U¢itelji, stoga, moraju biti pripremljeni na rad sa
zaslonicima i novom tehnologijom.

2 Rosen i Beck-Hill (2012) provjeravali su utjecaj racunalnih programa Time To Know na Ci-

talacke sposobnosti ucenika cetvrtih i petih razreda. Tijekom nastavne godine promatrana su
postignuc¢a ucenika u kontrolnim i eksperimentalnim razredima dviju razlicitih skola u Velikoj
Britaniji. Istrazivanje je pokazalo da su ispitanici koji su upotrebljavali racunalni program
(eksperimentalna skupina) ostvarili znatno bolje rezultate u ¢italackim sposobnostima. Osim
toga, manje su izostajali s nastave i disciplina im je bila znatno bolja u odnosu na kontrolnu
skupinu.
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koronavirusa kada se i javnost uvjerila u primjenjivost multimedije i u¢inkovi-
tost nastave na daljinu (Krumes Simunovié¢ i Ruzek, 2020).%"

U nastavnom procesu ne smiju se zanemariti socioemocionalne kompeten-
cije uCenika. Budu¢i da mentalno zdravlje snazno utjeCe na Zivot i rad poje-
dinca u svakodnevnom zivotu, kreativni programi socijalnog i emocionalnog
ucenja bitno smanjuju problemati¢na ponasanja djece poboljsavaju¢i njihov
Skolski uspjeh.?

Gardner (1999) je razvio teoriju o visestrukoj inteligenciji, ovisno o osob-
nim afinitetima, pokazuje li pojedinac sklonost glazbenom izricaju, sposobnost
logicko-matematickog rasudivanja, jezi¢noga izrazavanja ili tjelesno-kinetic¢-
kih osobina. U¢itelj bi morao prepoznati vrstu inteligencije i sposobnosti svojih
ucenika kako bi individualno prilagodio na¢in rada svakom djetetu.”® U nastavi
Hrvatskoga jezika do izrazaja ¢e doc¢i ucenici koji posjeduju jezi¢nu inteligen-
ciju. Ona podrazumijeva naglaSeni interes prema rijecima i nacinu na koji se
rije¢i koriste u ¢itanju, pisanju i govoru (Tlak, 2020).** ,,Jezi¢no inteligentni”
ucenici vrlo su komunikativni, vole pricati price, Citati knjige i pisati sastavke,
uzivaju u jezi¢nim igrama i javnom nastupu. Budu¢i da razmisljaju rije¢ima,
treba im prilagoditi ,,stil ucenja”.*® Djeca koja posjeduju jezi¢nu inteligenciju
sa zadovoljstvom ¢e sudjelovati u izvannastavnim aktivnostima i djelatnostima
jezi¢no-umjetni¢koga podrucja.

Ovladanost strategijama ucenja odrazit ¢e se na kvalitetu steCenoga znanja.
Uspjeh ucenika ponajvise ovisi o tome znaju li uciti i kojim se pristupom ko-
riste. Spomenuti oblici suradnickoga, iskustvenoga i samoreguliranoga ucenja
veoma su u¢inkoviti, a mogu ih upotrebljavati i ucenici razredne nastave.

21 Krumes Simunovié¢ i Ruzek tijekom 2019. godine provele su istraZivanje o uéinkovitosti

multimedijskoga pristupa gramatici u tre¢im razredima osnovne $kole. Na temelju dobivenih
rezultata zakljucile su kako je obrazovnim sadrzajima vrlo lako ovladati upotrebom multi-
medije, a neki zahtijevaju kompleksniju pripremu nastavnih materijala, metoda i pristupa.

22 Pozitivni ishodi socioemocionalnoga uéenja uocljivi su u velikom zanimanju ucenika za

zdravstvene teme. Ugitelji koji problematiziraju teme o mentalnom zdravlju zapazaju da su
udenici na tim satovima znatno aktivniji (Budisa, 2016).

2 Pojednostavljeno, svaka od sedam vrsta inteligencije zahtijeva drugaciji stil uéenja. Ucenik

koji posjeduje logicko-matematic¢ku kompetenciju, primjerice, sklon je racunanju i voli ek-
sperimentirati, rjeSavati logicke zagonetke i zadatke, stoga mu treba ponuditi materijale za
istrazivanje i razmisljanje te omoguciti iskazivanje u istrazivackom radu.

2 N. llak, Devet vrsta inteligencije: Koja je vas adut? http://atma.hr/devet-vrsta-inteligencije/,

pristupljeno 2. ozujka 2021.

Ucitelj ih moze potaknuti pripremanjem primjerenoga pribora, poput knjiga, kazeta, dnevni-
ka, omoguciti im da ¢im ¢esc¢e dobiju prigodu razgovarati, raspravljati, prepricavati, recitirati,
pisati pjesme i price.
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CILJEVI, ISHODI, MOTIVACIJA I OKRUZENIJE ZA UCENJE

Nastavni proces koji se temelji na kognitivno-konstruktivistickom i huma-
nistickom razumijevanju u¢enja mentalni je proces u kojem se ucenik ostvaruje
kao cjelovita li¢nost (Marenti¢ Pozarnik, 2003). Ciljevi uCenja planiraju se u
svrhu poucavanja i upucuju na elemente koje ¢e ucitelj obradivati u nastavnom
podrucju, a ishodi ucenja pokazuju Sto ucenik treba znati. Ciljevi i ucenicka
postignuéa usmjereni su u¢enikovu znanju, onomu $to se treba usvojiti (Bakota,
2013). Realizacija zadanih ishoda ucenja uvjetovana je izborom i prijenosom
sadrzaja iz mati¢ne znanosti te provedbom metodickoga ¢ina (Kolar Billege,
2020). Ishodima ucenja odreduje se Sto bi ucenik mogao pokazati nakon
odredenoga stupnja uéenja (Kovac i Koli¢-Vehovec, 2008).26

Glasser (1999) je razradio nekoliko klju¢nih uvjeta za kvalitetan rad u na-
stavi: ugodno i poticajno razredno ozracje, koristan rad, zahtijevanje od uceni-
ka da rade $to najbolje mogu, da ocjenjuju i poboljsavaju vlastiti rad u nastavi.
Okruzenje za ucenje podrazumijeva stvaranje ugodnog odgojno-obrazovnoga,
razrednoga ozracja koje potiCe zanimanje i motivaciju ucenika za ucenje te
im osigurava dobre meduljudske odnose, medusobno pomaganje i uvazavanje
(Krstovi¢ i sur., 2016).

Kvalitetno i uredno prostorno okruzenje skole poticajno djeluje na ucenike
razvijajuci u njima interes i Zelju za ucenje u nastavi i suradnju s ucenicima
u razrednom odjelu. Suvremena istrazivanja pokazuju u kojoj mjeri unutarnji
prostor i okoli§ Skole utjeCu na ucenje, stoga se u novije vrijeme naglasava
¢injenica kako prostor u kojem ucenici razredne nastave borave mora biti ¢im
funkcionalniji i visenamjenski (Fo$nari¢, 2009).2” Cowley (2006) navodi vaz-
ne ¢imbenike koji ucionicu ¢ine ugodnim prostorom: urednost, organizacija

2 Spoznaje psihologije i pedagogije itekako doprinose prilagodavanju pouke senzibilitetu
mladog narastaja. Suvremena pedagogija zahtijeva usmjeravanje profesionalnog seta vjestina
ucitelja prema praksi koja potice kreativno ucenje, a u sklopu se pozitivne psihologije obrazo-
vanja dobrobit djece ostvaruje nacelom ostvarenja ugode i pozitivnih osjecaja te autenti¢nog
funkcioniranja koje vodi ostvarenju najvise rangirane potrebe (Cepié¢ i Tatalovi¢ Vorkapié,
2015).

Ucenici svakodnevno ve¢inu vremena provode u istoj ucionici i nije svejedno hoce li im skola
osigurati udoban i kvalitetno organiziran ambijent. ,,Okruzenje skole koje potice ucenje odno-
si se na drustveni, psiholoski i pedagoski kontekst u kojem se odvija ucenje a koje utjece na
postignucéa ucenika i formiranje njihovih stavova“ (Opdenakker i Minnaert, 2011, str. 260).

27
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predmeta unutar ucionice, sigurnost, boje i panoi, raspored klupa i privlacno
ozracje.?®

Djelatna prostorna organizacija treba biti usmjerena prema ucenikovim
potrebama za nesmetanom komunikacijom. Ucenici ne moraju stalno sjediti
u klupama gledajuci u zatiljak svojih razrednih kolega. U aktivnostima koje
zahtijevaju medusobno razgovaranje i zajednicko rjeSavanje zadataka i stvara-
lacko izrazavanje valja organizirati neformalan raspored — kruzno i polukruzno
sjedenje, smjestaj na podnim podloscima i sl. Ucenici sami mogu birati s kim
¢e sjediti u klupi i kojoj ¢e se skupini prikljuciti u radu, Sto bitno utjeCe na
kvalitetu odnosa izmedu ucitelja i ucenika, kao i na prisnije djelatno ozracje
(Luci¢, 2005).

Veoma je vazno da ucitelji provode dogovorena pravila ponasanja kao
preduvjet za stvaranje pozitivnog ozracja u nastavi pravovremeno uocavaju-
¢i krizne situacije te primjenjujuci nacela prevencije u rjesavanju problema u
ponasanju. Pritom trebaju osvijestiti spoznaju o zastarjelom obliku izvodenja
frontalne nastave jer je neucinkovit,potpuno neprimjeren i nezanimljiv novim
generacijama. Nacin poucavanja mora biti promjenjiv, §to dolazi do izrazaja na
kraju uéenja (Cudina-Obradovié, 2014). Ciljevi i ishodi u¢enja uvijek trebaju
biti usmjereni u¢enikovu uporabnome znanju.

UCENJE I POUCAVANJE U SKLOPU NASTAVE HRVATSKOGA

JEZIKA

Metodicki pristup ranom poucavanju jezika i knjizevnosti podrazumijeva
izbor i organizaciju obrazovnih sadrzaja iz predmetnoga kurikula zasnova-
nih na mati¢nim znanostima metodike hrvatskoga jezika (Bezen, 2008; Kolar
Billege, 2020). Predmetnim kurikulom obuhvaéena su tri medusobno pove-
zana podruc¢ja Hrvatskoga jezika: hrvatski jezik i komunikacija, knjizevnost
i stvaralastvo, kultura i mediji.?* Osim uéenja i poucavanja jezi¢nim znanjima
predmetno podrucje hrvatski jezik i komunikacija temelji se na uporabnome

2 Blazevi¢ (2016) je provela istraZivanje o vaznosti prostornog okruZenja Skole u procesu

poucavanja i u¢enja. Istrazivanje je provedeno 2015. godine fotodokumentiranjem prostora u
trima Skolama Istarske Zupanije. Dobiveni rezultati potvrduju da prostorno okruzenje itekako
utje¢e na poucavanje ucitelja i ucenje ucenika. lako ucitelji u najboljoj namjeri ukrasavaju
svoje ucionice, kadsto pretjeruju u ki¢enju zidova pa njihov izgled moze uzrokovati sen-
zori¢ko optere¢enje za ucenike, $to moze izazvati suprotan ucinak na proces ucenja. U tom
kontekstu valja razmisljati o pristojnom uredenju prostora jer je veza izmedu izgleda ucionice
i funkcije paméenja, pozornosti i samoregulacije kod uc¢enika veoma vazna.

https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01 10 215.html, pristupljeno 28. travnja
2021. Ne slazu se svi metodicari s ovakvim strukturiranjem nastavnoga predmeta. Nemeth-
Jaji¢ smatra kako nazivi ,,domena‘ nisu opravdani jer se odrednica ,,staralastvo® poti¢e u svim
predmetnim podrucjima, a odrednicu ,,kultura® nije potrebno izdvajati u posebno predmetno
podrugje jer je rije¢ o pojmu Sirokog znacenja, i o kulturi se uci u razli¢itim $kolskim predme-
tima (Nemeth-Jaji¢, 2018, str. 75-76).
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ovladavanju jezikom kao sustavom. Jezi¢na su znanja u funkciji razvoja i ovla-
davanja komunikacijskim kompetencijama. Knjizevnost i stvaralastvo temelji
se na Citanju i1 recepciji knjizevnoumjetnickoga teksta s ciljem stjecanja knji-
zevne naobrazbe 1 kulture ¢itanja. Ucenici su potaknuti da se stvaralacki izraze
prema vlastitome interesu na temelju vlastitih dozivljaja knjizevnoga teksta.
Predmetno podrucje kultura i mediji odnosi se na istrazivanje veza izmedu tek-
stova i njihovih oblika, izmedu kultura zivljenja i drustvenih odnosa te medija
kao primarnih prijenosnika kulture.

Kako su u fokusu ovoga rada funkcionalni postupci u obradbi jezi¢nih sadr-
zaja 1 kreativni pristupi u interpretaciji sadrzaja iz knjizevnosti, usmjerit ¢emo
se na bitne sastavnice ucenja i poucavanja Hrvatskoga jezika u primarnom ob-
razovanju: nastavu jezika (gramatike i pravopisa), jezicnoga izrazavanja i kn-
jizevnosti.

NASTAVA JEZIKA

Ucenje u sklopu nastave jezika slozen je i slojevit proces didaktickoga
prijenosa znanstvenih spoznaja. Posebice je slozeno ucenje slovnickih sadrza-
ja u razrednoj nastavi jer nacelo znanstvenosti u poucavanju valja prilagoditi
kognitivnim moguénostima i stupnju jezi¢noga razvoja ucenika. Stoga je na-
stava jezika usmjerena ucenju funkcionalne gramatike, odnosno ucenju jezika
zbog sporazumijevanja. U nastavi jezika dolazi do izrazaja nacelo teksta koje
je usko povezano uz govoreni ili pisani iskaz. Tezak je naglasavao kako je tekst
ishodiste i svrha nastave gramatike jer jezi¢ne ¢injenice ne funkcioniraju izvan
(kon)teksta. Pritom se misli i na govorni i na pisani jezi¢ni iskaz —jezi¢nu prak-
su ¢ini sve ono §to ucenike okruzuje, a ukljucuje pisanu i govorenu upotrebu
jezika.

Prema rezultatima posljednjih OECD-ovih PISA-inih istrazivanja 2019.
godine hrvatski su petnaestogodi$njaci ispodprosjecni u Citalackoj pismenosti.
U tom su podrucju hrvatski ucenici na 29. mjestu (od 79 zemalja), a svaki Cetvr-
ti djecak i svaka sedma djevojcica nisu dosegli ni osnovnu razinu 2.*° U¢itelji
i nastavnici hrvatskoga jezika zasigurno nisu jedini krivci za rezultate i ishode
ucenja. Plan i program rada, pogotovo u predmetnoj nastavi, preopsirni su, a
potreban je i drugadiji pristup obrazovnim ishodima.

Pri poucavanju jezi¢nih sadrzaja valja se kloniti ucenja definicija napa-
met, bez razumijevanja. Ucenici zasigurno ne moraju uciti napamet slozene
definicije, ve¢ trebaju na odabranim primjerima zapaZzati jezi¢ne zakonitosti.*!

3 U istrazivanju PISA 2018. sudjelovalo je Sesto tisu¢a uéenika rodenih 2002. godine iz 79
zemalja. U Hrvatskoj je ispitivanje provedeno u prolje¢e 2018. godine u ¢etirima osnovnim i
179 srednjih $kola, a ukupno je sudjelovalo 6609 petnaestogodisnjaka.

1 U visim Ce razredima ugiti pravila u nastavi Skolske gramatike. Iako se u razrednoj nastavi ne

spominju morfoloske promjene, poput sklonidbe imenica i sprezanja glagola, promjenjivost
rijeCi moze se vjezbati ve¢ u nastavi pocetnoga citanja i pisanja, primjerice, na slikopri¢ama.
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Primjerenije je primjenjivati metodu indukcije, poucavati od jednostavnijih
gramatickih sadrzaja do uop¢avanja i zahtjevnijih sadrzaja. Tijekom obrade ili
vjezba jezicnih zakonitosti dobro je potaknuti suradni¢ko ucenje, zajedni¢ko
ucenje ucenika u paru ili u manjim skupinamas ciljem rjesavanja zajednickih
zadataka. Osim u ucionici ovaj se oblik nastave moze organizirati i u skolskoj
knjiznici koja je idealan prostor za suradnicko ucenje (Vincek, 2017).

Nikéevi¢ Milkovi¢ i sur. (2018) htjele su ispitati uc¢inkovitost modela samo-
regulacije ucenja na domenska podrucja ¢itanja i pisanja. Istrazivale su u kojoj
mjeri strategije jezi¢nih aktivnosti pridonose ponasanjima Citanja i pisanja kod
ucenika razlicite dobi i spola te kakva je povezanost s opéim uspjehom i u skol-
skom predmetu Hrvatski jezik.*> Rezultati su pokazali da su sklonosti i interesi
prema Citanju i pisanju znatno veci kod ucenika razredne nastave te da ucenice
imaju pozitivnije stavove prema korisnosti strategija Citanja i pisanja.

Pri u€enju ili ponavljanju jezi¢nih sadrzaja dobro je osmisliti zanimljive i
kreativne govorne situacije, jezi¢ne igre u kojima ¢e ucenici lakSe ovladavati
nastavim sadrazjem koji usvajaju. Istrazivanja potvrduju uc¢inkovitost motiva-
cijske uloge didakticke igre kao nastavne metode, ucenici su u igri motiviraniji
nego u tradicionalnom nacinu poucavanja, a nije nevazna razlika u trajnosti
usvojenoga znanja. Dobro osmisljene obrazovne igre mogu biti veoma pouc-
ne jer je rije¢ o mediju s kojim su uéenici dobro upoznati i u kojem uzivaju.*
Nik¢eviée-Milkovié i sur. (2011) istrazivale su ucinkovitost didakticke igre u
nastavi. Istrazivanje je pokazalo kako ucitelji primjenjuju igru vise puta tjedno
smatrajuci ih veoma funkcionalnim u radu s djecom.** Uenik igrom moze
razviti odredene kognitivne sposobnosti: kriticko misljenje, kreativnost, inte-
lektualnu radoznalost, smisao za humor. Kada je rije¢ o govornom razvoju, igra
moze doprinijeti razvoju jezicne kompetentnosti, usvajanju jezi¢nih pravila i
funkcija.®

Ucitelj moze ponuditi u¢enicima skup recenica dopunjenih crtezima poj-
ma koje valja izre¢i ili napisati u odredenom obliku (padezu). Osim padeznih

Istrazivacice su dosle do spoznaja kako ucenici koji imaju vecu sklonost i interese za Citanje
i pisanje te koji manje upotrebljavaju digitalne medije za Citanje i pisanje imaju bolji op¢i
skolski uspjeh. Ucenici koji imaju vecu sklonost i interese za Citanje i pisanje pokazuju bolji
uspjeh u Skolskom predmetu Hrvatski jezik.

Istrazivanja uglavnom prate motivacijsku ulogu didaktickih igara, ali obrazovna uspjesnost (u
odnosu na klasi¢an pristup poucavanja) ovakva pristupa nije dovoljno dokumentirana (Butler
isur., 1988; Jolicoeur i Berger 1988). Ispitivanja su pokazala blagu u¢inkovitost jezi¢nih igara
u razvijanju tehnike ¢itanja (Raghavan i Katz, 1989).

Posebno su se uc¢inkovitim pokazale igre asocijacija, igre rije¢ima, natjecateljske igre, mate-
maticke igre, krizaljke i rebusi. Ucenici najvise vole igre asocijacija i natjecateljske igre, a
ucitelji uglavnom primjenjuju igru u uvodnom i zavr$nom dijelu sata.

Primjeri igara: memorijske kartice, nogomet rije¢ima, oponasanje zvukova, lanac znanja, gru-
pa — pronadi predmet, stvar, pantomima, igra vjesala, pronadi drugi dio recenice i druge.
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nastavaka tako se mogu zapazati i glasovne promjene o kojima ¢e ucenici vise
saznati u predmetnoj nastavi. Cilj je jezi¢nih igara ovladavanje jezikom i nje-
govim sadrzajem iz gramatike i pravopisa te osnovnim jezi¢nim djelatnostima.
Oponasajuéi situacije iz svakodnevnog zivota ucenici razvijaju jezi¢no-ko-
munikacijske kompetencije (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2011). Jezi¢ne igre poput igre
uloga sadrze elemente dramskih situacija te su izuzetno korisne zato §to djeci
pomazu da se kasnije lakse i bolje izraze jezikom (Peti-Stanti¢ i Velicki, 2008).
Jedan od osnovnih zadataka ucitelja u nastavi Hrvatskoga jezika jest poticanje
i razvijanje govorne kompetencije kod djece, a u tome ¢e im svakako pomo-
¢i jezicne igre koje utjecu na dinamicnost i zanimljivost nastave (Aladrovic¢
Slovacek i sur., 2013). Igrajudi se rijeCima i stvaraju¢i nove izraze, novotvore-
nice, djeca bogate svoj rjecnik i nesvjesno uvjezbavaju tvorbu rijeci.

U nastavi jezika pozeljno je primijeniti problemski pristup te ucenicima
zadavati jezi¢ne probleme koje ¢e sami rjesavati. U drugom razredu mogu upi-
sivati veliko slovo u kra¢im tekstovima ispisanim malim slovima. Jezi¢ni pro-
blem ucenicima tre¢ega razreda mogao bi biti vjezba preoblikovanja teksta sa
zavicajnoga govora u standardni jezik ili stvaranje teksta ispunjenog imenica-
ma ,,u malo” ili ,,veliko”, §to ¢e prethoditi usvajanju znanja o umanjenicama i
uvecanicama. (Lazzarich, 2017, str. 90). Takoucenici funkcionalno spoznavaju
jezicne zakonitosti, uce ,,jezik u svojoj komunikacijskoj 1 stilistickoj funkciji,
uocavajuci u tome stvaralackom rjeSavanju problema nacine tvorbe te stili-
sticku funkeciju tih istih umanjenica” (Turza-Bogdan, 2003, str. 103).

Pri ponavljanju nastavnoga sadrzaja o vrstama rijeci u trecem razredu pre-
porucljivo je promatrati jezi¢nu pojavu na knjizevnoumjetnickom predlosku.
Valja samo odabrati odgovarajuéi tekst zasi¢en imenskim i glagolskim oblici-
ma. Nakon kraée interpretacije teksta uslijedit ¢e promatranje jezi¢ne pojave
(zapazanje vrsta rijeCi i navodenje gramatickih kategorija imenica, glagola i
pridjeva). Potom ce se nastaviti ponavljanje na novim primjerima, primjerice,
radnim listi¢ima sa zadatcima. Budu¢i da se na satu ponavlja usvojeno znanje o
vrstama rijeci, ucitelj brojnim postupcima provjerava razinu usvojenosti — je li
rije¢ samo o prepoznavanju rijeci ili je znanje ucenika operativno. Tako za ime-
nice moze zatraziti da ucenici osim zapazanja vrste imenica preoblikuju rijeci
iz jednine u mnozinu i suprotno. Za provjeru stecenoga znanja o pridjevima
moze ponuditi ucenicima da od imenice stvore pridjev ili glagol. Povezujuci
sadrzaje iz jezika 1 pravopisa, moZze provjeriti pravopisno znanje ucenika o pi-
sanju posvojnih pridjeva nastalih od vlastitih imena i pridjeva nastalih od op¢ih
imenica (Lazzarich, 2017).

U nastavi jezika valja inzistirati na iskustvenom i suradnickom ucenju.
Miljevi¢-Ridicki 1 suradnici (2003) ponudili su kreativne metodicke modele
s navedenim strategijama ucenja. Navest ¢emo primjer za obradbu nastavne
jedinice Pisanje velikoga slova u Cetvrtom razredu (UCcitelji za ucitelje, str.
132-135). Za vjezbanje pravilnoga pisanja viseClanih naziva i primjenjivanje
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pravopisnih pravila potreban je jedan Skolski sat. U uvodnome dijelu sata uci-
telj dijeli u¢enike u skupine dajuci im upute za rad. Svaki ucenik dobiva radni
listi¢ sa zadatcima koje valja rijeSiti — izrazima napisanim velikim formalnim
slovima. Ponudene rijeci s listi¢a trebaju pravilno zapisati u svoju biljeznicu.
Ucenici potom rjesavaju zadatke, medusobno suraduju sluzeé¢i se udzbenikom
dok ucitelj nadgleda njihov rad. Kada zavrSe ovu aktivnost, mogu zamijeniti
radne listice po skupinama i rjeSavati nove pravopisne zadatke. Slijedi provjera
tocnosti: predstavnici skupina dolaze pred plocu i zapisuju to¢na rjeSenja pisa-
nim slovima. Ostali ucenici komentiraju i ispravljaju moguée pogreske. Nakon
Sto su primjeri s listiCa zapisani na plocu zapocinje krac¢a rasprava i ucenici
objasnjavaju pravila o pisanju velikoga slova. U zavrSnome dijelu sata provodi
se provjera znanja na novim primjerima. Ucitelj se koristi lingvometodickim
predloskom tako da najprije procita tekst, a zatim podijeli ucenicima listi¢e
na kojima je tekst zapisan velikim formalnim slovima. Zadatak je pronaci i
oznaciti viSe¢lane izraze u tekstu. Ucenici naglas Citaju re¢enicu po recenicu
podcrtavajuéi zadane pojmove. U svoju biljeznicu pravilno zapisuju podcrtane
viSeClane izraze. Ako ne dovrSe na satu, uCenici ¢e zadatak zavrsiti za domaci
rad.

Budu¢i da ucenici usvajaju jezicna znanja i imitacijom, veoma je vazna
uciteljeva jezi¢na kompetencija. On mora biti svjestan zahtjevnosti jezi¢nih sa-
drzaja iz ucenicke perspektive jer su ucenici kadsto zateceni pred jezi¢nim pra-
vilima koje moraju nauciti i svladati u govorenju i pisanju. Pripremi sati jezika
treba posvetiti posebnu pozornost ne opterecujuci ucenike teorijskim definici-
jama. Ucenici se moraju osloboditi straha od jezika, a jezi¢no znanje postat ¢e
im sredstvo prakticnoga sporazumijevanja na materinskom jeziku.

NASTAVA JEZICNOGA IZRAZAVANJA

Tijekom nastave valja upotrebljavati razliCite strategije za stjecanje novog
znanja. Citaladka je pismenost uéenika osnova za daljnje obrazovanje. Kako bi
u usmenom i pisanom izrazavanju uspjesno oblikovao svoje misli, ucenik treba
razumijeti poruke za vrijeme Citanja. Ucitelj mora prilagoditi postupke pouca-
vanja u nastavi pocetnoga Citanja, ovisno o ovladavanju tehnikom dekodiranja
i razumijevanja teksta svojih ucenika i njihovim razli¢itim pocetnim razinama
Citalacke osposobljenosti (Budinski, 2019). ,,Dobra uciteljica zna organizirati
ucenje jer priprema djecu za glatko odvijanje rutina i pravila, povecava vrijeme
unutarnjeg angazmana ucenika, osobito pazi da dovoljno ucenja i vjezbe imaju
udenici slabije razvijene vjestine &itanja“ (Cudina-Obradovi¢, 2014, str. 87).

U nastavi materinskoga jezika u prvom je planu lingvisticko-verbalna inte-
ligencija, ali na satovima jezi¢noga izrazavanja dolaze do izrazaja i ostale spo-
sobnosti, prvenstveno logicka, glazbena i interpersonalna inteligencija. Medu
vjestinama koje ¢e uCenicima doista biti prijeko potrebne u bliskoj buduénosti
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jest unapredivanje vjestine pravilne pisane i usmene komunikacije (Smith,
2019).* Najbolje komunikatore krase govorni¢ke vjestine. Sposobnost samo-
pouzdanoga i izrazajnoga govora ucenicima valja usaditi od najranije dobi.
Pojedinci koji imaju poteskoc¢a s usmenim izrazavanjem mogu se vjeZbom na-
uciti artikuliranom izgovoru, brzini, glasno¢i, gestikulacijama i kontaktu o¢ima
sa sugovornikom. Kada je rijec o pisanoj komunikaciji, ucitelji trebaju konti-
nuirano inzistirati na pravopisnoj pismenosti dajuci uc¢enicima do znanja kako
se mogu koristiti i tehnologijom za provjeru pravopisa. Vazna je razlika izmedu
formalnoga i neformalnoga pisanja, stoga ju ucenici trebaju usvojiti i primjenji-
vati u svojoj komunikaciji od najranije Skolske dobi.

I Citanje i1 pisanje su, poput ucenja, aktivni procesi. Ucenik tijekom cita-
nja kontrolira svoje misli i ponasanje u okruzenju u kojem se cita, stoga i ova
jezicna djelatnost zahtijeva odredeni stupanj samoregulacije — planiranje, nad-
gledanje tijekom c¢itanja, kontrolu i samorefleksiju nakon ¢itanja. ,,Prilikom sa-
moregulacije procesa €itanja vazno je da Citatelj ima znanja o sebi kao Citatelju,
zadatku ili tekstu koji ¢ita i strategijama Citanja, dovoljno motivacije da ta zna-
nja upotrijebi te da zna prilagoditi kontekst u kojem se Citanje odvija. Kontekst
treba biti adekvatan za procese Citanja, kao i poticajan za Citanje.” (Nikcevic-
Milkovi¢ i Brdanin, 2017, str. 107).2” Za poticanje Citateljske kulture 1 odgoj
mladih Citatelja ucitelj mora biti upoznat sa strategijama ¢itanja i metodickim
postupcima poucavanja ucenika mlade Skolske dobi strategijama razumijeva-
nja pri ¢itanju (Bakota, 2020).

Ovladavanje svim oblicima jezi¢noga izrazavanja pridonosi razvijanju ko-
munikacijskih kompetencija ucenika (Visinko, 2010), ali se stjeCe dojam da
ucitelji u nastavi inzistiraju uglavnom na postivanju standardnojezi¢ne norme.
Nasi metodicari upozoravaju na zanemarivanje ostalih funkcionalnih oblika pi-
sanoga izrazavanja. ,,Funkcionalnom pisanju i upu¢enom govorenju u nastav-
noj se praksi ne pridaje toliko pozornosti koliko je potrebno* (Nemeth-Jaji¢,
2018, str. 16).

% A. Smith, 8 Innovative Ways To Prepare Students For An Unknown Future, https://assignmen-
thelp.com.sg/blog/ways-to-prepare-for-un-known-future/, pristupljeno 15. studenog 2020.

37 TIstrazivanja potvrduju da se dobri Citatelji (vjesti, tzv. strateski Citatelji) koriste razlicitim

strategijama Citanja te kontinuirano vrjednuju u¢inkovitost odabranih strategija (Ames, 1992).
Neke od u¢inkovitih strategija jesu: predvidanje razvoja teksta na temelju naslova, povezivan-
je sadrzaja teksta s prethodnim znanjima i vlastitim iskustvima, zamisljanje mjesta, likova i
zbivanja, potraga za glavnom misli teksta, promjena brzine ¢itanja, provjera razumijevanja,
postavljanje misaono slozenih pitanja i sl. Ako zapaze neprimjerenost odredene strategije,
prilagodavaju se birajuc¢i novu strategiju. Losi Citatelji, tzv. Citatelji slabog razumijevanja
(Cudina-Obradovi¢, 2014) raspolazu manjim brojem ¢italagkih strategija, mahom uvijek istih
bez obzira na uvjete Citanja i vrstu teksta (Nikcevi¢-Milkovi¢ i Brdanin, 2017).
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Metodicki modeli poucavanja u nastavi jezicnoga izrazavanja ukljucuju
izbor primjerenih pristupa i postupaka (Budinski, 2019). Upravo u ovoj sa-
stavnice Skolskoga predmeta dolazi do izrazaja komunikacijski smjer (Bjedov,
2019).

Medu jezicnim djelatnostima i ostvarajima najzahtjevnije je pisano izraza-
vanje, stoga se ono razvija vjezbom ve¢ od prvoga razreda. Visinko (2010)
smatra da u poucavanju pisanja ucitelj ne treba polaziti samo od recepcijske
razine te poucavati odredeni oblik izrazavanja na temelju odabranih pisanih
uzoraka. Moguce je zapoceti obrnutim putem, od u¢enikova jezi¢noga izraza-
vanja prema knjizevnome tekstu, ¢ime se poticu jezicne i literarne sposobnosti
i vjestine. Stvaralacki u€enicki tekstovi nalaze se i u Citankama.

Zimmerman i Risemberg (1997) smatraju kako pojedinac moze poboljsati
svoje izrazavanje modelom samoregulacije pisanja. Kako bi ostvario odredene
literarne ciljeve ucenik bi trebao ukljuciti samoupucujuce misli, osjecaje, akcije
i kontekst u trima fazama prigodom: a) pripreme za pisanje, b) tijekom pisanja
i ¢) neposredno nakon napisanoga teksta.

Tablica 2. Socijalno-kognitivni model samoregulacije pisanja (Zimmerman i Risem-
berg, 1997; izvor: Nikcevi¢-Milkovi¢, 2014, str. 97)

postavljanje ciljeva

Faza prije pisanja analiza zadataka
samomotivacijska vjerovanja

Faza za vrijeme pisanja  voljna kontrola izvedbe (ukljucuje samokontrolu i
samomotivaciju)

Faza nakon pisanja samorefleksija (samoprocjena vlastite reakcije

Daroviti u¢enici vrlo uspjeSno mogu ostvariti svoju kreativnost u podrucju
jezi¢noga izrazavanja. Oni vole tragati za novim metodama i postupcima pisa-
nja, stvarati nove rijeci kako bi dogradili svoj poetski ili prozni iskaz. Kreativno
misljenje dolazi do izrazaja u leksickim igrama u kojima se ucenici poigravaju
opisima rijeci, bojama, emocijama i tempom izrazavanja, a sloboda izbora oci-
tuje se i u poigravanju interpunkcijom. Aktivnosti se mogu ostvariti pojedina¢no
ili u paru. U¢€enici, primjerice, mogu pripremiti prezentaciju knjizevnoga pred-
loska u PowerPointu ili zanimljive i inovativne govorne nastupe. Recitiranje je
ucinkovita metoda za vjezbanje usmenoga izrazavanja. U¢eniku talentiranom
za Citanje i recitiranje valja dopustiti da sam odabere pjesmu, lirski ulomak iz
romana ili dijalog iz igrokaza koji ¢e krasnosloviti pred ostalim ucenicima u
razredu. Ucenici u razrednoj nastavi vole scenski adaptirati literarni predlozak
tako da sami napiSu scenarij i pripreme dramatizaciju teksta. U¢itelj samo treba

3% Bjedov istice razli¢ite vrste nastavnoga razgovora (lanac, rasprava, zvijezda, mreza) te soci-
jalne oblike rada i metodicke postupke kojima se potice nastavni razgovor usmjeren ucenici-
ma, poput slagalica i intervjua.
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nadgledati proces nastajanja scenske igre te intervenirati ukaze li se potreba.
Kad god je moguce, ucenicima treba pruziti prigodu odglumiti neki upecatljiv
prizor iz knjizevnoga djela koje interpretiraju na satu knjizevnosti.

Ako od ucenika oc¢ekujemo kreativnost u domeni pisanoga izrazavanja,
primjerice, onda oni moraju vjezbati pisuci sastavke i kod ku¢e. Domaca za-
daca sastavni je dio nastavnoga procesa. Zadace poticu ucenike na samostalno
ucenje izvan skole, u vlastitom okruzenju. One su dobra mogucénost za pona-
vljanje nastavnoga sadrzaja odslusanoga na satu.’* Funkcionalna nastava jezic-
noga izrazavanja zahtijeva svrhovitost metoda i oblika rada, stoga zadace nisu
same sebi svrhom, one su ,,udio u procesu uc¢enja koji otvara predmetni sadrzaj
iz neke nove perspektive” (Musa i sur., 2015, str. 123). Zadaca je u nastavi
materinskoga jezika itekako potrebna, pogotovo na pocetnome stupnju primar-
noga obrazovanja i to u svim podrucjima nastave Hrvatskoga jezika. Ona moze
posluziti i za provjeru znanja — ucitelj utvrduje je li u¢enik samostalno izradio
zadac¢u. Radi odredivanja ocjene ucitelj moze postaviti dopunsko pitanje poje-
dinom uceniku (Kadum Bosnjak, 2010).

Kreativnost dolazi do izrazaja u otvorenoj, slobodnoj i demokrati¢noj sredi-
ni. Ucitelj bi trebao uvazavati ideje svojih ucenika podrzavajuci ih i pokazujuci
kako su vrijedne i zanimljive. Valja dopustiti djeci da nesputano ostvare svoje
ideje 1 tada ¢e njihova kreativnost u usmenom i pisanom jezicnom stvaralastvu
do¢i do punog izrazaja.

NASTAVA KNJIZEVNOSTI

Kako bi se izbjegao formalizam u nastavi, poucavanje knjizevnih sadrzaja
mora biti utemeljeno na funkcionalnim metodickim zasadama. Svaki metodicki
postupak, oblik i metoda rada u interpretaciji literarnih predlozaka moraju imati
svoje logicko opravdanje. Ucitelj mora znati zbog Cega je odlucio primijeniti

¥ TInstitut za drustvena istrazivanja u Zagrebu — Centar za istrazivanje i razvoj obrazovanja,
usuradnji sa Zupanijskim struénim vijeéem pedagoga osnovnih §kola Grada Zagreba, proveo
je 2014. godine istrazivanje navika ucenika cetvrtih i osmih razreda zagrebackih osnovnih
Skola. Anketirano je 2417 ucenika Cetvrtih razreda (48 % djevojcica i 51,8 % djecaka), koji su
ispunjavali upitnik o vlastitim Skolskim iskustvima i pristupima uc¢enju. Ovo izvjesc¢e ponudi-
lo je odgovore na pitanja: uce li, koliko i §to, ucenici cetvrtoga razreda i pisu li i kada domace
zadace. Na pitanje koliko se dnevno pripremaju za Skolu kada nije najavljeno ispitivanje
dobiveni su zabrinjavajuc¢i rezultati: vise od Cetvrtine ucenika Cetvrtih razreda uopce se ne
priprema ili im priprema traje do 30 minuta, a samo se 10 % ucenika svakodnevno priprema
za nastavu. DjevojCice prednjace u tome i znatno se vise pripremaju za Skolu od djecaka. Jos
je neugodnija spoznaja kada Cetvrtasi uce. Gotovo 30 % ucenika tvrdi kako uci isklju¢ivo
prije najavljenog ispitivanja ili prije pisanja provjere, u ¢emu prednjace djecaci. Rije¢ je o
veoma negativnom nalazu koji svjedoci o loSoj navici ucenja u hrvatskom obrazovanju.

294



Sk. viesnik 70 (2021.), 1, 273-305

odredeni postupak u literarnoj komunikaciji.** Poznavajuéi svoje ucenike uci-
telj ¢e, primjerice, odabrati vrstu motivacije u skladu s njihovim spoznajnim
moguénostima, ali i s prirodom knjizevnoumjetnickoga teksta.

Za aktivno ukljucivanje u interpretaciju ucenika mlade Skolske dobi veo-
ma je pogodan otvoreni metodicki sustav. On je funkcionalan za stvaralacko
ukljucivanje ucenika u dozivljavanje i spoznavanje svijeta umjetnickoga djela.
Velicki i Turza-Bogdan (2015) navode brojne primjere i strategije u otvorenom
sustavu, ovisno o zanru i vrsti knjizevnoga teksta, zeljenim ciljevima i ishodi-
ma ucenja.*!

Ucitelj se moZe na razli¢ite naine pripremiti za kreativnu interpretaciju
lektirnih naslova i za poticanje ucenicke aktivnosti ¢itanja (Tezak 1 Gabelica,
2017). Moze sam osmisliti biljeske i pitanja za lektiru koja odstupaju od stan-
dardne analize teksta. Na temelju fabule djela moguce je osmisliti igru za inter-
pretaciju toga naslova, pri ¢emu se ucenicima dodjeljuju uloge likova iz djela.
To je dobar nacin i za provjeru ¢itanosti. Jednako su u¢inkoviti neformalni po-
stupci motivacije uc¢enika za Citanje lektirnih naslova, poput kviza, pantomime
— pogadanja naslova, pripreme imtervjua s glavnim likom knjige i sl. Uciteljima
¢e pomoci kreativni prirucnici i vodici za lektiru, zatim suradnja s narodnim i
gradskim knjiznicama u kojima se redovito odrzavaju knjizevna dogadanja.*?

Za razumijevanje poruke potrebno je na pravi nacin povezati informacije i
interpretirati procitani iskaz. Navodec¢i kako slabiji ¢itaci postizu loSije rezulta-
te u Skoli, a ne samo u nastavi materinskoga jezika, Peti-Stanti¢ (2018) osvrnu-
la se i na dominaciju sadrzaja u digitalnom obliku nasalivsi se mislju kako su
telefoni sve pametniji, a djeca sve gluplja.

Kada je rije¢ o primjeni digitalne tehnologije u nastavi Hrvatskoga jezika u
nizim razredima osnovne $kole, uitelji bi se svakako trebali ¢im vise educirati
kako bi bili sposobni odrzavati tempo kontinuiranoga napretka digitalne teh-
nologije (Vlahovi¢ i Lazzarich, 2018). Pritom ne moraju zazirati od upotrebe
racunala u poucavanju, jednostavno ga ,,promatrati kao i ostalu tehnologiju u
drustvu ili jednako tako kao papir i olovku, to jest kao pomagalo u nastavi,

4 Bezen i sur. (2012) smatraju da uspjeh prakti¢noga rada u nastavi ovisi o funkcionalnos-

ti provedenih metodickih postupaka. U svom metodi¢kom praktikumu Sto, kako, zasto u
poucavanju hrvatskoga jezika ponudili su odgovore na temeljne odrednice poucavanja nas-
tave knjizevnosti i jezicnoga izrazavanja — $to valja u odredenoj nastavnoj fazi provoditi kako
bi se kod ucenika potaknuo istrazivacki aktivizam.

4 Veoma su ucinkoviti sljede¢i kreativni postupci: stvaralacke intervencije u¢enika u prozni

i pjesnicki tekst, raspravljanje, scensko uprizorenje teksta, medupredmetna povezivanja u
jezi¢no-umjetni¢kom podrucju (glazbeno i likovno izrazavanje) i sl. Otvoreni je metodicki
sustav posebno pogodan za poticanje neizravnoga ucenja igrom.

4 Jedna od vaznijih manifestacija koja podrzava i poti¢e kulturu Citanja jest No¢ knjige, koja se

svake godine odrzava u povodu Svjetskog dana knjige, 22. travnja.
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bez pretjeranih o¢ekivanja i straha. (Nemeth-Jaji¢, 2018, str. 141).* Djecje je
odrastanje usko povezano s digitalizacijom i drustvenim mrezama, ¢iji utjecaj
ne mora biti negativan, valja promisljati kako se to moze iskoristiti u promo-
viranju neupitnoga potencijala dobre knjige (Mileti¢ i Vidovi¢ Schreiber, 2019;
Visinko, 2019).* Lektira se, primjerice, vrlo uspje$no moze interpretirati upo-
trebom digitalnih alata.

Navest ¢emo primjer interpretacije lektirnoga naslova Pustolovine Arna i
Didija, suvremene hrvatske spisateljice Nade Mihelci¢, koji se moze provesti
u etvrtome razredu (Canéar i Lazzarich, 2020). Nakon doZivljajno-spoznajne
motivacije, lokalizacije teksta i interpretativnoga ¢itanja odabranoga ulomka iz
romana te objavljivanja dojmova, ucitelj moze podijeliti ucenike u Cetiri sku-
pine zadajuci svakoj skupini drugaciju aktivnost koja je usmjerena na razlicite
segmente djela. Prva skupina moze se pozabaviti flip book pokretnim knjiZica-
ma.* Druga skupina moze izradivati interaktivne mape likova. Ucenici trebaju
posloziti listove papira razlic¢itih duzina u malu biljeznicu redajuci ih po velici-
ni.* Trec¢a skupina poradit ¢e na pripovjednoj stazi koja ¢e nastati na hamer-pa-
piru?’, a ¢etvrta ¢e skupina dobiti zadatak pod nazivom prozorciéi u pricu.®® U

# TIstovremeno se sve vise zanemaruju ,.tradicionalni® mediji koji su koriSteni u uéenju mater-

inskog jezika sve do pojave multimedijskih uredaja. Ljubesi¢ (2019) smatra kako je moguce
revitalizirati stare medije 1 ukljuciti ih u nastavu materinskog jezika, posebice prema nacelu
azuriranja pristupa lokalnim i medukulturalnim temama.

Mnostvo je mreznih alata kojimaucitelji mogu kreirati materijale za nastavu jer su lako dos-
tupni pa ih mogu upotrebljavati u€enici i njihovi roditelji. Mateljan i sur. (2009) predlazu alate
temeljene na obrascima koji su vrlo pogodni za izradu nastavnih listi¢a kojima se moze prov-
jeriti poznavanje i razumijevanje nastavnih sadrzaja ili procitanosti lektirnoga djela: Qedoc
Quiz Maker. Vruci krumpiri (eng. Hot potatoes) primjer je obrazovnog softvera koji se moze
koristiti online ili offfine. Takoder je besplatan kao i prije navedeni alati te se moze primjenji-
vati u svim predmetima — ispisano na papiru ili preko LCD-projektora (Milinovi¢ i Nemeth-
Jaji¢, 2011).

Ucenici s ponudenim materijalom za izradu pokretne knjizice najprije spajaju papire i lijepe ih
u oblik biljeznice. Na prvoj stranici crtaju polja: mjesto i vrijeme radnje, likovi, fabula, tema
djela i knjizevna vrsta. U€enici potom izrezuju papire tako da svako polje postaje zasebna
pokretna knjizica.

45

4 UCenici na dnu svakog lista zapisuju posebnu kategoriju: vanjski opis lika, govor lika,

ponasanje lika, pojedinosti i zanimljivosti o liku. Izraduju interaktivne mape likova Arna i
bidija.

Ucenici na hameru crtaju stazu koja predstavlja tijek radnje u prici, uvrstavajuéi dogadaje ili
pojmove koji ih podsjec¢aju na odredeni dio price.

47

# Ova aktivnost ukljucuje interaktivnu mapu koja sadrzi Sest pitanja koja se nalaze s unutarnje

strane trokuta. Ucenici odgovaraju na pitanja bacanjem kocke.
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zadnjim dvjema nastavnim etapama slijedi rad na ra¢unalu.** U nastavnoj etapi
stvaralackoga izrazavanja ucenici mogu kreirati strip u programu 7oonDoo ili
StoryboardThat aktualizirajuci epizodu ili poglavlje iz romana koja im se naj-
vise svidjela.

Tijekom literarne komunikacije valja ukljuciti razlicite postupke za poti-
canje ucenikova individualnog pristupa knjizevnom tekstu, poput nacela za-
vicajnosti i komunikacijske nastave (Saksida, 2011).>° Uvazavajuéi estetski i
razvojnopsiholoski kriterij u pouc¢avanju knjizevnosti zavicajnost je vazan ele-
ment knjizevne naobrazbe. Tekstovi na zavicajnom idiomu bliski su malim re-
cipijentima i mogu pozitivno utjecati na njihov knjizevni odgoj i obrazovanje.*!
Kako nastavnu praksu valja uskladiti sa suvremenim zahtjevima, komunikacij-
ski metodicki sustav u potpunosti je opravdan jer proizlazi iz konceptualnog
svijeta mladih koji spontano ostvaruju dijalog s tekstom aktivno sudjelujuci u
procesu stvaranja znacenja s vlastitim razumijevanjem (Bakota, 2013; BeZen,
2008; Bjedov, 2019; Budinski, 2019; Nemeth-Jaji¢, 2018; Visinko, 2020).

MEDUPREDMETNO POVEZIVANJE OBRAZOVNIH
SADRZAJA

Spomenuli smo da je integrirano poucavanje veoma ucinkovito jer omogu-
¢ava temeljitije proucavanje obrazovne teme. Hrvatski jezik kao slozen nastav-
ni predmet idealan je za povezivanje obrazovnih sadrzaja ucenja. Knjizevnost,
jezik, medijsku kulturu i jezi¢no izrazavanje Cine jedinstveno metodicko polje,
Sto omogucuje prakti¢nu provedbu integriranoga poucavanja. Primjerice, za
ucenje i vjezbanje odredene vrste rijeci dobro je koristiti se knjizevnoumjet-
nickim tekstom kao polaznim predloskom jer tako dolazi do izrazaja nacelo
funkcionalnosti. Pri u¢enju pridjeva ucitelj moze odabrati pjesmu koju ucenici
nisu ¢itali i pripremiti predlozak stihova bez pridjeva, a ucenicki je zadatak

4 U sintezi ucenici ponavljaju najvaznije elemente iz romana Pustolovine Arna i Didija. Ostaju
u skupinama kako bi radili u programu Hot potatoes. Svaka skupina dobiva razli¢ite zadatke
koji se odnose na ponavljanje najvaznijih elemenata iz dje¢jega romana. Jedna skupina moze
ispunjavati krizaljku u alatu JCross, druga moze upotrebljavati alat JQuiz odgovarajuéi na pi-
tanja odabirom jednog ili viSe to¢nih odgovora. Uéenici mogu i popunjavati praznine u potrazi
za odgovorima u alatu JCloze, a mogu od zadanih rijeci oblikovati recenice u alatu Jmix.

U odnosu na tradicionalnu nastavu knjizevnosti (sa zadanim popisom tekstova, sredisnjom
ulogom ucitelja kao prenositelja znanja i u¢enika koji prihvacaju podatke o knjizevnosti pred-
videne predmetnim kurikulom), komunikacijska nastava aktivno ukljucuje ucenika u inter-
pretaciju knjizevnoga djela. U komunikacijskoj nastavi dolazi do izrazaja indvividualni prist-
up rada. Tijekom interpretacije ucenici sudjeluju u procesu stvaranja znacenja, iznose vlastite
dojmove i spoznaje uspostavljajuéi dijalog s literarnim predloskom.

U tom kontekstu valja promisljati o recepciji komponente regionalne knjizevnosti u osnov-
noskolskim udzbenicima. Majdeni¢ (2019) je proucavala na koji nacin se u njoj prepoznaju
medusobne uvjetovanosti produkcije tekstova, njihove recepcije i pripadajuée literarno-kul-
turoloskom kontekstualizacije.
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ispuniti prazna mjesta u stihovima odgovaraju¢im rije¢ima. Tako ucenici uce
igrajuci se (Lazzarich, 2017).

Kako bi stekli cjelovitiji pogled na sadrzaj rada, ucenici mogu istu temu
ili pojam sagledati u razli¢itim nastavnim predmetima. Tako u¢enje dobiva na
dinami¢nosti. Medutim, iako se u suvremenoj Skoli naglasava vaznost medu-
predmetnih povezivanja obrazovnih sadrzaja i aktivna uloga ucenika, Cini se
da je i danas u mnogim $kolama deklarativno znanje uc¢enika u prvom planu.
Istrazivanje Aladrovi¢ Slovacek (2012) pokazuje da su integracija i korelacija
u nastavi Hrvatskoga jezika nedovoljno iskoriStene te da je deklarativno zna-
nje ucenika vece od proceduralnoga. Medupredmetno povezivanje sadrzaja ra-
zli¢itih predmetnih podrucja pridonosi ekonomic¢nosti i dinamicnosti nastave
te funkcionalno integrira sadrzaje iz razli€itih predmeta (Vrki¢ Dimi¢ i Vidic,
2015). Obrazovni sadrzaji iz jezika i knjizevnosti skladno mogu korelirati sa
srodnim umjetnickim podrucjima — glazbom 1 slikarstvom, ali i sa sadrzajima
ostalih nastavnih predmeta.

Kada je rijec¢ o integriranom poucavanju, navest ¢emo dva prakti¢na pri-
mjera medupredmetne korelacije. U tre¢em razredu mogu se u dvosatu pove-
zati dvije nastavne jedinice: iz Glazbene kulture: Pjevanje pjesme Proljece u
srcu Marije Matanovi¢ 1 Hrvatskoga jezika: Stvaralacko pisanje — oblikovanje
kracega sastavka uz poticaj (Jovi¢, 2019). Korelacija zapocinje satom Glazbene
kulture na kojem ¢e ucenici nauiti pjesmu Marije Matanovi¢ Proljece u sr-
cu.’* Nakon toga slijedi sat Hrvatskoga jezika. Kako bi potaknuo u¢enike na
razmiSljanje o nadolaze¢em godiSnjem dobu, ucitelj im na pocetku sata Cita
pjesmu Nade Ivelji¢ Recept za ukusan proljetni dan iz &itanke Skrinjica slova
i rijeci 3, a potom najavljuje pisanje krac¢eg sastavka o temi Proljece u zavi-
Caju. Prije no $to ¢e ucenici zapoceti s pisanjem uratka ucitelj im daje osnovne
upute o radu i vremenskom trajanju ove aktivnosti (40 minuta). Stignu li, uce-
nici mogu procitati svoje uratke, a ako nisu zavrsili s pisanjem mogu dovrsiti
sastavak kod kuce.

32 U uvodnome dijelu ucitelj moze organizirati igru asocijacija u kojoj ¢e ucenici pogadati po-
jam ,proljece”. Nakon uspjesnog rjesavanja najavljuje se tema, ucenje nove pjesme skladate-
ljice Marije Matanovi¢ pod nazivom Proljece u srcu. Ucitelj najprije izrazajno procita tekst
naglas i kratko s ucenicima interpretira pjesmu. Nakon toga glazbeno demonstrira pjesmu uz
instrumentalnu pratnju. Uenici najprije usvajaju pjesmu ponavljajuéi za uciteljem jedan po
jedan stih — igrom jeke. Zatim otpjevaju pjesmu u cijelosti nekoliko puta kako bi je dobro
usvojili i zapamtili. U zavrSnome dijelu sata ucenici mogu odslusati skladbu Camilla Saint
Saensa, korac¢nicu iz simfonije Karneval Zivotinja, odredujuéi ritam i tempo skladbe.

3 Nakon objavljivanja dojmova i kratke interpretacije teksta moze se razgovarati i o obiljezjima

proljeca koja su ucenici prethodno usvojili na satu Prirode i drustva, a §to ¢e im biti korisno u
pripremi sastavka.
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Sljede¢i primjer odnosi se na povezivanje sadrzaja iz matematike i mate-
rinskoga jezika.* Korelacija s knjizevnosti posebno je ucinkovita.”> U Cetvr-
tom razredu ucenici za lektiru ¢itaju djecji roman Emil i detektivi njemackoga
knjizevnika Ericha Késtnera, pa se na satu Hrvatskoga jezika mogu objediniti
sadrzaji iz knjizevnosti 1 matematike (Jovi¢, 2019). Tematski se povezuju sa-
drzaji iz Hrvatskoga jezika (djec¢ji roman, obiljezja romana) i Matematike (op-
seg trokuta, opseg kvadrata i pravokutnika, povrsina kvadrata i pravokutnika
te mjerne jedinice za mjerenje povrsine). Nakon uvodnoga dijela sata® slijedi
razgovor o knjizi i o glavnom junaku Emilu. Uc¢itelj se usredoto¢uje na uvodni
dio romana te se koristi projektorom sa slikokazom na kojem se nalazi graficka
shema kompozicije romana. Analizirajuéi epizodu u kojoj Emil u vlaku osta-
je bez novaca ucenici poput detektiva moraju rijesiti nekoliko matematickih
zadataka.’’ Ako ucitelj ne uspije provesti ove aktivnosti u 45 minuta, ova se
jezicno-matematicka korelacija moze odrzati u dvosatu.

Navedene se strategije ucenja i oblici poucavanja medusobno dopunjuju i
prozimaju. Bilo da govorimo o aktivhom ucenju, integriranom, suradni¢ckom,
problemskom ili samoreguliranom ucenju, ove strategije nisu izolirane aktiv-
nosti. Za dinamiku sata dobro je izmjenjivati razli¢ite metode i oblike rada.
Tijekom ponavljanja nastavnoga sadrzaja ucenici rjeSavaju zadatke pisanim pu-
tem 1 usmeno odgovaraju na pitanja. Mogu vjezbati samostalno ili u parovima.
Ucenike valja poticati da se aktivno ukljuce u interpretaciju knjizevnih tekstova
ili obradu jezi¢nih sadrzaja, koriste¢i se vlastitim kognitivnim sposobnostima i
logickim razmisljanjem za rjeSavanje problema. Veoma je vazno da ucitelj na
satu Hrvatskoga jezika omogucuje situacije u kojima ucenici osvjestavaju svoj

5+ Istrazivanja potvrduju da interdisciplinarni pristup povecava motivaciju za obradu mate-
matickih sadrzaja, smanjuje razinu stresa prilikom ucenja te ima pozitivan utjecaj na razinu
usvojenosti znanja i vjestina iz Matematike (Drazi¢ i Jurasi¢, 2013).

Tekstovi koji se mogu upotrijebiti u nastavi Matematike dijele se u tri kategorije: tekstovi u
kojima se matematika javlja kao dio cjeline, kratki tekstovi koji su u cijelosti matematicke
tematike te opsezni tekstovi koji se u cijelosti bave matematikom. Osim takvih tekstova,
mogu posluziti i tekstovi koji nemaju matematickih sadrzaja, ali se pomoc¢u njih mogu osmis-
liti zanimljivi zadatci za uéenike (Beckmann, 2009).

Uvodni dio sata posveéen je igri glazbene stolice. Stolice su postavljene u krugu, a nema ih
dovoljno za sve ucenike u razredu. U¢itelj pusta zvucni zapis ulomka iz romana Emil i detek-
tivi dok uéenici laganim tempom $etaju ucionicom. U trenutku kada ucitelj nasumce zaustavi
zvucnu izvedbu, uc¢enici moraju ¢im prije zauzeti svoje mjesto. U¢enik koji ostane bez stolice,
ispada iz igre, a smanjuje se i broj stolica. Igra traje dok posljednji u¢enik ne ostane sam sjediti
na stolici.

Primjerice, da bi otkrili izlaz kroz koji Emil moze pobjeci ¢ovjeku sa Sesirom, uc¢enici moraju
to¢no izracunati opseg ulaznih vrata (opseg pravokutnika). Kako bi otkrili u kojem se hotelu
nalazi meta, trebaju izracunati povrsinu hotela (povrSina pravokutnika). Da bi pronasli ukra-
dene novcanice, ucenici moraju odabrati ispravnu tipku lifta u obliku trokuta (opseg trokuta), i
sl. U¢itelj pritom na plocu zapisuje to¢ne podatke, a ucenici prepisuju tekst u svoje biljeznice.
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proces ucenja i preuzimaju odluke o tome kako ¢e posti¢i svrhe ucenja (Holcar
Brauner i sur., 2016).

ZAKLJUCAK

Ucenje je dinamican proces koji ovisi o okruzenju, emocijama i motiva-
ciji. Nastava usmjerena na ucenika podrazumijeva individualizaciju rada.
Individualnost u nastavi najvise dolazi do izrazaja u radu s ucenicima koji po-
kazuju zanimanje za odredeno obrazovno podruéje, no pravi su izazov uce-
nici kod kojih se primjecuje nedostatak interesa za rad i ucenje. Pronalazenje
funkcionalnih metoda rada i metodickih postupaka koji ¢e ucenike potaknuti
na rad predstavlja pravi izazov svakom ucitelju. Nedostatak interesa za obra-
zovno podrucje materinskoga jezika u kombinaciji s neprimjerenim pristupom
u nastavi moze rezultirati gubitkom motivacije ucenika za ucenje i Skolskim
neuspjehom. Na uspjesno ucenje djelomice utjecCu vanjski ¢imbenici, ali je
kljuc¢an element kvalitetno poucavanje. Valja se, stoga, kloniti formalizma u
poucavanju jer ciljevi i ishodi u€enja uvijek trebaju biti usmjereni ucenikovu
uporabnome znanju. Primarna je uloga ucitelja u nastavi materinskoga jezika
stvaranje pozitivnoga i poticajnoga Skolskoga ozracja te pronalaZenje najdjelo-
tvornijih nacina za poticanje ucenika na Citanje i jezi¢no izrazavanje.

Osim promisljanja o0 medusobnom odnosu sudionika nastave u ovom radu
raspravljali smo o funkcionalnim strategijama i oblicima ucenja te kreativnim
metodama poucavanja. Suvremena se nastava usmjerava znanjima koja uklju-
¢uju razumijevanje, umijece i dogradnju steCenoga znanja, Sto se postize ak-
tivnim ucenjem. Osim aktivne uloge ucenika suvremeni pristupi poucavanju
zahtijevaju i visok stupanj samostalnosti u u¢enju. U tom kontekstu svoju afir-
maciju dozivljava suradnicko, samoregulirano i istrazivacko ucenje.

Buduc¢i da je jedan od osnovnih ciljeva nastave Hrvatskoga jezika u osnov-
noj skoli razvoj jezi¢no-komunikacijske kompetencije i funkcionalne pisme-
nosti, ucitelji bi trebali poucavati jezicne sadrzaje na zanimljiv i kreativan
nac¢in. Osim usvajanja jezicnih pravila i zakonitosti ucenici takvim pristupom
mogu unaprijediti vlastiti kreativni potencijal. “Da bi se kreativnost u nasta-
vi jezika ostvarila, potrebno ju je poticati koriste¢i se zanimljivim na¢inima
i izvorima poucavanja, ali i Ciniti to na nekonvencionalan i originalan nacin
koji ¢e od ucenika zahtijevati otvorenost, radoznalost i kriticko promisljanje*
(Aladrovi¢ Slovacek i sur., 2017, str. 25). Bez kvalitetnog poucavanja ucenje
nece biti uspjesno, stoga ucitelji trebaju stremiti funkcionalnim oblicima pou-
cavanja, a ne instrumentalizaciji ucenja usmjerenoj usko shvacenim obrazov-
nim ciljevima.
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