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ISPITIVANJE MOTIVACIJE ZA UCENJE FRANCUSKOGA I TALIJANSKOGA JEZIKA U
HRVATSKOME OBRAZOVNOM KONTEKSTU

Sazetak

U procesu ucenja stranoga jezika motivacija kao jedan od afektivnih ¢imbenika
ima vrlo vaznu ulogu. Tijekom procesa ucenja motivacija se mijenja. Povezana je
s dinami¢nim promjenama i razliitim unutarnjim i vanjskim utjecajima kojima
je ucenik izloZen, stoga u tom procesu dolazi do cestih fluktuacija motivacije
(Dornyei i Skehan 2005). Motivacija u svojoj pojavnosti bitno utjeCe na nacin i tijek
usvajanja stranoga jezika odredujuci joj intenzitet, tip, trajanje i u¢inkovitost. Ovaj
rad je nastavak istrazivanja o motivaciji za ucenje francuskoga i talijanskoga jezika
koje je provedeno tijekom Skolske godine 2019./2020. u srednjoj strukovnoj $koli
u Dubrovniku. U radu se prikazuju rezultati istrazivanja provedenoga na uzorku
dvije skupine ucenika srednje strukovne $kole, jedne koja uci francuski jezik (N =
124) i druge koja u¢i talijanski jezik (N = 146). Kao mjerni instrument koristena je
prilagodena inacica Upitnika za mjerenje tipa i intenziteta motivacije ucenika za ucenje
stranoga jezika autorice Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998). Analiza podataka provedena
je metodom deskriptivne i inferencijalne statistike. Cilj istrazivanja bio je ispitati
odnos motivacije i varijabla spola, duljine ucenja, ocjene, izloZenosti izvannastavnim
sadrzajima, kao i boravka u zemljama francuskoga/talijanskoga govornog podrucja.
Rezultati istrazivanja pokazali su znacajnu povezanost motivacije i navedenih
varijabla u skupini u¢enika francuskoga jezika, a u skupini uc¢enika koji uce talijanski
jezik povezanost ovih varijabla uocena je samo na odredenim ljestvicama motivacije.
Nekolicina istrazivanja bavi se motivacijom za ucenje ovih dvaju stranih jezika u
hrvatskome obrazovnom kontekstu. Stoga dobiveni rezultati pridonose spoznajama
o motivaciji za ucenje francuskoga i talijanskog jezika kao stranih jezika i mogu biti
korisni istraziva¢ima u podrucju OVIJ-a i nastavnicima stranih jezika.

Kljucne rijeci: afektivni ¢imbenici, duljina u¢enja, francuski kao strani jezik, izloZenost
izvannastavnim sadrzajima, motivacija, talijanski kao strani jezik, ocjena, spol
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1. Uvod

Motivacija je vrlo vaZan ¢imbenik u usvajanju stranoga jezika. U¢enici koji su visoko
motivirani napreduju brZze i dostiZu viSu razinu znanja od ucenika koji su slabije
motivirani.

U brojnim istraZivanjima utvrdeno je da ucenici i ucenice iskazuju razli¢itu razinu
motivacije prema ucenju stranih jezika (npr. Ludwig 1983; Mihaljevi¢ Djigunovic
1993; Julkunen 1994; Clark, Trafford 1995). Postoji raSiren stereotip da se jezici
smatraju Zenskom domenom (Norton, Pavlenko 2004). Dosada3nja istraZivanja
potvrdila su Siroko rasprostranjenu predodzbu francuskog kao ,Zenskog“ jezika
(npr. Dornyei, Clément 2001). Francuski jezik uglavnom biraju ucenice, a oba spola,
i ucenice i ucenici, smatraju da je francuski ,Zenski jezik“ (Kremenja§ 2013: 41).
Istrazivanje koje su proveli Dérnyei i Clément (2001) potvrdilo je, uz francuski, i
talijanski kao ,Zenski“ jezik. Isto tako, usporedujuéi izbor stranog jezika ucenika
i uCenica utvrdeno je da je njemacki, uz ruski, ,muski“ jezik. U tom istraZivanju
engleski je jezik karakteriziran kao rodno neutralan.

Utjecaj spola na motivaciju za uCenje stranih jezika tema je koja zaokuplja brojne
istrazivace. Razlike izmedu muskaracaiZena u stavovima i motivaciji prema stranom
jeziku odavno su uoCene u glotodidaktickim istrazivanjima (Ddrnyei, Clément
2001: 423). Slijedi nekoliko primjera istraZivanja u kojima se ispitivala povezanost
spola i motivacije. U Poljskoj, na uzorku od 599 ucenika engleskoga jezika u dobi
151 16 godina, Iwaniec je (2015) ustvrdila razlike u motivaciji prema spolu. Prema
ovom istraZivanju, u€enice su pokazale visi rezultat na ljestvicama motivacije nego
ucenici. U Japanu su Mori i Gobel (2006) istraZili razlike u motivaciji na temelju
spola na uzorku od 453 studenta koji uCe engleski. Ustvrdili su da studentice
pokazuju veée zanimanje za kulturu i pripadnike ciljne jezitne zajednice od
studenata, da iskazuju vecu Zelju za prijateljstvom s tim ljudima i viSe ih zanimaju
putovanja i/ili studiranje u zemljama engleskoga govornog podrucja. U jo$ nekoliko
studija ustvrdeno je da su ucenice motiviranije od ucenika za ucenje engleskoga
jezika (npr. Bacon, Finneman 1992; Dérnyei, Csizér 2002; Gardner, Lambert 1972).
U Engleskoj su Williams, Burden i Lanvers (2002) proveli istrazivanje na uzorku
od 228 udenika srednjih $kola ispitujué¢i motivaciju za u¢enje stranih jezika. Sto
se ti¢e francuskoga jezika ustvrden je visSi stupanj motivacije kod ucenica nego
kod ucenika. Osim toga, zamijecen je i pad motivacije s duljinom ucéenja. Tosuni
je (2017) u svojem istraZivanju u Svicarskoj na uzorku od 336 ucenika koji uce
talijanski kao izborni jezik ustvrdila da uc¢enice pokazuju viSu motivaciju za ucenje
talijanskoga jezika od ucenika. Razlike u motivaciji prema spolu ustvrdene su i u
istrazivanjima u hrvatskome obrazovnom kontekstu (npr. Mihaljevi¢ Djigunovié
(1993) za engleski jezik). Prema istraZivanju Scotti i Ambrosi Randi¢ (2010) koje
su ispitivale utjecaj motivacije na usvajanje talijanskog jezika, u osnovnoj Skoli
ucenice imaju viSu intrinzi¢nu, a ucenici ekstrinzi¢nu motivaciju. Takoder, vanjski,
ekstrinzi¢ni motivacijski cinitelji izraZeniji su kod ucenika sa srednjim i niZim
ocjenama, pa oni posljedi¢no iskazuju potrebu za dodatnim podstrekom, pohvalama
ili nagradivanjem za dobro obavljene zadatke. Odredeni vid nagrade ovakvi ucenici
oCekuju i od profesora i od roditelja. Intrinzi¢na motivacija, naprotiv, niZa je kod
ucenika sa srednjim i niskim ocjenama.
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Razvidno je da je motivacija u¢enika dinami¢na kategorija. Longitudinalna istrazivanja
ustvrdila su da se motivacija pod utjecajem razliCitih faktora mijenja (Mihaljevi¢
Djigunovi¢ 2013: 479). Tako se u procesu ucenja stranog jezika motivacija mijenja
i s dobi. Istrazivanje Ruyffelaert i Hadermann (2012) na skupini srednjoskolskih
ucenika u Flandriji (Belgija) koji u¢e francuski kao strani jezik pokazalo je da su
mladi ucenici (12 - 14 godina) razmjerno motiviraniji od starijih (14 - 16 godina)
zbog toga Sto smatraju da im poznavanje francuskog olakSava putovanja, omogucuje
Sirenje granica drustvenog okruzenja i pove¢ava mogucénost za pronalazak zaposlenja.
U istom istrazivanju ustvrdena je razlika u tipu motivacije s obzirom na varijablu
spola: zabiljeZeno je da u€enice imaju visu integrativnu, a ucenici viSu instrumentalnu
motivaciju. Polaze¢i od zaklju¢aka Gardnera i Lamberta (1972) i Gardnera (1980,
1985, 1988) koji su ustvrdili pozitivhu uzro¢no-posljedi¢nu vezu izmedu integrativne
motivacije i ovladavanja drugim jezikom, Ruyffelaert i Hadermann zakljucile su
da ¢e ucenice, zato Sto su motiviranije od ucenika, posti¢i brzi napredak i dostic¢i
viSe razine znanja francuskoga jezika od slabije motiviranih ucenika (Ruyffelaert,
Hadermann 2012: 0164). U hrvatskome obrazovnom kontekstu provedeno je nekoliko
glotodidaktickih istrazivanja koja ispituju utjecaj dobi na motivaciju za ucenje stranih
jezika. U istrazivanju na uzorku u¢enika osmih razreda osnovne $kole i ¢etvrtih razreda
srednje Skole koji uce engleski i njemacki jezik Mihaljevi¢ Djigunovi¢ i Bagari¢ (2007)
uocile su statisti¢ki znacajne razlike u stavovima i motivaciji ovisno o dobi. Motivacija
za ucenje njemackog jezika, za razliku od motivacije za ucenje engleskog opadala je s
dobi. Autorice su zakljucile da se motivacija za ucenje njemackog smanjuje odnosno
stjeCe potpuno instrumentalni i ekstrinzi¢ni karakter, $to je posebno vidljivo iz
izvjestaja o visokoj vrijednosti koju su njihovi roditelji pripisali u¢enju ovog jezika. To
je objasnjeno utjecajem okruzenja (nastavnik, nastavni program), razli¢itim statusom
jezika i izloZenosti ovim jezicima izvan nastave. Simi¢ je (2016) istrazujuc¢i motivaciju
za ucenje engleskog i njemackog kao stranog jezika u razrednom okruzenju ustvrdila
da ona ne ovisi o duljini u¢enja jezika i objasnila da se radi o ranom ucenju pa se razlike
medu ucenicima nisu jos stigle iskristalizirati.

OdnosmotivacijeiizloZenostistranomjezikuizvan Skole takoderjejedna od aktualnih
tema glotodidaktickih istrazivanja. Postoji viSe vrsta izvannastavne izloZenosti
stranome jeziku, ovisno o okruzenju u kojemu se usvaja jezik koji pojedincu nije
materinski. Medved Krajnovi¢ (2010: 4-5) spominje tri vrste okruzenja i navodi tri
primjera: prvi se odnosi na spontano usvajanje drugoga jezika u sredini u kojoj je on
sluzbeni (migranti koji jezik ne uce na tecaju nego u svakodnevnoj komunikaciji),
drugi je ucenje stranoga jezika u institucionaliziranoj sredini i formalnim pristupom
u okruzju gdje jezik koji se uci nije Sire prisutan (primjer uc¢enja francuskoga jezika u
hrvatskim $kolama), a kao treci je nacin ovladavanja inim jezikom ova autorica navela
»,mjesoviti kontekst” u kojemu pojam ovladavanje ukljucuje i neformalno usvajanje
i formalno ucenje (npr. migrant koji njemacki jezik uci na tecaju, ali ga usvaja i u
svakodnevnom zivotu). McGroarty (1998) naglasava da potreba za u¢enjem stranog
jezika, a time i motivacija, nisu isti u svim kontekstima, pa je ve¢i stupanj izloZenosti
stranom jeziku od vitalne vaznosti kako bi ucenje bilo uspjesno. U hrvatskome
obrazovnom kontekstu proveden je niz istrazivanja koja ispituju odnos motivacije
i izvannastavne izloZzenosti stranome jeziku. Istrazivanje Loznjak Fabjanovi¢
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(2017) o odnosu motivacije i izvannastavne izloZenosti engleskom jeziku pokazalo
je pozitivhu povezanost motivacije i aktivnosti povezane s engleskim jezikom
izvan ucionice. Da je izloZenost stranom jeziku, u ovom slucaju engleskom, snazno
povezana sa stavovima prema tom jeziku i motivacijom, zakljucila je i Ferberus
(2016) u svojem istrazivanju na uzorku od 104 hrvatska srednjoskolca. Ispitujuci
povezanostizloZenosti izvannastavnim sadrzajima s motivacijom u uc¢enju engleskog
i njemackog jezika Karlak i Simi¢ (2016: 77) zakljuéile su da veéa izloZenost stranom
jeziku dovodi do porasta motivacije za ucenje stranoga jezika, ali isto tako da visa
motivacija dovodi do porastaizloZzenosti stranom jeziku uizvannastavnom kontekstu.
Mihaljevi¢ Djigunovi¢ i Geld (2003: 348) ustvrdile su da izvannastavna izloZenost
ucenika engleskom jeziku omogucuje da taj jezik uce i nesvjesno. [zloZenost stranom
jeziku potice i njegovu automatiziranu jezi¢nu izvedbu jer ucenici autenti¢nom, a ne
simuliranom upotrebom, usvajaju strani jezik (Mihaljevi¢ Djigunovi¢, Bagari¢ 2007:
275). Automatizirana, nesvjesna jezi¢na izvedba rezultira osjecajem uspjeha, Sto je
vazan ¢imbenik koji pridonosi povecanju i odrzavanju motivacije za daljnje ucenje
jezika (Mihaljevi¢ Djigunovi¢, Bagari¢ 2007: 275). Kao $to je ve¢ naznaceno, u vise
istrazivanja zabiljeZeno je smanjivanje motivacije za uc¢enje drugoga stranog jezika
nakon viSegodiSnjeg ucenja, Sto nije slucaj s engleskim kao prvim stranim jezikom
u hrvatskome obrazovnom kontekstu (Mihaljevi¢ Djigunovi¢, Bagari¢ 2007). Stoga
je visoka motiviranost za ucenje engleskoga jezika dijelom posljedica i velike
izvannastavne izloZenosti ucenika. Svakodnevna neformalna izloZenost stranomu
jeziku tako posredno odrzava motivaciju, pa makar i zbog jednostavne Zelje da se
razumije ili shvati poruka, reklama, glazbeni broj i sl.

Povezanost motivacije i uspjeha u ucenju tema je kojom se bavilo viSe istrazivaca u
hrvatskome obrazovnom kontekstu. Mihaljevi¢ Djigunovi¢, istrazuju¢i motivaciju za
ucenje engleskoga kao stranoga jezika, ustvrdila je da je uporabno-komunikacijski tip
motivacije najznacajnije povezan s uspjehom u ucenju (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1996,
1998). Ambrosi-Randi¢ (2014: 44) u istrazivanju motivacije za ucenje talijanskoga kao
stranoga jezika medu ucenicima osnovnih skola na podrucju Istre potvrdila je kako je
integrativna motivacija pozitivno povezana s uspjehom u ucenju talijanskoga jezika:
ucenici s viSom razinom integrativne motivacije uspjesniji su u ucenju jezika. Medutim,
takoder je ustvrdila da na uspjeh utjeCu instrumentalna motivacija i aktivnost u
nastavi. Istrazujuéi motivaciju za u¢enje njemackoga jezika Simi¢ je (2016), izmedu
ostalog, ustvrdila da je ona statisticki znacajno povezana sa spolom, izvannastavnoj
izloZenosti sadrzajima na njemackom jeziku i ocjenom iz tog jezika. S obzirom na to da
se u hrvatskome obrazovnom kontekstu samo manji broj istrazivanja bavi motivacijom
za ucenje francuskog i talijanskog jezika ovaj rad nastoji pridonijeti spoznajama o
viSevrsnosti motivacijskih ¢imbenika koji u razli¢itim pojavnostima i promjenjivim
intenzitetom utjecu na tijek i uspjeSnost u ucenju ovih dvaju stranih jezika.

2. Metodologija istraZivanja

Cilj ovoga istrazivanja bio je ispitati motivaciju za ucenje francuskoga i talijanskoga
jezika u hrvatskome obrazovnom kontekstu s obzirom na duljinu ucenja, spol,
ocjenu, izloZenost izvannastavnim sadrzajima i boravak u zemljama francuskoga/
talijanskoga govornog podrucja.
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Ovaj rad nastavak je istrazivanja o motivaciji za ucenje francuskoga i talijanskoga
jezika koje je provedeno medu ucenicima srednje strukovne Skole u Dubrovniku.
U istrazivanju su sudjelovala 124 ucenika francuskog i 146 ucenika talijanskog
jezika. Ucenici su upoznati sa znanstvenom svrhom istrazivanja, zajamcena im je
anonimnost, a sudjelovanje u istrazivanju bilo je dobrovoljno. Nakon pribavljene
suglasnosti ravnatelja istrazivanje je provedeno za vrijeme redovite nastave. Medu
anketiranim ucenicima samo je manji udio mogao birati koji ¢e strani jezik uciti,
uz engleski koji je obvezan predmet. Vecini je strani jezik odreden smjerom Kkoji
pohadaju. Tako je od ukupnoga broja ucenika koji uce francuski samo njih 37,10 %
(N =46) moglo birati, a medu onima koji uce talijanski njih 47,26 % (N = 69).

Kao mjerni instrument KoriStena je prilagodena inacica Upitnika za mjerenje tipa i
intenziteta motivacije ucenika za ucenje stranoga jezika autorice Mihaljevi¢ Djigunovi¢
(1998.) na ¢ijoj je teorijskoj podlozi temeljeno ovo istrazivanje. Mihaljevi¢ Djigunovic¢
u svojim je istrazivanjima ispitivala odnos nastave stranog jezika i motivacije za
ucenje. Identificirala je tri tipa motivacije za ucenje engleskog jezika: afektivni (odnosi
se na estetske i emocionalne komponente percepcije stranog jezika), uporabno-
komunikacijski (odnosi se na upotrebu engleskog jezika u prakti¢ne i komunikacijske
svrhe, a odgovara instrumentalnoj motivaciji)! te integrativni (odnosi se na Zelju
za integracijom u jednu od drusStveno-kulturnih grupa koje govore engleski kao
materinski jezik). Izdvojila je i dva demotivatora: jedan je utemeljen na negativnoj
procjeni konkretne nastavne situacije (nastavnika, metode poucavanja, materijala), a
drugi na teSko¢ama u ucenju engleskoga jezika. Kreirala je upitnik za mjerenje tipa i
intenziteta motivacije za ucenje engleskoga jezika prilagoden hrvatskom obrazovnom
kontekstu (1998). Upitnik sadrzava ukupno 38 tvrdnja kojima se mjeri motivacija
vezana za Osobine jezika (22 Cestice) i motivacija vezana za Osobine nastave (16 Cestica).
Motivacija koja se odnosi na osobine jezika sastoji se od triju ljestvica: afektivna (Sest
Cestica), integrativna (Cetiri Cestice) i uporabno-komunikacijska (12 ¢estica). Motivacija
povezana s osobinama nastave sastoji se od dviju ljestvica: nastavna situacija (devet
Cestica) i teSkoce (sedam Cestica). Upitnik je prilagoden cilju ovog istrazivanja tako Sto
je izraz engleski jezik u Cesticama zamijenjen izrazima francuski jezik ili talijanski jezik.
Svakoj tvrdnji pridruzena je ljestvica Lickertova tipa s pet stupnjeva (od 1 - Uopce se ne
slazem do 5 - Potpuno se slazem). Izvornom upitniku dodan je dio o jezi¢noj biografiji
i demografskim podatcima (dobi, spolu, duljini u¢enja, ocjeni, izloZenosti stranomu
jeziku izvan Skolske nastave, boravku u zemlji francuskoga ili talijanskoga govornog
podrucja). Rezultati su obradeni metodama deskriptivne i inferencijalne statistike u
programskom paketu SPSS.

3. Rezultati i rasprava

3.1. Razlike po spolu u motivaciji za ucenje francuskoga i talijanskoga jezika

U skupini ispitanika koji uce francuski jezik nesto je veci udio ucenika (53,2 %), au
skupini ispitanika koji uce talijanski viSe od dvije tre¢ine bile su ucenice (69,9 %).
Struktura ucenika prikazana je u Tablici 1.

1 Odnosi se na motivaciju za usvajanje inoga jezika radi postizanja dobrih ocjena ili uspjeha u poslovnoj karijeri.



Violi¢-Koprivec, A.; Maslek, J.: ISPITIVANJE MOTIVACIJE ZA UCENJE FRANCUSKOGA ... Zb. rad. Filoz. fak. Splitu, 14 (2021), 3-20

T-testom za nezavisne uzorke ispitane su razlike po spolu u prosje¢nim rezultatima
na pojedinim ljestvicama motivacije za ucenje francuskoga i talijanskoga jezika.
Levenovim testom provjerena je homogenost varijancija na pojedinim varijablama
(Tablica 2 i Tablica 3). Ovaj preduvjet nije zadovoljen za dvije varijable na uzorku
ucenika francuskoga jezika (afektivna motivacija (F = 23,81, p < .01) i uporabno-
komunikacijska motivacija (F = 6,27, p < .05)), stoga je za ove varijable naveden
rezultat t-testa uz korekciju za nejednake varijancije. Ustvrdena je statisticki
znacajna razlika u motivaciji za u¢enje francuskoga jezika po spolu, pri cemu rezultati
pokazuju znacajno viSu motivaciju ucenica na svim ljestvicama motivacije (Tablica
2). U usporedbi s u€enicima, ucenice u prosjeku postizu znacajno visi rezultat na
ljestvicama: Afektivna (t = 5,26, df = 109,33, p <.01), Integrativna (t = 2,89, df = 120,
p <.01) i Uporabno-komunikacijska motivacija, (t = 3,12, df = 111,15, p <.01), kao i
statisticki znacajno nizi rezultat na ljestvicama: Nastavna situacija (t=2,22,df =119,
p <.05) i Teskoce (t = 3,20,df =116, p <.01). Izrazene razlike po spolu u motivaciji za
ucenje francuskoga jezika u skladu su s rezultatima uvodno spomenutih istrazivanja.
Ucenice su motiviranije za ucenje francuskoga jezika na svim ljestvicama motivacije,
a zanimljivo je da to nije slucaj za talijanski jezik.

U skupini ucenika talijanskoga jezika zabiljeZena je znacajna razlika u prosje¢cnom
rezultatu na ljestvici Afektivna motivacija (t = 2,47, df = 143, p <.05), pri ¢emu ucenice
postizu visi rezultat, odnosno pokazuju znacajno viSu motivaciju u usporedbi s
ucenicima. Na preostalim ljestvicama nisu zabiljezene znacajne razlike po spolu u
motivaciji za uCenje talijanskoga jezika (Tablica 3).* Prema Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998),
afektivna motivacija odnosi se na Zelju ucenika za usvajanje stranoga jezika, u ovome
slucaju talijanskoga, iz estetskih i emocionalnih razloga. Ovi razlozi ¢vrsce se povezuju s
Zenskom populacijom, pa se ocigledno ucenice viSe vezuju za talijanski jezik.

3.2. Odnos motivacije za ucenje francuskoga i talijanskoga jezika i duljine ucenja

Kako kognitivne i emocionalne razvojne promjene tijekom odrastanja iz djetinjstva u
mladost utjeCu na usvajanje jezika, postizanje visih jezi¢nih kompetencija u¢enicima
postaje zahtjevnije, Sto Cesto kod viSegodiSnjeg ucenja jezika rezultira nizim
ocjenama, pojavljivanjem teskoca i padom motivacije. Op¢enito, motivacija i uCenje
nalaze se u ciklickom odnosu koji moze biti pozitivan i negativan (Ddrnyei i Ushioda
2011). To znaci da je razina motivacije dinamicki konstrukt koji se mijenja tijekom
procesa ucenja i moze biti razlic¢it na pocetku, tijekom i na kraju procesa ucenja
(Medved Krajnovi¢ 2010: 78). Dob i spol ucenika utjecu na usvajanje stranoga jezika
tijekom svih faza ovog procesa (Doérnyei, 2005). Ocekivati je da dulje ucenje znaci i
bolje ovladavanje jezikom, vece samopouzdanje i samozadovoljstvo postignucem,
Sto bi u konacnici trebalo povecati motivaciju. No, to nije uvijek tako jer na motivaciju
utjecu i brojni drugi ¢cimbenici razlic¢ite provenijencije.

Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998), ispitujuci korelacije motivacije za ucenje engleskoga
jezika s dobi ucenika u hrvatskome obrazovnom kontekstu, ustvrdila je negativnu
korelaciju samo s integrativnom motivacijom, Sto znaci da integrativna motivacija
opada s dobi.

2 Usp. istrazivanje Dajane Simi¢ (2016: 19) u kojemu se pokazala umjerena korelacija izmedu spola i
motivacije za u¢enje njemackoga jezika (,336), koja nije izrazena u motivaciji za u¢enje engleskog jezika.
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Francuski i talijanski jezik u najve¢em su broju osnovnih i srednjih $kola izborni
jezici i ve¢inom se pocinju uciti u Cetvrtome razredu osnovne Skole. Istrazujuci
motivaciju ucenika koji su ucili engleski jezik u razli¢itom trajanju, Elsa Tragant
(2006) zakljucila je kako je dob utjecajniji cimbenik od duljine uc¢enja. Budu¢i da u
ovom istrazivanju uzorak ¢ine ucenici koji su francuski i talijanski jezik zapoceli uciti
u razlicito vrijeme, u analizi je razmotrena duljina ucenja jezika, a ne dob ucenika.
Ispitani srednjoskolci talijanski jezik (M = 4.25) uce dulje nego francuski (M = 2.85).
Ucenici su ove strane jezike zapoceli uciti u razlicito vrijeme, neki u osnovnoj, a neki
tek u srednjoj Skoli. Stoga je zabiljezen velik raspon u duljini ucenja, od jedne do
devet godina za oba jezika (Tablica 4). Specificnost ovih dvaju stranih jezika jest Sto
su to izborni predmeti koji se u osnovnoj skoli uglavnom pocinju uciti u cetvrtom
razredu, a ucenici mogu odustati od njih na kraju svake Skolske godine. U srednjoj
skoli, jednom kada izaberu ili im se dodijeli pojedini strani jezik, ovisno o programu
smjera koji pohadaju, obvezni su nastaviti u¢enje prema programu.

IzraCunati su Spearmanovi koeficijenti korelacije kako bi se ispitao odnos izmedu
duljine ucenja stranoga jezika i pojedinih ljestvica motivacije, posebno za francuski i
talijanski jezik. Povezanost motivacije i duljine ucenja francuskoga jezika ustvrdena
je samo za ljestvicu Teskocle. Duljina ucenja francuskoga jezika u negativnoj je
korelaciji s TeSko¢ama (p = -.21, p <.05) (Tablica 5). Ucenici koji dulje uce francuski
jezik lakSe se snalaze s ucenjem i iskazuju manje poteskoca. Suprotno tomu, duljina
ucenja talijanskog jezika nije u znacajnoj korelaciji s ljestvicama motivacije za ucenje
talijanskog jezika (Tablica 6). Dakle, nije ustvrdena povezanost duljine ucenja i
motivacije za ucenje talijanskoga jezika.

3.3. Motivacija za ucenje francuskoga i talijanskoga jezika s obzirom na ocjenu

Kao mjerilo uspjeha u ucenju posluzila je ocjena. U Upitniku ucenici su prvih razreda
srednje strukovne Skole upisali svoju prosjecnu ocjenu iz polugodista u tijeku, a
ucCenici drugih, trec¢ih i Cetvrtih razreda ocjenu koju su imali na kraju prethodne
Skolske godine (Tablica 7). Izracunati su Spearmanovi koeficijenti korelacije kako bi
se ispitao odnos izmedu ocjene koju ucenici imaju iz francuskoga/talijanskoga jezika
te njihova rezultata na ljestvicama motivacije za ucenje francuskoga/talijanskoga
jezika.

Ocjena koju ucenici imaju iz francuskoga i talijanskoga jezika statisticki je znacajno
povezana s motivacijom. Za francuski jezik ocjena je u pozitivnoj korelaciji s
rezultatom na ljestvicama: Afektivna motivacija (p = .52, p < .01), Uporabno-
komunikacijska motivacija (p = 44, p < .01) te Integrativna motivacija (p = .40, p
<. 01), a u negativnoj je korelaciji s rezultatom na ljestvicama: Nastavna situacija
(p =-.39, p <.01) i Teskole (p = -.54, p <.01) (Tablica 8). Za talijanski ocjena je u
pozitivnoj korelaciji s rezultatom na ljestvicama: Afektivna motivacija (p = .38, p <
.01) i Uporabno-komunikacijska motivacija (p = .31, p <.01), a u negativnoj korelaciji
s rezultatom na ljestvicama: Nastavna situacija (p = -.25, p <.01) i Teskoée (p = -.53, p
<.01). Nije zabiljezena znacajna korelacija ocjene iz talijanskoga jezika i Integrativne
motivacije (Tablica 9).

Ove spoznaje na tragu su rezultata Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1996) u istrazivanju
motivacije za ucenje engleskoga jezika. Ona je ustvrdila da su ispitanici s izrazenijom
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afektivnom motivacijom ulozili viSe truda i ostvarili bolje ocjene. Ucenici s viSom
uporabno-komunikacijskom motivacijom ostvarili su takoder viSe ocjene. Ucenici
u kojih je zabiljezen visok stupanj demotivacije nastavnom situacijom i teSkocama
u ucenju ostvarili su nize ocjene. Nije ustvrdila povezanost integrativne motivacije
s ocjenom, Sto je objasSnjeno ¢injenicom da je ispitanicima engleski jezik strani, a
ne drugi jezik.? U tom bi slucaju integrativna motivacija bila znacajniji ¢imbenik, a
jednako se moze protumaciti rezultat ovog istrazivanja koji nije pokazao povezanost
ocjene i integrativne motivacije za u¢enje talijanskoga jezika. Ambrosi-Randi¢ (2014)
ustvrdila je drugacije, a s obzirom na to da je njezino istrazivanje provedeno u Istri,
takav rezultat moze se protumaciti kontekstom Istre kao dvojezicnoga prostora.
Simi¢ je (2016) takoder ustvrdila da su motivacija i uspjeh iz njemackoga jezika u
pozitivnoj korelaciji. Sto je ve¢a motiviranost za uéenje njemackoga jezika, bolji je i
uspjeh u ovladavanju jezikom i bolja je ocjena.

Odredujuc¢i smjer motivacijskoga djelovanja, odnosno propitujuci je li motivacija
uzrok ili posljedica ucenja, opceniti je zakljucak da je utjecaj obosmjeran - motivacija
utjeCe na uspjeh kao Sto i uspjeh poti¢e motivaciju (Medved Krajnovi¢ 2010: 76).

3.4. Motivacija za ucenje francuskoga i talijanskoga jezika s obzirom na izloZenost

izvannastavnim sadrzZajima

Nase prethodno istrazivanje pokazalo je da svega jedna Cetvrtina ucenika (27 %) prati
sadrzaje na talijanskome ili francuskome jeziku izvan nastave. Najveci udio ucenika
sadrzajima pristupa preko pametnoga telefona (19,4 % na francuskom, 15,8 % na
talijanskom), a najmanje preko racunala (1,6 % na francuskom, 6,8 % na talijanskom).
Sadrzajima preko pametnoga telefona najviSe pristupaju ucenici koji uce francuski, a
televizijom se (9,7 % na francuskom, 11,6 % na talijanskom) i racunalom nesto viSe
koriste uCenici koji uce talijanski jezik (Violi¢-Koprivec, Maslek 2020: 228).

U ovom istraZivanju ispituje se je li izvannastavna izloZenost ovim stranim jezicima
povezana s motivacijom. T-testom za nezavisne uzorke ispitane su razlike u
prosjec¢nim rezultatima na pojedinim ljestvicama motivacije za ucenje francuskog
i talijanskog jezika s obzirom na izloZenost ucenika izvannastavnim sadrzajima,
odnosno Cinjenici prate li sadrzaje na francuskom/talijanskom jeziku na kojem
mediju (televiziji, racunalu i/ili pametnome telefonu). Levenovim testom provjerena
je homogenost varijancija na pojedinim varijablama (Tablica 10 i Tablica 11). Ovaj
preduvjet nije zadovoljen za dvije varijable na uzorku ucenika talijanskog jezika
(Afektivna motivacija (F = 9,49, p <.01) te Integrativna motivacija (F = 6,15, p <.05),
stoga je za njih naveden rezultat t-testa uz korekciju za nejednake varijancije.

Na ljestvicama motivacije koje se odnose na osobine jezika zabiljezene su statisticki
znacajne razlike u prosjecnim rezultatima za oba jezika. Ucenici koji su izloZeni
izvannastavnim sadrzajima na francuskom jeziku u prosjeku imaju visi rezultat na
ljestvicama: Afektivna motivacija (t=2,65,df=118,p <.01), Uporabno-komunikacijska
motivacija (t = 3,85, df = 118, p < .01) te Integrativha motivacija (t = 3,78, df = 120,

3 ,Drugi jezik se odnosi na ucenje nematerinskoga jezika u sredini u kojoj je jezik u svakodnevnoj
upotrebi, ima status sluzbenoga jezika i najceSc¢e se usvaja na neformalan nacin. Strani se jezik uci
u sredini u kojoj nije u svakodnevnoj upotrebi, nema status sluzbenoga jezika i najcesce se uci na
formalan nacin, kao $kolski predmet (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 2013: 479).
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p < .01). Takoder, ovi ucenici na ljestvici Teskoce (t = 2,95, df = 116, p <.01) imaju
nizi rezultat u usporedbi s ucenicima koji nisu izloZeni izvannastavnim sadrzajima
na francuskom jeziku, odnosno pokazuju prosjecno nizu demotivaciju teskocama
(Tablica 10). Ucenici koji su izloZeni izvannastavnim sadrzajima na talijanskome
jeziku u prosjeku imaju visi rezultat na ljestvicama: Afektivna motivacija (t = 4,42,
df=93,70, p <.01), Uporabno-komunikacijska motivacija (t = 4,80, df = 143, p <.01)
te Integrativna motivacija (t = 2,63, df = 56,20, p <.05) u usporedbi s ucenicima koji
nisu izloZeni izvannastavnim sadrzajima. Na preostalim ljestvicama koje se odnose
na osobine nastave nisu zabiljeZene znacajne razlike (Tablica 11).

Rezultat je u skladu s provedenim istrazivanjima za engleski i njemacki jezik koja
su spomenuta u uvodnome dijelu, a koja su ustvrdila pozitivhu povezanost izmedu
motivacije i izvannastavne izloZenosti stranome jeziku. Rezultat implicira da je
potrebno povecati izlozenost ucenika francuskome i talijanskome jeziku izvan
nastavnoga konteksta jer to pozitivno utjeCe na sva tri tipa motivacije pri usvajanju
obaju jezika. Manja demotivacija teSko¢ama zabiljezena je u ucenika francuskoga
jezika i trebalo bi dodatno istraziti zasto to nije slucaj i za talijanski jezik.

3.5. Motivacija za ucenje talijanskoga jezika s obzirom na boravak u Italiji

Nesto vise od polovice ucenika koji uce talijanski posjetilo je Italiju, ali ondje su
kratko boravili. Najveéi udio ucenika u Italiji je proveo do sedam dana (Violi¢-
Koprivec, Maslek 2020: 226). T-testom za nezavisne uzorke ispitane su razlike u
prosjecnim rezultatima na pojedinim ljestvicama motivacije za ucenje talijanskoga
jezika s obzirom na to jesu li u€enici ikada boravili u [taliji ili nisu. Levenovim testom
ustvrdeno je da je zadovoljen preduvjet homogenosti varijancija za raCunanje t-testa
(Tablica 12).

Nisu dobivene statisticki znacajne razlike u prosjecnim rezultatima na ljestvicama
motivacije za ucenje talijanskoga jezika izmedu ucenika koji su boravili u Italiji i
onih koji ondje nikada nisu bili (Tablica 12). Kontakt s izvornim govornicima tijekom
posjeta Italiji i prilika za prakticnu upotrebu talijanskoga jezika nisu znacajnije
utjecali na motivaciju sudionika istrazivanja, Sto je u skladu s rezultatima istrazivanja
Karlak i Simi¢ (2016). IstraZzujuéi motivaciju za ucenje engleskoga i njemackoga
jezika u u¢enika mlade $kolske dobi, autorice Karlak i Simi¢ (2016) ispitale su koliki
je udio ucenika boravio u zemljama njemackoga odnosno engleskoga govornog
podrucdja, kao i njihovu duljinu boravka. Ustvrdile su da je veci udio ucenika posjetio
zemlje njemackoga govornog podrucja i ondje proveo u prosjeku dulje vrijeme
nego u zemljama engleskoga govornog podrudja, ali to se nije znacajnije odrazilo na
njihovu motivaciju za ucenje njemackoga jezika.

S obzirom na vrlo mali uzorak ucenika koji su bili u Francuskoj (N = 12) nije bilo
moguce ispitati razlike u motivaciji za ucenje francuskoga jezika s obzirom na ovu
varijablu.*

4 Svega 10 % ucenika koji uce francuski posjetilo je neku zemlju francuskoga govornog podrucja
(Violi¢-Koprivec, Maslek 2020: 226).
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4. Zakljucak

Ispitivanje motivacije za ucenje francuskoga jezika s obzirom na spol pokazalo je da
se ucenici i ucenice francuskoga jezika znacajno razlikuju u motivaciji. Ustvrdena je
znacajno viSa motivacija u€enica na ljestvicama: Afektivna motivacija, Integrativha
motivacija i Uporabno-komunikacijska motivacija, kao i znacajno niZi rezultat na
ljestvicama: Nastavna situacija i Teskoce, $to znaci da su ucenice znacajno manje
demotivirane nastavnom situacijom, koja podrazumijeva doZivljaj nastavnika,
metode poucavanja, program predmeta te nastavne materijale, i teSko¢ama koje se
odnose na jezi¢nu nadarenost i predznanje francuskoga jezika. Razlike u motivaciji s
obzirom na spol u prili¢no manjoj mjeri uocene su u skupini koja uci talijanski jezik.
Znacajna razlika u prosjetnom rezultatu dobivena je samo na ljestvici Afektivna
motivacija, pri ¢emu su ucenice pokazale znacajno viSu motivaciju u usporedbi
s u€enicima. Otuda i pretpostavka da ¢e one dosti¢i viSu razinu znanja, koja ¢e
rezultirati viSom ocjenom, a ova opet veCcom motivacijom. Na preostalim ljestvicama
nisu dobivene znacajne razlike po spolu. Identi¢an rezultat dobila je Mihaljevié
Djigunovi¢ (1993) u istraZivanju motivacije za ucenje engleskoga jezika. Ustvrdila
je razlike po spolu samo u afektivnom tipu motivacije, pri ¢emu su ucenice iskazale
viSu razinu motiviranosti.

Ocjena koju ucenici imaju iz francuskoga i talijanskoga jezika vaZan je ¢imbenik koji
utjeCe na njihovu motivaciju, a to upucuje na to da su znatno ekstrinzi¢no motivirani.
Analiza koja je ispitivala povezanost ocjena koju ucenici imaju iz francuskoga
jezika i motivacije pokazala je znacajnu povezanost ocjene s motivacijom za ucenje
francuskoga jezika. U pozitivnoj je korelaciji s rezultatom na ljestvicama: Afektivna
motivacija, Uporabno-komunikacijska motivacija te Integrativha motivacija, a u
negativnoj korelaciji s rezultatom na ljestvicama: Nastavna situacija i TeSkoce. Ocjena
koju ucenici imaju iz talijanskoga jezika takoder je znacajno povezana s motivacijom
za ucenje talijanskoga jezika. U pozitivnoj je korelaciji s rezultatom na ljestvicama
Afektivna motivacija i Uporabno-komunikacijska motivacija, a u negativnoj korelaciji
s rezultatom na ljestvicama: Nastavna situacija i TeSkoce. Nije dobivena znacajna
korelacija ocjene iz talijanskoga jezika i Integrativhe motivacije, $to znaci da ocjena
nije povezana sa Zeljom za integracijom u kulturnu zajednicu talijanskoga govornog
podrudja. Vezano za integrativnu motivaciju, Dérnyei (1990) istice da je ona vaZnija
onima koji u¢e drugi, a ne strani jezik zbog toga Sto ti ucenici nisu u znac¢ajnom
kontaktu s ciljnom zajednicom koja bi mogla potaknuti Zelju za integracijom u
zajednicu.

NasSe istraZivanje ustvrdilo je da se ucenici koji dulje uce francuski jezik, dakle,
zapoc€inju ga uciti tijekom osnovne Skole, lakSe snalaze s ucenjem i iskazuju
manje poteskoca tijekom srednjoskolskoga strukovnog obrazovanja. Za razliku od
toga, duljina ucenja talijanskoga jezika nije u znacajnoj je korelaciji s ljestvicama
motivacije za ucenje talijanskoga jezika. Navedeno pokazuje vaznost ranoga pocetka
ucenja stranoga jezika, pogotovo kod jezika kao Sto je francuski koji se tradicionalno
smatra teskim i zahtjevnim za usvajanje.

[zloZenost izvannastavnim sadrzajima takoder je vaZan ¢imbenik koji pozitivno
utjeCe na motivaciju za ucenje francuskoga i talijanskoga jezika. Ucenici koji su
izloZeni izvannastavnim sadrZajima na francuskom jeziku u prosjeku imaju visi

12



Violi¢-Koprivec, A.; Maslek, J.: ISPITIVANJE MOTIVACIJE ZA UCENJE FRANCUSKOGA ... Zb. rad. Filoz. fak. Splitu, 14 (2021), 3-20

rezultat na ljestvicama: Afektivna motivacija, Uporabno-komunikacijska motivacija
te Integrativha motivacija pokazuju¢i prosjecno nizu demotivaciju teSko¢ama u
usporedbi s ucenicima koji nisu izloZeni izvannastavnim sadrzajima. Jednako tako,
za talijanski je jezik zabiljezen u prosjeku visi rezultat na ljestvicama: Afektivha
motivacija, Uporabno-komunikacijska motivacija te Integrativna motivacija u onih
ucenika koji su izloZeni izvannastavnim sadrzajima, ali na preostalim ljestvicama
koje se odnose na osobine nastave nisu dobivene znacajne razlike. Dakle, Sto ucenici
viSe prate sadrzaje na francuskome i talijanskome jeziku na televiziji, zasloniku,
racunalu, pametnome telefonu i sli¢no, Sto su viSe okruzeni ovim jezicima, nesvjesno
ih usvajaju, raste zanimanje za ucenjem te se povecava motivacija.

Treba dodati da na ispitanom uzorku nisu zabiljeZene znacajne razlike u prosje¢nim
rezultatima na ljestvicama motivacije za ucenje talijanskoga jezika izmedu ucenika
koji su posijetili i onih koji nikada nisu posjetili Italiju. Kratak susret s tom zemljom
nije ostavio znacajniji trag na ispitanike uzevsi u obzir temu ovoga istrazivanja.
Sudionici istrazivanja bili su isklju¢ivo ucenici strukovne Skole, Sto predstavlja
ograniCenje u istrazivanju slozena koncepta motivacije. Rezultati ipak nude
odredene spoznaje o motivaciji u ucenju francuskoga i talijanskoga jezika i mogu
posluziti kao osnova za buduca istrazivanja. U daljnjim istrazivanjima bilo bi
zanimljivo proSiriti uzorak i ispitati postoje li razlike u motivaciji izmedu ucenika
strukovnih i gimnazijskih programa u ucenju ovih dvaju stranih jezika, kao Sto su
to provele Pavici¢ Takac i Berka (2014) istrazujuc¢i motivaciju za ucenje engleskoga
jezika primjenom istog motivacijskog okvira (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1996, 1998).
Time bi se dobila potpunija slika o motivaciji u ucenju francuskoga i talijanskoga
jezika u hrvatskome obrazovnom kontekstu.
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Prilozi
Tablica 1. Struktura ucenika prema spolu

Strani jezik Spol f %
Muski 66 53,2

Francuski Zenski 58 46,8
Ukupno 124 100,0
Muski 44 30,1

Talijanski Zenski 102 69,9
Ukupno 146 100,0
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Tablica 2. Razlike po spolu u motivaciji za u¢enje francuskog jezika

N M SD Levenov F t df

64 17,70 8,18
56 24,25 5,32
63 27,84 12,02
57 33,70 8,40
65 7,25 3,67
57 9,16 3,62
64 21,63 7,08
57 18,72 7,28
64 18,64 6,46

TeSkoce 3,20 3,20%* 116
54 15,07 547

Afektivna motivacija 23,81** 5,26* 109,33

Uporabno-komunikacijska

L 6,27* 3,12*% 111,15
motivacija

Integrativna motivacija 0,05 2,89** 120

Nastavna situacija 0,04 2,22% 119

2N INR N (N Z

N

*p <.05, *p <.01

Tablica 3. Razlike po spolu u motivaciji za ucenje talijanskog jezika
N M SD  Levenov F t df

M 43 21,40 6.37
Afektivna motivacija N 0,88 2,47* 143
Z 102 24,06 5.74
Uporabno-komunikacijska M 44 31,07 9.77
L . 0,83 0,14 143
motivacija Z 101 31,30 8.97
M 43 8,37 3.60

Integrativna motivacija 0,25 0,74 141
100 7,88 3.66

41 21,56 7.04
Nastavna situacija 0,74 0,86 139
100 22,78 7.90

43 18,58 5.93
TeSkoce 0,30 1,32 141

= | N«

= | N«

Z 100 17,11 6.22
*p <.05
Tablica 4. Duljina ucenja stranog jezika
Strani jezik N Min Max M SD Sk Ku
Francuski 124 1 9 2,85 2,23 1,29 0,65
Talijanski 146 1 9 4,25 2,62 0,47 -1,07
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Tablica 5. Korelacije ljestvica motivacije za u€enje francuskog jezika i duljina ucenja (r)

Duljina ucenja

Afektivna motivacija 13

Uporabno-komunikacijska motivacija .00

Integrativna motivacija 11

Nastavna situacija -.08
Teskoce =21
*p <.05

Tablica 6. Korelacije ljestvica motivacije za ucenje talijanskog jezika i duljina ucenja (r)

Duljina ucenja

Afektivna motivacija -.06
Uporabno-komunikacijska motivacija .01
Integrativna motivacija -.15
Nastavna situacija A1
Teskoce -15

Tablica 7. Ocjena ucenika iz francuskog/talijanskog jezika

Strani jezik N Min Max D C Q, Q, Q,-Q,
Francuski 123 1 5 4 4 2 4 2
Talijanski 139 1 5 3 3 3 4 1

Tablica 8. Korelacije ljestvica motivacije za u€enje francuskog jezika
i ocjene iz francuskog jezika (r)

Ocjena
Afektivna motivacija 52k
Uporabno-komunikacijska motivacija A4
Integrativna motivacija A40%*
Nastavna situacija -39
Teskoce -.54%*

**p <.01

Tablica 9. Korelacije ljestvica motivacije za ucenje talijanskog jezika
i ocjene iz talijanskog jezika (r)

Ocjena
Afektivna motivacija .38%*
Uporabno-komunikacijska motivacija 31
Integrativna motivacija .03
Nastavna situacija - 25%*
TeSkoce -53%*

**p <.01
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Tablica 10. Razlike u motivaciji za u¢enje francuskog jezika s obzirom na izloZenost
izvannastavnim sadrzajima

N M SD  Levenov F t df

Ne 89 19,69 7,81
Afektivna motivacija 2,41 2,65** 118
Da 31 23,84 6,58

Uporabno-komunikacijska Ne 88 2845 10,68
motivacija Da 32 3659 891

Ne 90 741 3,25
Integrativna motivacija 1,76 3,78 120
Da 32 10,19 435

Ne 89 20,38 7,43
Nastavna situacija 1,79 0,32 119
Da 32 19,91 6,99

Ne 85 18,04 6,43
Teskoce 2,70 2,95** 116
Da 33 14,36 5,00

1,67 3,85*%* 118

*p <.01

Tablica 11. Razlike u motivaciji za u€enje talijanskog jezika s obzirom na izloZenost
izvannastavnim sadrzajima

N M SD  Levenov F t df

Ne 106 22,16 6,18
Afektivna motivacija 9,49** 4,42** 9370
Da 39 26,28 4,46

Uporabno-komunikacijska Ne 107 29,20 819
motivacija Da 38 36,95 9,52

Ne 105 7,51 3,34
Integrativna motivacija 6,15%* 2,63* 56,20
Da 38 9,45 4,06

Ne 104 22,30 7,38
Nastavna situacija 2,70 0,33 139
Da 37 22,78 8,49

Ne 104 17,98 6,22
Teskoce 0,06 1,36 141
Da 39 16,41 5,89

0,94 4,80** 143

*p <.05 *p <.01
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Tablica 12. Motivacija za ucenje talijanskog jezika s obzirom na boravak u Italiji

N M SD  Levenov F t df

Ne 68 23,59 5,83
Afektivna motivacija 0,30 0,60 143
Da 77 22,99 6,24

Uporabno-komunikacijska Ne 68 31,44 8,60
motivacija Da 77 31,04 9,73

Ne 67 7,49 3,20
Integrativna motivacija 3,29 1,66 141
Da 76 8,50 3,94

Ne 66 22,32 732
Nastavna situacija 0,80 0,16 139
Da 75 22,52 799

Ne 67 17,52 5,69
TeSkoce 2,42 0,05 141
Da 76 17,58 6,57

0,73 0,26 143
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ANALYSIS OF MOTIVATION FOR LEARNING FRENCH AND ITALIAN IN THE
CROATIAN EDUCATIONAL CONTEXT

Abstract

In the process of foreign language learning, motivation, as one of the affective
factors, plays a very important role. Motivation is constantly changing during the
learning process. It is associated with dynamic changes and various internal and
external influences students are exposed to. Hence, in this process there are frequent
fluctuations in the level of motivation (Dornyei and Skehan 2005). In its affective
appearance, motivation significantly influences the manner and course of foreign
language acquisition, determining its intensity, type, duration and effectiveness.
This paper is a follow-up to the research on motivation to learn French and Italian
conducted during the school year 2019/2020 at a vocational high school in
Dubrovnik. The paper sets forth the results of a survey conducted on a sample of
two groups of vocational high school students, one learning French (N=124) and
the other learning Italian (N=146). An adapted questionnaire, originally designed
by Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998) to measure both the type and intensity of students’
motivation to learn a foreign language, was used as a measuring instrument. Data
analysis was performed using descriptive and inferential statistics. The aim was
to examine the relationship between motivation and the following factors: gender,
length of study, grades, exposure to extracurricular activities as well as residence
in French/Italian speaking countries. The research results showed a significant
correlation between motivation and these variables in the group of French students,
while in the case of Italian students the correlation of these variables was observed
only on particular scales of motivation. Research studies addressing the issue of
learning these two foreign languages in the Croatian context are scarce. Therefore,
the obtained results contribute to the knowledge about the motivation to learn
French and Italian as foreign languages and can be useful to SLA researchers and
foreign language teachers.

Key words: affective factors, motivation, French as a foreign language, Italian as a
foreign language, gender, length of study, grade, exposure to the out-of-class content
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