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SAZETAK
KLJUCNE RIJECI: Polazak u osnovnu $kolu, kao pocetak formalnog obrazovanja, zna-
autonomija djece, djeca Cajan je dogadaj za vecinu djece. Kvaliteta prijelaza iz predskolske
u godini pred polazak ustanove u osnovnu skolu povezana je s aktualnom i dugorocnom do-
u Skolu, istraZivanja s brobiti djeteta. Nacin na koji dijete dozivljava prijelaz, razumije svr-
djecom, misljenje djece, hovitost obrazovanja i osobnu ulogu u tome procesu utjece na pocetna
prava djeteta postignuéa, a posredno i na kasnije obrazovne ishode. U Konvenciji o

pravima djeteta (1989) djeci se jamci pravo na izraZavanje osobnog
misljenja i pravo da budu saslusana i uvazena, $to je svrha i ovoga
rada.

Rad daje prikaz empirijskog istrazivanja perspektive djece u godini
pred polazak u osnovnu skolu (N=7). Kroz polustrukturirani intervju
istraZeno je djecje videnje prijelaza, razumijevanje institucionalnog
odgojno-obrazovnog procesa i svrhe obrazovanja te percepcija razlike
djecjeg vrti¢a i osnovne Skole. Svrha istrazivanja jest razumijevanje i
uvazZavanje perspektive djece kao doprinos konstrukciji odgojno-obra-
zovnog kurikuluma djecjeg vrtica i osnovne skole. Vecina djece u istra-
Zivanju veseli se polasku u osnovnu skolu, spremno je preuzeti obveze
i uloge ucenika. Istodobno iskazuju strah od nepoznatog te nepovije-
renje u osobna znanja. Djeca u istraZivanju prepoznaju strukturalne
razlike djecjeg vrtica i osnovne skole, nacine i ishode ucenja te uloge
dionika procesa. Razlike pripisuju razini obveznosti (,moranja“), sa-
mostalnosti i autonomije, vrsti aktivnosti i ulozi odraslih (roditelja,
odgojitelja i ucitelja). Navode jasne distinkcije izmedu igre i ucenja.
Prethodno iskustvo i redoslijed rodenja u obitelji prepoznati su kao
interventne varijable.
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UVOD

Konvencija o pravima djeteta (Ujedinjeni narodi, 1989) promice pravo dje-
teta na iznoSenje osobne perspektive, pravo da bude saslusano te pravo na
razmatranje i uvazavanje njegovih razmisljanja. No, analiza tridesetogodisnje
prakse ukazuje na raskorak zajamcenih i ostvarivih prava djeteta. To je, izme-
du ostaloga, prepoznatljivo i u procesu prijelaza iz dje¢jeg vrtica u osnovnu
$kolu. Iako je Konvencija (1989) ukazala na potrebu agentnosti djece, a znan-
stvena istrazivanja na neospornu vaznost kvalitete prijelaza, sudjelovanje djece
u procesu prijelaza najc¢esce je tek deklarativno i sporadi¢no (Viskovic i Visnji¢
Jevti¢, 2019). O nacinima provedbe prijelaza, primjerenim postupcima ucenja
i osnazivanja djece te slusanju i uvazavanju misljenja djece odlucuju u pravilu
odrasli. Raskorak prava na sudjelovanje i primjene u praksi Bessell (2011) tu-
maci kao plimu retorike i oseku prakti¢ne primjene.

Pristup socijalne pedagogije inicirao je konceptualni pomak u razumijeva-
nju djetinjstva kao socijalne konstrukcije i uloge djece u osobnom djetinjstvu
(Alanen, 2011; Einarsdottir i sur., 2009). Relevantna istrazivanja misljenja
djece, poglavito u kontekstu prijelaza, ukazuju kako djeca razumiju svrhu
(formalnog) obrazovanja i osobnu ulogu u obrazovnom procesu (Eskela-Haa-
panen i sur., 2017; Heagle i sur., 2017; Sandberg, 2017). Djeca su sposobna
izraziti svoja iskustva u institucionalnom kontekstu te prepoznati utjecaj za-
jednice - vr$njaka i odraslih (O ‘Rourke i sur., 2017; Wong, 2015). Uvazavajuci
misljenje djece pojedini odgojno-obrazovni kurikulumi podrzavaju njihovo
aktivno sudjelovanje u odgoju i obrazovanju, poglavito u procesu prijelaza
(Dockett i sur., 2019).

Prijelaz djece iz djecjeg vrtica u osnovnu Skolu opravdano je tumaciti kao
proces od prve informacije koju dijete ima o $koli pa do redovitog pohadanja
te Skole (Viskovi¢, 2018). U tome procesu dijete postupno prikuplja informa-
cije, znanja i iskustva o $koli, obrazovnom procesu i ulogama dionika. Nedo-
statak informacija, ograni¢avanje autonomije i isklju¢ivanje djece iz procesa
odlucivanja potencira njihovu tjeskobu i stres (Wong, 2015). Slijedom sazna-
nja koja prikuplja, dijete kreira osobna ponasanja, izgraduje identitet i stupa
u (svrhovite) interakcije. Kvaliteta prijelaza povezana je tako s aktualnom i
dugoro¢nom dobrobiti djece, akademskim postignu¢ima te osobnom percep-
cijom, samopouzdanjem i samopostovanjem djece (Einarsdottir, 2011; Moss,
2014).
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Polaskom u osnovnu $kolu dijete postupno preuzima ulogu u¢enika (Somo-
lanji Toki¢, 2016). Ocekivanja i zahtjevi od djeteta se povecavaju, a djeteto-
va autonomija u pravilu se smanjuje (Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢, 2019). To je
opre¢no pravu djeteta na aktivno sudjelovanje u osobnom razvoju i jednako-
pravnosti u planiranju, provedbi i vrednovanju odgojno-obrazovnog procesa
(Konvencije o pravima djeteta, 1989). Relevantna istrazivanja i pracenja prakse
opravdavaju uklju¢ivanje djece kao kompetentnih i aktivnih sudionika odgoja
i obrazovanja (Alanen, 2011; Einarsdéttir, 2011; Sandberg 2017). Zagovara se
zato slusanje djece i usmjerenost na razumijevanje njihova misljenja i iskustva
kao polazista kreiranja obrazovnog kurikuluma.

Kvalitativna znanstvena paradigma istrazivanja djecje perspektive

Postupna promjena znanstvene paradigme i prihvacanje vaznosti kvalitativ-
nih istrazivanja (Kuhn, 2013) otvora prostor istrazivanjima s djecom, anali-
ze djetinjstva i statusa djece iz perspektive djece (Alanen, 2011; Babi¢, 2014;
Brostrom, 2019). Iako Konvencija o pravima djeteta (UN, 1989) izrijekom ne
navodi, pravo djeteta na aktivno sudjelovanje u osobnom odgoju i obrazovanje
polaziste je istrazivanja misljenja djece (Alderson, 2012).

Djeca, ba$ kao i odrasli, imaju svoje perspektive, stajalista i Zelje koje su spo-
sobni izraziti te imaju pravo biti saslusani i uvazeni (Einarsdottir, 2011). Razu-
mijevanje djecje perspektive moze pozitivno pridonijeti odlukama koje utjecu
na ostvarivanje njihovih prava i dobrobiti. Primjerice, slijedom akcijskih istra-
zivanja s djecom moguce je stvarati optimalna materijalno-prostorna rjesenja
igrovnog okruzenja (Brostrom, 2019). Istodobno, potrebno je uvaziti i hetero-
genost djec¢jih perspektiva, sukladno njihovim individualnim potrebama.

Tako autorica Murray (2017) naglasava prava djece na sudjelovanje, odluci-
vanje i osobnu angaziranost oko onoga $to im je vazno i zanimljivo, istraziva-
nja misljenja djece relativno su rijetka. Autorica Babi¢ (2014) razlikuje ih kao
videnja ,,odozdo“ (iz djecje perspektive) i ,0dozgo“ (tumacenje djecjih iskaza
iz perspektive odraslih). Zagovara prihvacanje i razumijevanje perspektive
djece i njihovo jednakopravno sudjelovanje, oslobodeno straha i prisile. Razu-
mijevanje djeteta utjece i na teorijsku perspektivu istrazivaca, a usmjerenost na
razumijevanje dje¢je perspektive udaljava od pretpostavki i tumacenja djec¢jih
iskaza (Dockett i sur., 2019). Istrazivanja s djecom zato su primarno kvalita-
tivna i deskriptivna. Specificnost konteksta istrazivanja ograni¢ava mogu¢nost
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uopcavanja.

Istrazivanja misljenja djece pretpostavljaju razvoj kreativnih, individualno
prilagodenih strategija. Uvazavajuci osobnost djece i socio-ekonomski kon-
tekst odrastanja nije opravdano koristiti univerzalni pristup. Razli¢iti pristupi
svrhovito su usmjereni razumijevanju razlicitih aspekata djecjeg interesa i po-
treba. Istodobno, kori$tenje razli¢itih metoda kod istog djeteta rezultira razli-
¢itim odgovorima. Opravdano je zakljuciti kako se perspektiva djeteta moze
mijenjati ovisno o koristenim metodama i kontekstualnim uvjetima istrazi-
vanja.

Moguce je problematizirati narusava li otvorenost djece njihovo pravo na
privatnost. Zato Brostrom (2006) sugerira ograniceni ,ulazak® odraslih u svi-
jet djeteta i izbjegavanje interpretacije iskaza.

Istrazivanje djecje perspektive analiticki je proces koji omogucava razumije-
vanje ponasanja i razloge ponasanja djece (Dockett i sur., 2009). Ne istrazuje se
nuzno samo verbalni iskaz, nego svi oblici djecjeg izrazavanja i nacini na koji
dijete sudjeluje u zajednici. Razumijevanje djecjih socijalnih odnosa i aktivno
sudjelovanje djece moze doprinijeti profesionalnoj organizaciji procesa prije-
laza usmjerena na dobrobit djece (Moss, 2014).

Kako bi se omogucilo djecje slobodno izrazavanje, potice se verbalno i li-
kovno izrazavanje djece - individualno, u parovima ili skupinama te audio-
vizualnim zapisima (Dockett i sur., 2019; Einarsdéttir i sur., 2009). Djecje izra-
zavanje miSljenja i dje¢ji uradci prihvacaju se kao egzaktni iskazi koji mogu
doprinijeti dubinskom razumijevanju djetinjstva i odgojno-obrazovnog pro-
cesa. Pracenje, dokumentiranje i vrednovanje moze utjecati na konstrukciju i
razvoj kurikuluma te kreiranje odgojno-obrazovnih politika.

Autorica Lundy (2007) osmislila je kontekstualni model istrazivanja kao
prediktor dje¢jeg izrazavanja. Ukljucuje ,,prostor” (kao moguénost izrazavanja
djece), ,,glas“ (kao dje¢je pravo izrazavanja), ,,slusaca“ (kao pravo djece da budu
saslusani) i ,,utjecaj“ (kao uvazavanje stajalista djece i njihovih potreba). Kako
bi uistinu i izrazili svoje misljenje, djeca trebaju osjecati sigurnost i povjerenje
koje im mogu pruziti samo poznate osobe, prvenstveno prakticari u nepo-
srednom kontaktu s djecom. To usmjerava na svrhovitu povezanost prakticara
kao osoba koje imaju izgraden odnos povjerenja s djecom i znanstvenika koji
imaju objektivan, znanstveno utemeljen pristup (Lundy, 2007).

Specifi¢nost istrazivanja s djecom upucuje na potrebu postivanja visokih
etickih normi. Republika Hrvatska ima razraden Eticki kodeks istraZivanja s

32 | AICITIA Iadertina



18/1 (2021) 29-45 I. Viskovi¢, K. MIKULANDRA: Djedja perspektiva prijelaza iz djecjeg vrtica...

djecom (2003) kojim su determinirana opca nacela zastite dobrobiti djeteta,
integriteta i dostojanstva osobe, postivanje privatnosti i anonimnosti te opce
pretpostavke provedbe istrazivanja. Naglasena su prava djeteta na izrazavanje
misljenja i samoodredenja. Navedena su nacela zastite integriteta znanosti i
znanstvenika. Istrazivaci pocetnici mogu provoditi istrazivanja s djecom is-
klju¢ivo pod vodstvom i nadzorom mentora - iskusnog istrazivaca. Suglasnost
djeteta i roditelja te institucija preduvjet su istrazivanja. Istrazivanja moraju
biti prilagodena dobi i psihofizickom statusu djeteta te kontekstualnim uvjeti-
ma. Okolnosti istrazivanja moraju jamciti sigurnost djece.

METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Razumijevanje djec¢je perspektive klju¢no je za promicanje kvalitete odgoj-
no-obrazovnog procesa, ukljucujudi i prijelaz iz djecjeg vrti¢a u osnovnu sko-
lu. Stoga je cilj ovoga istrazivanja utvrditi misljenje djece, nac¢in na koji djeca
razumiju proces prijelaza, osobnu ulogu i ulogu vaznih odraslih te znacajnost
koju pridaju formalnom obrazovanju. Osim toga, cilj istrazivanja jest i prepo-
znavanje izvora i nacina informiranja i ucenja djece u procesu prijelaza.

Istrazivanje je provedeno sukladno Etickom kodeksu istraZivanja s djecom
(2003) i uz suglasnost Etickog povjerenstva Filozofskog fakulteta Sveucilista
u Splitu. Suglasnost za istrazivanje potvrdili su ravnatelj odgojno-obrazovne
ustanove u koju su ukljucena djeca u uzorku, roditelji te djece i sama djeca.
Prije istrazivanja, boravkom u odgojnoj skupini, s djecom je ostvaren afirma-
tivni odnos povjerenja i medusobnog razumijevanja. Istrazivanje se provodilo
kada su djeca pokazala interes za razgovor. U svakom trenutku djeca su mogla
odustati od istrazivanja o c¢emu su bili cjelovito informirani. Djeci i roditeljima
zajamcena je anonimnost.

Istrazivanje je provedeno kroz polustrukturirani intervju s djecom u godini
pred polazak u osnovnu $kolu. Izabran je vizualno narativni pristup koji omo-
gucava sakupljanje razli¢itih podataka kroz djecje price, dijalog i sukonstruk-
ciju znacenja (Creswell, 2013).

Djedji iskazi ,kodirani su prema kategorijama znacajnim za perspektivu
iskustva (Jaude-Roa, 2017). Polustrukturirani intervju obuhvaca kategorije:

« podrudja informiranja, ucenja i ,,otkrivanja“ znanja: prepoznavanje obi-
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ma informacija i znanja koje dijete posjeduje

» funkcionalna znanja i vjestine kao podrucje djec¢jih aktivnosti u kojima
moze svrhovito primijeniti informacije, znanja i vjestine koje dijete po-
sjeduje

« svjesnost kao dimenzija metakognicije koja omogucava djeci razumjeti
osobna znanja i ponasanja te moze biti samoregulirajuc¢i aspekt djecje
agentnosti. Djeci omogucava samostalni izbor sadrzaja i izvora ucenja.

« identitet kao slika koju dijete ima samo o sebi, nac¢in samopoimanja

« interakcije s vr$njacima kao vidljiva dimenzija djecje agentnosti (koja
djelomicno preslikava obiteljsko funkcioniranje i kulturu odgojno-obra-
zovne zajednice)

« obiteljska interakcija (uloga roditelja, brace i sestara)

« resursi koji su djeci dostupni u odgojno-obrazovnom procesu, dozivljaj-
nom i iskustvenom ucenju

o rituali koji doprinose izgradivanju identiteta djeteta i zajednice u kojoj
odrasta.

Instrument istraZivanja

Za potrebe istrazivanja konstruiran je instrument — polustrukturirani Inter-
vju za istraZivanje misljenja djece predskolske dobi o procesu prijelaza iz djecjeg
vrtica u osnovnu skolu / I- MDPS. Uz nezavisne varijable (podatke sakuplje-
ne od odgojitelja skupine), sadrzavao je sedam pitanja otvorenog tipa. Pitanja
nisu rigidno strukturirana, nego su koristena kao natuknice za vodenje raz-
govora s djetetom ($to zna, moze i o¢ekuje; Sto misli; od koga je ¢uo /sakupio
informacije). Intervju se provodio u situacijama kada djeca iskazuju zanimanje
za razgovor o $koli. Poticala se dje¢ja sloboda izno$enja misljenja i osobnih
dozivljaja, a izbjegavala prisila. Kao poticaj za izrazavanje djece (,,pric¢e”) kori-
stile su se i fotografije postupaka prijelaza u kojima su djeca sudjelovala te su
poticani svi oblici dje¢jeg izrazavanja.

Uzorak istrazivanja

Uzorkom je obuhvaceno sedmero djece u godini pred polazak u osnovnu
$kolu, od ¢ega tri djevojcice i Cetiri djecaka (ukljuc¢ujudi jedan par blizanaca).
Boravili su u dvije odgojne skupine jednog djecjeg vrti¢a u Splitu. Svi su duze
vrijeme (2 do 3 godine) bili ukljuceni u djecji vrti¢. Radi zastite identiteta pra-
¢eni su (nick) abecednim slijedom.
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TABLICA 1. Djeca obuhvacena uzorkom

.. kronoloska | ukljucenost u a1
Dijete dob e 1 obiteljski status
3 godine u drugo dijete u ¢etveroclanoj obitelji, ima stariju
dje¢ak AA | 82 mjeseca | cjelodnevnom | sestru,
boravku oba zaposlena roditelja
djecak AC L 3‘g0d1ne " braca blizanci, zajedno u dje¢jem vrticu,
dietak BC 83 mjeseci | cjelodnevnom oba zaposlena roditelja, Cetveroclana obitelj
jeca boravku ’
. prvorodeno dijete u ¢etveroclanoj obitelji, mladi
djevojcica 3 godine u brat u drugoj odgojnoj skupini istog dje¢jeg
) 82 mjeseca | cjelodnevnom -
DD vrtica,
boravku .
oba zaposlena roditelja
prvorodeno dijete u ¢etveroclanoj obitelji, mladi
3 godine u brat u drugoj odgojnoj skupini istog dje¢jeg
djecak EE | 81 mjesec cjelodnevnom | vrtica,
boravku oba zaposlena roditelja
L 2 godine u najmlade dijete u obitelji, 2 starije sestre u
djevojcica L . . 1
FF 79 mjeseci | cjelodnevnom | osnovnoj $koli,
boravku oba zaposlena roditelja, peteroclana obitel;j
2 godine u starije dijete u ¢etveroclanoj obitelj, stariji brat
djecak GG | 80 mjeseci | poludnevnom | umro prije njegova rodenja, mladi brat u drugoj
boravku odgojnoj skupini istog dje¢jeg vrtica, otac zaposlen

Sva djeca u uzorku dolaze iz dvoroditeljskih obitelji heteroseksualnih par-
tnera. Vecina obitelji (5 od 6) cetveroclane su, a samo jedna obitelj ima troje
djece. U pet obitelji zaposlena su oba roditelja. Odgojiteljice procjenjuju da sve
obitelji imaju stabilni ekonomski i socijalno prihvatljiv status te kvalitetno obi-
teljsko funkcioniranje. Djeca u uzorku, misljenjem odgojitelja, nisu izlozena
rizi¢nim situacijama (riziku od siromastva, socijalnoj deprivaciji, razvojnim
poteskocama, neprimjerenom roditeljstvu).

Rezultati i rasprava

U dje¢jim vrti¢ima u kojima borave djeca obuhvacena uzorkom, sukladno
zakonskim odrednicama, provodi se program predskole. Opravdano je oce-
kivati da djeca obuhvac¢ena uzorkom imaju informacije o $koli, funkcionalna
znanja i vjestine te identitet ,,predskolca®
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Predskolci ,,svasta“ znaju

Sva djeca u uzorku imaju osnovne informacije o osnovnoj skoli. Znaju da
se u $koli uci ,pisati, ¢itati, racunati, pricati price, crtati, pjevati i vjezbati®
Procjenjuju da ¢e ,,najviSe morati uciti matematiku i engleski, a najdrazi ¢e mi
biti tjelesni“ (djecak AA). Dvoje djece naglasava da se veseli likovnom jer je to
»mozda kao u vrti¢u®

Procjenjuju da prije polaska u Skolu moraju ,,dobro” znati ,,spremiti sve u
torbu, prati ruke“i,,i¢i samostalno na WC*. Prisjecaju se da im takva priprema
nije bila potrebna pri polasku u dje¢ji vrtic.

Djecak AA istice kako je ve¢ bio u posjetu skoli, ali je afektivno neutralan pre-
ma tom iskustvu. Zakljucuje da ,,zna sve o $koli*, ali mu ,,nije zanimljivo igrati se
skole®. Kod vecine djece prepoznaje se bojazan od zahtjeva skole i nesigurnost
u osobne potencijale. Primjerice, ,,Ako uciteljica pita koliko je 242 to ¢u znati,
ali 33 x 30 ne znam"“ (djec¢ak BB). Djecak CC se hvali svojim znanjem o Zivoti-
njama i automobilima, ali ga brine ,,na koju stranu gledaju brojke i slova® Ovi
iskazi upucuju na dje¢je metakognitivne kompetencije i samoprocjenu. Nalazi
su sukladni relevantnim istrazivanjima misljenja djece (Brostrom, 2006, 2019).

RAZLIKA DJECJEG VRTICA I OSNOVNE SKOLE

Sva djeca u uzorku razlike medu institucijama prepoznaju po artefaktima
(opremi), aktivnostima (igri i ucenju), ulogama odgojitelja i ucitelja, autonomi-
ji djece i razini optruzivnosti. Prepoznaju i kulturoloske razlike djecjeg vrtica i
skole. Razlikuju norme (kao nepisana, neobvezatna pravila) i pravila (kao jasno
determinirana ponasanja). Tako, primjerice, znaju da se u $koli ,,mora dignuti
ruka kada nesto Zzelis pitati ili kazati®, dok u dje¢jem vrti¢u ,,samo kazes“. U skolu
se ,,ne smije ni kasniti, a u vrti¢ uvijek moze$ doc¢i®

Igru izdvajaju kao glavnu razlikovnu varijablu. Zaklju¢uju da se u dje¢jem vr-
ti¢u mogu ,,slobodno igrati; a u osnovnoj skoli ,,moraju sjediti‘. Ve¢ina djece (6
od 7) zakljucuje da se u skoli ne¢e moci slobodno igrati, iako je djecak EE ,,¢uo
da se djevojcice ponekad igraju“ Djec¢aka GG zbunjuje $to se u dje¢jem vrti¢u ne
igra dok se jede, a u skoli se smije igrati samo dok je marenda. Nagladava da je to
»$amo ¢uo" i nije siguran u istinitost te prakse. Zakljucuje, ,,mislim da nije dobra
ideja igrati se dok jedes“. Zanimljivo je kako razdvaja informacije od osobnog
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misljenja te se distancira od informacija iz ,,nepouzdanih® izvora. Kroz razgovor
razdvaja informacije koje je ¢uo od rodice i ,,neke djece®. Dimenzija metako-
gnicije koja omogucava djeci razumjeti osobna znanja i ponasanja te analizirati
izvore informacija moze biti samoregulirajuci aspekt djecje agentnosti.

Razliku dje¢jeg vrti¢a i osnovne $kole djeca tumace i razinom samostalnosti.
U dje¢jem vrticu svi si medusobno pomazu, a u $koli ,,moras sam® Dje¢ak AA
prosiruje taj iskaz zakljuckom da su u dje¢jem vrticu ,,vesela“ djeca dok su u
8koli ,,0zbiljni“. Djevoj¢ica DD pojasnjava da su ,,vesela ona djeca koja ostaju u
dje¢jem vrticu®, dok su oni koji odlaze u $kolu ,,tuzni jer prijatelji ne idu s njima“

Djeca u istrazivanju razlikuju i uloge odraslih. Odgojiteljicu dozivljavaju kao
pomagaca i promatraca, dok je uciteljica osoba koja ,,kaze $to moras raditi” i
»zadaje zadatke® Razlika izmedu uciteljice i odgojiteljice jest $to ,,uciteljica ne
dopusta da se igraju kada zele, a odgojiteljica im dopusta“ Za razliku od ucitelji-
ce, ,,odgajateljica moze sjediti s djecom na podu®

Za pomo¢ u dje¢jem vrti¢u pita se odgojiteljica, a u osnovnoj $koli pomo¢ se
trazi od uciteljice. Djevojcica FF naglasava, ,,ako nam je neugodno nesto pitati
mozemo uvijek prisapnuti. Djevojcica FF zakljucuje kako su odgojiteljice i uci-
teljice ,,slicne po licu, ali drugacije govore®. Bojazan od uciteljice javlja se zbog
ocjenjivanja kojeg u dje¢jem vrti¢u nema.

Djeca u istrazivanju samostalno su inicirala raspravu na temu jesu li odgojitelji-
ce i uciteljice ,,dobre®. Kao kriterij dobrote izdvaja se razina optruzivnosti. U tom
kontekstu odgojiteljice su ,,bolje", jer ,,ne govore $to moras raditi, osim bas nekad".
Djecak AC zakljucuje da su uciteljice ,,starije” pa su mozda ,,pametnije“. Ovaj iskaz
argumentira hijerarhijom - najprije si u dje¢jem vrti¢u pa ,,kad si stariji onda si u
$koli“. Dje¢ak GG odgojiteljice i uciteljice procjenjuje kao ,,dobre, iako je ,,od neke
djece ¢uo da ima losih uciteljica® Zakljucuje da su one ,,mozda na zamjeni®, jer su i
njima ,,ponekad lose samo odgajateljice koje dodu kada njihove odgajateljice nema*“.

Djeca u istrazivanju zakljucuju da se razlike djecjeg vrtica i Skole posljedi¢no
vide i na primjeru djece. Djecak EE opisuje ,,daka“ kao ,,dijete koje nosi knjige,
pernicu, kemijsku® Dijete koje ide u djecji vrti¢ ,,ne nosi nista sa sobom osim
robe®. Dje¢ak GG nadopunjuje iskaz: ,,u djecji vrti¢ se nose slikovnice koje se
posude iz Male knjiznice®. Naglasava da o posudbi i vracanju slikovnica ,,mora-
ju“ skrbiti djeca, a ne mame.

Djecak GG problematizira podrucje slobode u skoli u odnosu na djecji vrtic.
U skoli je ,,dobro® jer ,,ne treba spavati®, a ,,daci sami idu iz $kole pa ne trebaju
Cekati da netko po njih dode® Nije siguran hoce li i on to mo¢i ,,odmah“ u prvom
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razredu. Problem prepoznaje u ogranic¢avanju osobne slobode jer ,,izgleda da u
$koli ¢esto moras uciti i ono $to bas i ne Zelis i onda to jo$ kod kuce prepisivati®.

Vazno je i¢i u skolu

Djeca vaznost $kole povezuju s formalnim obrazovanjem. Iako prepozna-
ju $to su sve naucili u dje¢jem vrticu, proces ucenja i poducavanja povezuju
primarno sa $kolskim obrazovanjem. U $kolu je vazno i¢i ,,jer se tamo uci, a s
prijateljima u djec¢jem vrti¢u se igra“ U dje¢jem vrti¢u udis ,,pjesmice i tako,
ako zeli$“ U $koli ,,mora$ uciti $to ti uciteljica kaze®. Ne dvoje o nuznosti pola-
ska u skolu, jer to se jednostavno,,mora“ i ,,tako treba“ Djevojcica DD navodi
da se u skoli ,,mora uciti, pisati zadacu, ¢itati lektiru za vrijeme nastave®, dok je
igra dozvoljena ,,samo kada je odmor®. Navodi da je vazno i¢i u skolu ,,pa na
fakultet jer kada sve to prode, moci ¢u se zaposliti i konacno otici u penziju®.

Samopoimanje identiteta predskolaca

Poimanje osobnog i grupnog identiteta istrazeno je kroz dimenzije samopoima-
nja (po ¢emu su jedinstveni, Sto sve znaju, mogu, Zele), afektivne dimenzije (Sto
vole, ¢emu se vesele) i ocekivanih promjena (od ,,predskolaca postaju ,,prvasi®).

Sva djeca u uzorku imaju pozitivnu sliku o sebi kao predskolcima. U razgo-
voru isti¢u svoje jake strane kao kvantum znanja ($to znaju) i sposobnosti (to
mogu). Prepoznaju se u ulozi ucenika kao onoga tko ¢e ,,morati uciti“. Afir-
mativno procjenjuju proces u kojemu dijete ,,krene u $kolu, naraste i sljedece
godine dode u posjet vrti¢u kao $kolarac®. Iako status ucenika dozivljavaju hi-
jerarhijski vi$im i boljim, dio ih se istodobno i plasi. Strah je moguce tumaciti
nedovoljnom informiranos$¢u i tudim negativnim iskustvima. Djec¢ak GG na-
vodi primjer rodice koja ,,mora pisati teske zadatke, mozda za treci razred®, ali
ne moze navesti kriterij za odredivanje tezine zadatka.

Djevojcica FF radosna je $to na jesen krece u skolu i sto ¢e i ona ,,napokon
i¢i u $kolu kao starije sestre®. Djecak GG analizira svoju obiteljsku situaciju.
Svog mladeg brata opisuje kao ,,predpredskolca®“. Spominje starijeg brata (koji
je umro). Da je njegov brat sada ziv bio bi u $koli i sve mu ,,pomagao jer bi bio
stariji“. Ovako je on ,,stariji i zato mora pomagati mladem bratu®. Vjeruje da ¢e
mu u koli biti ,,dobro", da ¢e ,,postati pametniji, iako ¢e ,,morati biti i pristoj-
niji“. Naglasava da ¢e biti ,,prvas®, a ne ,,prvasic¢®
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Izvori informiranja i ucenja

Resursi koji su djeci dostupni u odgojno-obrazovnom procesu, dozivljajnom
i iskustvenom ucenju jesu socijalno i prostorno-materijalno okruzenje. Djeca
u ovom istrazivanju kao izvore informacija najc¢es¢e prepoznaju starije sestre i
bracu, rodake i prijatelje. Zanimljivo da ni jedno dijete kao izvor informacija i
ucenja ne navodi literaturu (slikovnice, enciklopedije i sli¢no).

Interakcije s vr$njacima vidljiva su dimenzija djecje agentnosti i jedan od
resursa procesa prijelaza. Djeca u uzorku prepoznaju vaznost prijatelja i po-
znanika koji su ve¢ u $koli. Uvjereni su da ¢e im oni, prema potrebi, prvi po-
mocdi. Prijatelji im mogu ,,pokazati gdje je sto u skoli“ i ,,pomo¢i u uc¢enju® Ta
uvjerenja moguce je tumaciti konceptom ,,starijeg prijatelja“ (umrezavanjem
djece iz dje¢jeg vrtica i osnovne $kole) koji zagovaraju pojedini kurikulumi,
ali se u Hrvatskoj provodi tek sporadi¢no (Ahtola i sur., 2011; Viskovi¢, 2018).

Djeca u uzorku roditelje ne prepoznaju kao dionike procesa prijelaza niti
kao izvore informacija. Roditelji ,,samo dovode djecu u vrti¢, a onda Zure na
posao’. Ipak, petero od sedmero djece u uzorku procjenjuje da ¢e im roditelji
»pomodi uciti za $kolu“ kada krenu u skolu.

Obiteljska interakcija kao nacin na koji dijete sudjeluje u obiteljskom funkci-
oniranju i stjece iskustvo socijalnih kompetencija znacajne su za razvoj djecjeg
samopouzdanja i samopos$tovanja, nacina na koje dijete stupa u interakcije s
okruzenjem, rjesava problemske situacije, sudjeluje u distribuciji ovlasti i uci
odgovornost. Ovim istrazivanjem ti efekti obiteljskog funkcioniranja na dijete
nisu istraZeni.

Rituali prijelaza iz djecjeg vrtica u osnovnu skolu

Rituali mogu naglasiti vrijednosti pojedinca i zajednice, doprinijeti izgradi-
vanju afirmativnog identiteta, osnaziti dijete i potaknuti svijest o osobnim mo-
guc¢nostima (Viskovic¢ i Visnji¢ Jevti¢, 2019). Zavisno od organizacije i provedbe,
rituali mogu afirmativno doprinijeti razvoju integriteta, samopostovanja i samo-
pouzdanja ili - prisilom i rigidno$¢u - sve to ograniciti. Iako postoje dvojbe o po-
trebi pojedinih rituala (primjerice zavr$ne svecanosti), autorica Basi¢ (2020) na-
glasava kako upravo rituali iskazuju povjerenje u dijete i njegove mogucnosti te
pruzaju mogucnost usuglasavanja razvojne i kontekstualne dimenzije prijelaza.

Kao rituale prijelaza djeca prepoznaju (jednokratne) posjete osnovnoj skoli i
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zavr$ne svecanosti. Upravo jednokratne posjete djece iz dje¢jeg vrti¢a osnovnoj
$koli relevantna svjetska istrazivanja procjenjuju kao najcesci i najmanje znacajni
postupak prijelaza (Ahtola i sur., 2011, Viskovi¢, 2018). Sva djeca u uzorku na-
glasavaju vaznost zavr$ne svecanosti. Moguce je pretpostaviti da upravo zavrsnu
svecanost prepoznaju kao ,,prijelaz®, trenutak kada prestaju biti predskolci. Do-
zivljaj povezuju s prethodnim iskustvom promatranja djece koja su ve¢ krenula u
osnovnu $kolu. Autorica Basi¢ (2020) naglasava problem socijalne nestrukturira-
nosti vremena u kojemu dijete prestaje biti predskolac, a jos nije postao ucenik.

Cinjenica dje¢jeg neprepoznavanja drugih postupaka prijelaza ukazuje na njiho-
vu, najvjerojatniju, nezastupljenost. Opravdano je zakljuciti kako nedostaju upra-
vo oni postupci koji relevantna istrazivanja navode kao najkorisniji djeci - posjeti
djece iz osnovne skole u djecji vrti¢ (djeca koja su prethodno bila u tom djecjem
vrti¢u) i posjeti uciteljice djecjem vrticu te umrezavanje kroz zajednicke projekte
i druzenja djece iz djecjeg vrtica i osnovne 8kole (Viskovic¢ i Vi$nji¢ Jevtic, 2019).

Istrazivanja djecje perspektive prijelaza

Nalazi ovog istrazivanja misljenja djece u godini pred polazak u osnovnu sko-
lu potvrduju nalaze drugih recentnih i relevantnih svjetskih istrazivanja. Djec¢ja
perspektiva u mnogome je sukladna uvjetima okruzenja. Proces prijelaza djece
iz dje¢jeg vrti¢a u osnovnu $kolu nije uvijek linearan ni kauzalan te ishode djece
nije opravdano olako pretpostaviti (Ackesjo, 2017). Ipak, sludanje i razumijeva-
nje djecje perspektive moze u mnogome olaksati organizaciju prijelaza. Dunlop
(2015) procjenjuje kako je aktivno ukljucivanje djece u proces prijelaza, uz aktiv-
no ukljucivanje roditelja i profesionalnu suradnju stru¢njaka u dje¢jem vrticu i
osnovnoj $koli, jedan od najznacajnijih aspekata prijelaza. Brostrom (2019), slije-
dom dugogodisnjih istrazivanja s djecom, sugerira $kolama da odgojno-obrazov-
ni kurikulum prilagode percepcijama djece, kreiraju igrovno okruzenje i omogu-
¢e iskustveno ucenje funkcionalnih znanja i vjestina. Uvazavanje djecjeg iskustva
moze osigurati razvojni kontinuitet, povjerenje u $kolu i obrazovne ishode djece
(Peters, 2010). Postojece razlike odgojno-obrazovnih institucija koje djeca prepo-
znaju u rasponu od slobode do optruzivnosti ometajuci su razvojni faktor.

Uloga prakticara (odgojitelja i ucitelja) te roditelja jest omoguditi pozitivna
iskustva i promovirati djecju agentnost (Peters, 2010). Poducavanje u cilju pove-
¢avanja normativno mjerljivih znanja ne doprinosi razvoju kritickog misljenja,
upravljanju procesa ucenjai odgovornosti za osobni razvoj. Nasuprot tomu, ra-

40 | AICITIA Iadertina



18/1 (2021) 29-45 I. Viskovi¢, K. MIKULANDRA: Djedja perspektiva prijelaza iz djecjeg vrtica...

zvoj metakognitivnog iskustva doprinosi svjesnosti pojedinca o osobnom uce-
nju, odgovornim izborima sadrzaja i izvora ucenja, razvoju strategija ucenja te
samovrednovanju kao polazistu novih aktivnosti. Jacob i suradnici (2020) zalazu
se za samoregulirano ucenje djece kao polaziste aktualnih i budu¢ih akademskih
postignuca. Prate¢i normativne ishode ucenja ne nalaze dobrobit od intervenci-
ja odgojitelja za razvoj metakognitivnog misljenja djece. Razvoj metakognicije
povezuje s agentnosti djece.

Brincki Liljenfors (2012) tvrde da djeca predskolske dobi mogu odgovorno obli-
kovati osobna ponasanja i stvarati zajednicka znacenja, odnosno da razumiju utje-
caj osobnog djelovanja na socijalno okruzenje. Autorice Somoljani Tokic¢ i Kreti¢
Majer (2015) nalaze da vecina djece prije polaska u $kolu ima pozitivna ocekivanja,
vesele se stjecati nova znanja i prijatelje. Komunikacija je pritom relacijska dimen-
zija njihove agentnosti. Kultura zajednice - na¢in na koji zajednica percipira dijete
- referentni je okvir samopoimanja djeteta. Navedeno potvrduje i ovo istrazivanje
koje ukazuje na vaznost odgojno-obrazovnog procesa kao prediktora iskustva dje-
ce te interakcije djece s vr$njacima i odraslima kao izvorom informacija.

ZAKLJUCAK

Iako vecina odgojno-obrazovnih kurikuluma zagovara humanisticki pristup
i usmjerenost na razumijevanje djecje perspektive, a zakonska legislativa jam¢i
prava djeteta na izraZavanje, istrazivanja misljenja djece su rijetka i sporadi¢na. To
je moguce tumaciti specificnom metodologijom istrazivanja s djecom i etickim
dimenzijama.

Istrazivanja djecje perspektive ukazuju na opravdanost ukljuc¢ivanja djece u
osobni odgoj i obrazovanje, poglavito u proces prijelaza kao znacajnog ¢imbe-
nika aktualnih i dugoro¢nih akademskih postignuc¢a. Uvazavanje misljenja djece
upucuje na potrebu restrukturiranja odgojno-obrazovnih kurikuluma u smjeru
smanjivanja optruzivnosti i prosirivanja prostora slobode, poticanja samoreguli-
ranog ucenja i razvoja odgovornosti te bolje informiranosti djece.

Ovo istrazivanje djecje perspektive prijelaza ukazuje na njihovo razumijevanje
procesa prijelaza, vaznosti (formalnog) obrazovanja i osobne uloge. Djeca u istra-
zZivanju razumiju razlike odgojno-obrazovnih ustanova te socijalne interakcije.
Prihvacaju promjenu osobnog identiteta i kulturu zajednice. Spremni su prihva-
titi nove norme i pravila ponasanja. U kreiranju osobnog misljenja u mnogome
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se oslanjaju na iskaze starije djece — brace, rodaka i poznanika. Nazalost, djeca u
ovom istrazivanju ne prepoznaju moguc¢nosti osobne agentnosti. Istodobno, ne
prepoznaju pojedine postupke prijelaza pa je moguce da ih nisu ni dozivjeli.
Usmjerenost na djecju perspektivu ne opravdava tumacenje iskaza djece iz as-
pekta istrazivaca. Ipak, nalazi ovoga istrazivanja ukazuju na potrebu vece usmje-
renosti odraslih na iniciranje kvalitetnih postupaka prijelaza, poglavito umreza-
vanja. Malen broj djece u uzorku - iako primjerenom kvalitativnoj metodologiji
istrazivanja s djecom - ne omogucava generaliziranje, ali usmjerava potrebi dalj-
njih istrazivanja misljenja djece kao polazista razvoja kvalitetne pedagoske prakse.
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SUMMARY

Starting primary school, as the beginning of formal education, is a
significant event for most children. The quality of the transition from
preschool to primary school is related to the current and long-term
well-being of the child. The way in which the child experiences the
transition, understands the purpose of education and his personal role
in this process affects the initialachievements, andindirectlythelater-
educationaloutcomes. The Convention (1989) guarantees children the
right to express their personal opinions and the right to be heard and
respected. This paper presents anempirical study of the perspective of
children in the year before starting primary school (N = 7). Through a
semi-structured interview, children’s views on transitions, understand-
ing of the institutional educational process and the purpose of edu-
cation, as well as perceptions of the difference between kindergarten
and primary school were explored. The purpose of the research is to
understand and respect the perspective of children as a contribution
to the construction of educational curricula of kindergarten and pri-
mary school. Most of the children in the research are looking forward
to starting primary school, ready to take on the responsibilities and
roles of pupils. At the same time, they express fear of the unknown
and distrust of personal knowledge. In the research, children recognize
th estructural differences between kindergarten and primary school,
the methods and learning outcomes, and the individual roles of pro-
cess stake holders. Thedifferences are attributed to thelevelofobligation
(‘compulsion”), independence and autonomy, type of activity and the
role ofadults (parents, teachers). They state clear distinctions between
play and learning. Previous experience and order of birth in the family
were recognized as interventionvariables.






