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MIRNA RADISIC

KAKO PRISTUPITI RAZVIJANJU VJESTINE PISANJA U PRVOM
RAZREDU OSNOVNE SKOLE NA NASTAVI ENGLESKOG KAO
STRANOG JEZIKA?

U radu se govori o0 razvijanju vjestine pisanja na nastavi engleskoga kao stranoga jezika s
uCenicima mlade dobi. Nakon kraéega osvrta na razvijanje vjestine pisanja na nastavi
materinskoga jezika, u radu se iznose dosadasnja saznanja, iskustva u praksi, te stavovi i
uvjerenja autora udZbenika o razvoju vjestine pisanja. Rad zavrSava isticanjem ciljeva koje
je potrebno posti¢i na nastavi engleskoga jezika u prvom razredu osnovne $kole, a u svezi s
razvijanjem vjestine pisanja.

Uvod

Suvremena su nastojanja da u€enje stranih jezika zapocne $to ranije,
ve¢ u nizim razredima osnovne Skole. Sukladno s ovim svjetskim trendom i
na temelju rezultata projekata'® u kojima su se nasi struénjaci bavili, izmedu
ostalog, problematikom pravodobnoga pocetka ucCenja i valjanih uvjeta za
nastavu stranoga jezika, u hrvatskim je Skolama u prvi razred osnovne Skole
uveden obvezan jedan strani jezik poCetkom Skolske godine 2002/2003. U
Osjecko-baranjskoj zupaniji taj je strani jezik veéinom engleski.'

Uocen je problem povezan s uvodenjem ranoga ucenja jednoga
stranoga jezika u osnovno Skolovanje, a to je (ne)zadovoljavaju¢a struéna
osposobljenost nastavnika stranoga jezika za rad s ucenicima mlade dobi.
Tako je primjerice jedan dio nastavnika, koji su do sada predavali strani jezik
od 4. do 8. razreda, preuzeo nastavu u 1. razredu. UCenici prvoga razreda se
po svojim sposobnostima, iskustvu i interesima bitno razlikuju od
desetogodiSnjaka u 4. razredu. S prvasima se nastavni proces ne moze ni
planirati ni izvoditi na onaj nacin na koji se to radi s u€enicima koji iza sebe
imaju trogodiSnje obrazovanje, viSe ili manje razvijene radne navike i koji su
usvojili Citanje i pisanje na materinskom jeziku. Stoga, nastava s u€enicima
mlade dobi treba postivati ove razlike te treba biti primjereno osmisljena.
Nikako ne smijemo zaboraviti da se u radu s djecom ove dobi prednost daje
razvijanju vjestine sluSanja i govorenja, a tek onda ¢itanja i, na kraju, pisanja.
lako posljednja u nizu, vjestina pisanja ima svoje mjesto u prvom razredu
osnovne Skole jer je upravo taj period vrlo osjetljivo razdoblje u kojemu ucitel]
treba kod ucenika razviti pozitivan stav prema toj vjestini. Kako bi to postigao,
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ucitelj treba biti upoznat s na¢inom na koji se vjestina pisanja razvija na
nastavi materinskoga jezika, ali i s iskustvima i preporukama praktiCara i
struénjaka iz podruCja poduCavanja engleskoga kao stranoga jezika s
ucenicima mlade dobi. Pored toga, autori udzbenika za nastavu engleskoga
jezika redovito u uvodnicima priru¢nika za nastavnike objasSnjavaju svoje
stavove i uvjerenja na kojima se udzbenik temelji, a koji pomazu
nastavnicima da promisle o svojim stavovima te da bolje interpretiraju i
primjerenije koriste udzbenik u nastavi.

Pisanje u prvom razredu na nastavi materinskoga jezika

U knjizi o poduCavanju jezika ucenicima mlade dobi Cameron
(2001:145) opisuje fenomen prisutan u prvom jeziku, tzv. «emergent
literacy», tj. fenomen pismenosti kod kojeg djeca postupno nauce Citati bez
poduke, uglavnom kroz izlozenost tekstu i Citanju. Ipak, pokuSaj da se ovaj
pristup razvije u Siroko primjenjivu metodologiju nije do sada imao uspjeha jer
je takav razvoj mogu¢ samo kod neke djece, tj. velina djece treba
strukturirano poducavanje kakvo se primjenjuje u redovnoj skoli, pa tako i u
hrvatskim Skolama.

|z razgovora s uciteljima razredne nastave doznajemo da djeca danas
u prvi razred osnovne Skole uglavnom dolaze ve¢ s odredenim znanjima o
abecedi i slovima, a neka djeca pomalo i Citaju. Manje je djece koja i Citaju i
piSu sva slova. Nastavni plan i program za prvi razred osnovne S$kole
predvida predvjezbe za pisanje i grafomotori¢ke vjezbe, te globalno ditanje
rijeci, dakle aktivnosti koje prethode po¢etnom ¢itanju i pisanju tiskanih slova.
Upoznavanje uceniCke slovarice, crtovlja u pisanki i uCenje svih slova
abecede sastavni su dio programa nastave Hrvatskoga jezika u prvom
polugodistu tijekom prvoga razreda, dok se u drugom polugodistu prelazi na
ucenje pisanih slova i daljnje u€enje pocCetnoga cCitanja. U skladu s tim treba
se ponasati i na nastavi stranoga jezika.

Brewster, Ellis i Girard (2003:117) razlikuju dvije vrste aktivnosti
pisanja. Jednu skupinu Cine aktivnosti za u€enje pisanja (learning to write)
koje se uglavnom realiziraju kroz prepisivanje i usmjerene su na razvijanje
Citkoga rukopisa, to€noga i te€noga slovkanja, postivanje pravopisnih pravila
te pravilnu upotrebu rijeCi i gramatickih pravila. Drugu vrstu predstavljaju
aktivnosti pisanja za ucenje (writing to learn). Te su aktivnosti manje
kontrolirane i vode prema slobodnom i kreativnom pismenom izrazanju s
naglaskom na znacenje i osobni izri€aj, ali i na pravilnu upotrebu gramatickih
oblika.

Aktivnosti, kojima su prvobitno izloZzeni ucenici prvoga razreda u
hrvatskim Skolama na nastavi materinskoga jezika, pripadaju u prvu skupinu,
pa od ucenika oCekujemo da razvijaju grafomotorit¢ke sposobnosti, tj. da
tijekom prvoga polugodista ucenici postupno svladavaju vjestinu drzanja
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olovke i da uspjeSno koordiniraju oci i pokrete ruke pri izvodenju predvjezbi
za pisanje. Slijedi usvajanje latinickoga pisma, §to pored prepoznavanja
velikih i malih podrazumijeva i pisanje velikih tiskanih slova, a kasnije pisanje
velikih i malih pisanih slova. Prvo se ispisuju pojedinacna slova, potom se
prelazi na ispisivanje rije€i, a kasnije jednostavnih pa nesto slozenijih
reCenica. Na kraju dolaze nizovi od nekoliko re€enica. Na ovaj nacin ucenici
prvoga razreda upoznaju i usvajaju fonoloski, grafemski, gramaticki,
morfoloski i sintaktiCki sustav hrvatskoga jezika i usvajaju njegove temeljne
pravogovorne i pravopisne norme, te se postupno i u kontinuitetu kroz cijelo
osnovno$kolsko obrazovanje osposobljavaju za pisanu komunikaciju i
izrazavanije.

Ucenici prvoga razreda i razvijanje vjestine pisanja na nastavi stranoga
jezika

Rad s djecom mlade dobi uvjetovan je sposobnostima i interesima
uCenika, ali i osobitostima stranoga jezika koji uce. Takoder je jasno da, s
obzirom na dob, znanja, iskustvo i vjestine u€enika, napisana rije€ za ovu
djecu nije pomagalo u u€enju, nego je ona ¢esto teret.

Cameron (2001:67) istiCe da je razvijanje pismenosti kod djece slozeno
pitanje o kojemu se ne zna dovoljno, te da je za rad s ucenicima od 5 do 7
godina starosti koji su pocetnici u u€enju stranoga jezika prikladna vrlo mala
upotreba pisane rijeCi. Nadalje, govore¢i 0 razvijanju pismenosti u
materinskom jeziku, ona smatra da se oko 8. i 9. godine kod djece javlja
trenutak (switch) kada govorni jezik viSe nije tako ucinkovit za ucenje, tj. kada
pisana rije€ uCenicima postaje dragocjenija, te pretpostavlja da taj trenutak u
stranom jeziku nastupa nesto kasnije. Ovo je razlog viSe da problemu pisanja
na nastavi stranoga jezika pristupimo s posebnim oprezom. Brewster, Ellis i
Girard (2003:118) navode primjer Koreje, gdje je pisanje zabranjeno u
pocCetnom stadiju u€enja engleskoga jezika, i Austrije, gdje je pisanje nekada
bilo zabranjeno i gdje je primijeceno da ucenici sami izmiSljaju svoj sustav
bilieZzenja onoga $to uce.

Poznato je da ucenici prenose znanje, vjestine i strategije iz jednoga
podrucja u drugo, no ovdje govorimo o pocetnom pisanju, a vjestina pisanja
je kod ucenika prvog razreda na tom jeziku ograni¢ena, stoga je i prijenos
ograni¢en. Zbog toga je vazno ne zuriti s uvodenjem pisane rijeci. lako je
jasno da je s u€enicima koji €itaju i piSu rad u razredu laksi i zahtijeva nesto
jednostavniju pripremu nastavnika, preranim ili isforsiranim uvodenjem
pisanja moguce je posti¢i negativan ucinak, tj. razviti otpor ucenika prema
aktivnostima pisanja. Djecje biljeZznice ponekad izgledaju izrazito neuredno i
¢ini se kao da ucenici svoje nezadovoljstvo zbog pisanja izrazavaju
nekontroliranim «8krabanjem» i nemarnim pristupom pisanju. Tada se kao
ucitelji i pedagozi trebamo zapitati nismo li mozda pred uéenike postavili
zahtjeve koji su za njih preteski ili smo to ucinili na neodgovarajuci nacin.
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Nerijetko nastavnici u€enicima u prvom razredu daju zadatak prepisivanja s
ploCe, a onda ucenici provedu gotovo pola Skolskoga sata prepisujuéi, sto
svakako nije u skladu s ucenic¢kim interesima ni moguc¢nostima. Oni se mogu
na neku aktivnosti koncentrirati vrlo kratko, tek nekih 10-tak minuta, te je
nakon toga potrebno prijeéi na neku drugu aktivnost.

Uzmemo li u obzir na€in na koji se pisanje slova, rije€i i reCenica odvija
na nastavi materinskog jezika, razumna bi preporuka bila da se prepisivanje i
izlaganje pisanoj rije€i na engleskom jeziku odgodi do drugoga polugodista
prvoga razreda. Nakon $to su svladali velika tiskana slova, dakle u drugom
polugodistu, vecina bi u€enika trebala biti spremna izlaganju pisanoj rijeci na
engleskom jeziku, odnosno imamo razloga vjerovati da pisana rije¢ kod njih
ne bi izazvala otpor prema &itanju i pisanju na engleskom jeziku."® To je
vrijeme kada nastavnik usporedo sa slikama i crtezima predmeta Koiji
predstavljaju veé¢ usvojeni vokabular aktivnostima sluSanja i govorenja, na
ploCu moze stavljati kartice s rije€ima, iako od u€enika nece traziti da ih znaju
procCitati. Vrlo je realno oCekivati da prosjecni ucenici neke od napisanih rijeci
«prepoznaju», tj. da povezu auditivnu i vizualnu sliku iste rije€i, a mozemo i
pretpostaviti da ée u ovom stadiju «prepoznavanje» rije€i za ucCenike biti
pomo¢ pri zapamdivanju. Poletak drugoga polugodista takoder je vrijeme
kada se Cini da su ucenici spremni za aktivnost prepisivanja s ploce ili iz
udzbenika no vazno je odrediti pod kojim uvjetima i u kojoj mjeri ¢e oni to
ciniti.

Nakon §to su ucenici naucili Citati i pisati tiskana slova, vrijeme je za
prepisivanje s plo€e na nastavi stranoga jezika. Kako su ucenici ove dobne
skupine joS pocetnici u pisanju, aktivnosti prepisivanja ne bi smjele trajati
predugo. To znaci da od ucenika mozemo traziti da prepiSu nekoliko rijeci s
plo¢e, no nikako ne mozemo od njih oCekivati da prepisuju duze nizove rijeci
ili re€enica. Cameron (2001:139) isti€e da ucenici u poCetku uce oblikovati i
povezivati slova, te da im treba puno vremena da nesto prepisu s ploce ili iz
knjige, a buduci da im je pozornosti ograniCena, mogu zapisati zapravo jako
malo.

Vazno je da ucenici pri aktivnosti prepisivanja prepisuju one rijeci koje
su prethodno usvoijili kroz slusne i govorne aktivnosti. Naime, u hrvatskom je
jeziku odnos zvuk — slovo odnos 1:1 §to nije slu€aj u engleskom jeziku pa ¢e i
svladavanje pisanja na engleskom jezika za naSe ucenike biti nesto
zahtjevnije. Cesto smo svjedoci situacije u razredu kada udenike zbunjuju
rijei napisane na engleskom jeziku.'”” To ne mora biti slu¢aj sa svakim
stranim jezikom, jer se na temelju iskustva nastavnika koji su radili rano
uCenje i engleskoga i njemackoga jezika, moze pretpostaviti da je

'® |skustva iz razreda govore da ima talentiranih ugenika koji su za to spremni i ranije.
' Vrlo je 8esta pojava da npr. uéenici u treéem razredu jo$ uvijek napisanu rije¢ one ne
prepoznaju kao broj jedan.
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svladavanje pisanja (i €itanja) na njemackom jeziku za nase ucenike ipak
lakge.™®

Kako ne bi doslo do razvijanja otpora prema pisanju s u€enicima treba
raditi vrlo pazljivo na razvijanju te vjestine, a Brewster, Ellis i Girard
(2003:119) isticu da tomu pridonosi prepisivanje samo onih rijeCi koje ucenici
znaju izgovoriti. Ipak, pred kraj prvoga razreda, uz sliku, crtez ili ilustraciju
vokabulara koji se uci, istovremeno se moze staviti i kartica s napisanom
rijeci. UCenici su tada vec vrlo vjesti u «prepoznavanju» rijeci, spajanju slika i
rije€i, umetanju slova u rijecCi, pa Cak i rijeCi u re€enicu, stoga je moguce i
provodenje razredne ankete pri ¢emu Ce se, uz imena uc€enika, upisivati
jednostavne rijeci (npr. yes/no, brojevi, pojedinacne rije€i poput najdrazega
pi¢a, hrane, voca, i sl.). Brewster, Ellis i Girard (2003:121) takoder isti€u
vaznost odgovaraju¢ega uredivanja razreda (supportive writing classroom) na
nacin koji poti¢e stvaranje veze izmedu izgovorene i napisane rijeci, te daju
praktiéne primjere za ostvarenje ovog cilja."®

O ocjenjivanju vjestine pisanja u prvom razredu u pravilu ne mozemo
govoriti, no moguce je pohvaliti i ocjenom nagraditi ucenike koji prepisuju
uredno i to¢no. Takoder je moguce ocijeniti zadatke u vjezbenici u kojima se
od ucenika trazi ispisivanje rije¢i i dodatno naglasava vaznost to¢noga
pisanja. Nakon svakoga prepisivanja s plo¢e, nastavnik moze od ucenika
traziti da medusobno zamijene biljeznice i prekontroliraju to¢nost
prepisanoga. Iskustvo nam govori da je ovo vrlo vazan trenutak za male
pocetnike jer oni ulogu «kontrolora» shvacaju vrlo ozbiljno, posebice ako im
se dozvoli da crvenom bojicom stave kvacicu i svoje inicijale kada je sve
to€no prepisano. Ima li neto&no prepisanih rijeci, uenik, koji je pogrijesio,
moze pogresno prepisanu rije¢ prepisati jo§ dva do tri puta. Na ovaj se nacin
kod u€enika poku$ava razviti prihva¢anje potrebe to¢nosti pisanja.

Sto o razvijanju vjestine pisanja kazu autori udzbenika za engleski jezik

U prvom razredu osnovne Skole nastavnici za nastavu engleskoga jezika
izabiru izmedu viSe udzbenika, neki od njih su Building Blocks (autorica
Kristine Cajo i Ankice Knezovié), Join in Starter (autora Glintera Gerngrossa i
Herberta Puchte) ili Dip in 1 (autorice Biserke DZebe).

Autori udzbenika Join in Starter, Glnter Gerngross i Herber Puchta, nisu
se u uvodu posebno osvrnuli na razvijanje vjestine pisanja, za razliku od
autorica udzbenika Building Blocks, Kristine Cajo i Ankice Knezovi¢ (2003:6-
8). One istiCu da, nakon §to su ucenici svladali vjesStinu Citanja i pisanja u
materinskom jeziku, postaju svjesni da na nastavi engleskoga jezika postoji

'8 v. Kruhan, M. (1993.). U: Vilke, M., Vrhovac, Y. (ur.) (1993.).
19 Vidi Brewster, Ellis i Girard (2003), str. 121-122.
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razlika izmedu grafije i izgovora te uoCavaju nove glasove i nova slova. lako
se od ucCenika oCekuje pisanje i Citanje jednostavnih rijeci i reCenica, to se
odvija na razini prepoznavanja i ponavljanja. U kasnijoj etapi u€enja, autorice
uvode pisanje na razini prepoznavanja, dok se od u€enika do uvodenja, pa i
nakon uvodenja pisanja, oCekuje izvodenje aktivnosti poput crtanja, bojenja,
nadopunjavanja i spajanja. Citanje se svodi na oponaganje, te se od ucenika
ne ocekuje da samostalno Citaju ili piSu. Aktivnosti €itanja i pisanja u ovom su
stadiju u€enja jezika ¢vrsto vodene.

Biserka Dzeba (2004:10) najiscrpnije iznosi svoje stavove o uvodenju i
razvijanju vjestine pisanja s u¢enicima prvoga razreda u Priru¢niku za ucitelje
uz udzbenik Dip in 1. Autorica ovom problemu prilazi vrlo oprezno te
aktivnosti za razvijanje vjestine uvodi postepeno, kre¢uc¢i od jednostavnijin ka
slozenijim zadacima.?® Takoder, autorica istite da od 6/7 — godi$njaka ne
mozemo i ne trebamo oc€ekivati da mogu puno procitati te da ne trebamo od
njih oCekivati da bilo §to napiSu sami jer su Citanje i pisanje tijekom prve
godine ucCenja sekundarne vjestine. VjesStina se Citanja svodi na
prepoznavanje napisane rijeci i, nesto kasnije tijekom godine, na spajanje
napisane rije€i s vizualnim materijalom. VjeStina se pisanja svodi na
podebljavanje rijeCi i upotpunjavanje vrlo jednostavnih reCenica. Takoder,
Dzeba (2004:16) daje jasno objasnjenje ¢emu sluzi ispisani tekst pjesmica u
udzbeniku i koja je svrha podebljavanja rijeci.

Pored nabrojanih, uvidom u druge udzbenike za rad s malim pocetnicima
(npr. Happy House, Happy Street 1, Big Red Bus 1, Set Sail! 1) o€igledno je
da su svi autori udzbenika jedinstveni u stavu da se u prvoj godini ucenja
naglasak stavlja na razvijanje vjestine sluSanja i govorenja. Vjezbama, koje
uklju€uju pisanje, svi pristupaju vrlo oprezno. Najjasnije je svoje stavove
iznijela Biserka Dzeba, a kako je njezin udzbenik od ove Skolske godine usao
u razrede, na reakcije nastavnika, uCenika i roditelja, a koje imaju veze s
razvijanjem vjestine pisanja, trebamo sacekati do kraja Skolske godine.

Zakljucak

Opceprihvaceni slijed razvijanja vjestina u nastavi stranoga jezika ide od
sluSanja i govorenja prema €itanju i pisanju. lako je u prvom razredu naglasak

%0 U okviru druge cjeline, nakon otprilike 20 sati nastave, DZeba (2004:33) predlaze da
ucitelj po€ne pisati rije€i na plo€u, velikim tiskanim slovima, no bez posebnoga skretanja
u€enitke pozornosti na napisanu rije¢, ¢ak predlaze zapisivanje pitanja Where are you? i
How do you do? na plocu. Kartice s rije€ima za brojeve takoder se rabe u ovoj cjelini,
ukoliko ucitelj osjeéa da su ucenici spremni, predlaze i prepisivanje rije€i za brojeve u
biljeznice. PoCevsi od druge cjeline, sve je viSe zadataka usmjerenih na razvijanje vjestine
pisanja, pa se tako na kraju trece cjeline javlja niz aktivnosti s napisanim rije€¢ima koje su
poslagane od jednostavnijih k sloZenijima. U zadnjoj cjelini udzbenika nalazi se zadatak s
rije€ima u kojima nedostaju slova pa ih ucenici trebaju upisati, a u istoj cjelini u€enici
ispisuju rodendansku Cestitku tekstom koji takoder trebaju upotpuniti odgovarajuc¢im
podacima.
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na razvijanju vjestina sluSanja i govorenja, razvijanje vjestina ¢€itanja i pisanja
takoder imaju svoje mjesto u nastavi. Pregledom dosada$njih spoznaja,
rezultata istraZivanja, koncepcija udzbenika i iskustva u razredu, proizlazi da
je u prvoj godini uenja engleskoga jezika za razvoj vjestine pisanja vazno da
ucenici:
- uocCe da u engleskom jeziku ima slova kojih nema u hrvatskom jeziku,
te da ih nauce pravilno pisati;
- uoce kako se engleske rijeci uglavnom pisu i Citaju razli¢ito;
- tijekom prepisivanja razviju svijest o potrebi poklanjanja osobite
pozornosti na to¢nost pri prepisivanju;
- razviju naviku provjeravanja to¢nosti onoga Sto su prepisali ili
samostalno napisali pri rjeSavanju nekog zadatka u udzbeniku ili
vjezbenici.

Pored ovih ciljeva za razvijanje vjestine pisanja, u€enicima je moguce
skrenuti pozornost i na neke osobitosti engleskoga pravopisa.?’

Ostvarenje navedenih ciljeva €ini se mogu¢im u kontekstu situacije kakvu
imamo u hrvatskim Skolama, ali samo uz odgovarajuéu obavijestenost
nastavnika i razumijevanje postavljenih ciljeva. Pored nastavnika, vaznu
ulogu igraju i roditelji, koji nerijetko, zbog nedovoljne informiranosti, smatraju
da ucenici na nastavi engleskoga jezika nisu nista ni radili ako ucenicka
bilieznica nije ispisana rije€ima ili re€enicama. Ovakvom se stavu roditelja
spretno moze «doskociti» tako da nastavnik stranoga jezika prisustvuje
prvom roditeljskom sastanku razrednoga ucitelja i roditeljima pojasni
specifi€nosti nastave stranoga jezika i njezine ciljeve.

Ukoliko se postavljeni ciljevi ostvare, ucenici ¢e u drugom razredu biti
spremni za sloZenije aktivnosti: dovrSavanje i Citanje reCenica, kao i
samostalno pisanje jednostavnih re€enica, te za prve diktate rijeCi. Sve
aktivnosti vezane uz pisanje na nastavi engleskoga jezika u prvom razredu
osnovne Skole usmjerene su na ostvarenje glavnoga cilja, koji je vrlo osjetljive
prirode jer uglavnom na ucitelju lezi odgovornost razvijanja pozitivhoga
odnosa uc€enika prema nastavi engleskoga jezika pa tako i prema razvijanju
vjestine pisanja.
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SUMMARY
The article is about the development of writing skill when teaching English to young
learners. A short overview of writing skill development in the teaching of mother tongue is
followed by the description of current knowledge, experience and practise, and by a section
about textbook authors' attitudes and beliefs about the development of writing skill. The
paper concludes with an outline of aims that English language teaching in the first grade of
primary schools should reach with regard to writing.
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