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U radu se istrazuju kompetencije koje imaju osobe koje poucavaju djecu vrticke dobi englesko-
me jeziku. Tocnije, cilj je bio istraziti kakve su stru¢ne i metodicke kompetencije poucavatelja
engleskoga jezika na primjeru gradskoga vrti¢a koji obuhvaca 26 objekata. Rezultati prikazuju
kojim kvalifikacijama poucavatelji dokazuju stru¢ne kompetencije, u kojoj su mjeri poucava-
telji jezi¢ni model djeci, koliko je metodicka organizacija poucavanja prilagodena djeci rane i
predskolske dobi, zajedno s izborom materijala i pomagala. Utvrdena je zastupljenost Cetiriju
razli¢itih stru¢nih profila poucavatelja koje ¢ine: sveucili$ni prvostupnici ili magistri ranoga
i predskolskoga odgoja i obrazovanja, magistri primarnoga obrazovanja s pojacanim progra-
mom engleskoga jezika, sveucili$ni prvostupnici engleskoga jezika i knjizevnosti te magistri

edukacije engleskoga jezika i knjizevnosti. U odnosu na metodicku kompetenciju, opisane
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su razlike u pristupu poucavanju izmedu prvostupnika ili magistara ranoga i predskolskoga
odgoja i obrazovanja i ostalih stru¢nih profila budu¢i da odgojitelji odabiru aktivnosti i mate-
rijale primjerenije sposobnostima i interesima djece vrticke, a ne skolske dobi.

Kljucne rijeci: djeca rane i predskolske dobi, engleski jezik, kvalifikacijski profil poucavatelja,
metodicka kompetencija, nastavnicke kompetencije, strucna kompetencija

1.UvVOD

Buducdi da je Hrvatski kvalifikacijski okvir jos uvijek u izradi, prili¢no je za-
muceno podrudje na kojem se sastaju razliciti putovi skolovanja i stjecanja
odredene kvalifikacije koja bi bila potrebna za obavljanje posla poucava-
nja. Navedena se situacija odnosi na osobe koje poucavaju vrticku djecu
engleskom jeziku. Koje su im kvalifikacije za obavljanje toga posla nuzne
nije izrijekom definirano u Zakonu o predskolskom odgoju i obrazovanju
(2019) niti se i8¢itava iz Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj
i obrazovanje (2014). Moguce je da poucavatelji engleskoga jezika u dje¢jim
vrti¢cima zadovoljavaju jedan od dva kriterija: a) stru¢nost za provodenje ra-
noga i predskolskoga odgoja i obrazovanja (u djecjem vrticu) i b) stru¢nost
za poucavanje engleskoga jezika (u raznim vrstama $kola). Takvo stanje u
praksi navelo nas je da istrazimo nastavnicke kompetencije (stru¢ne i me-
todicke) za poucavanje djece rane i predskolske dobi engleskom jeziku kroz
studiju slu¢aja na primjeru Djecjega vrtica Osijek.

Povod za istrazivanje pronalazi se u vaznosti razvoja djec¢je kompeten-
cije na stranom jeziku (Europska komisija, 2004). Suvremena istrazivanja
potvrduju brojne dobrobiti usvajanja vise od jednoga jezika, posebice za
lingvisticki, ali i op¢i kognitivni razvoj (Mehmedbegovi¢-Smith, 2020) pa
nije sporno da djeci treba omoguciti kvalitetan obrazovni pocetak koji ¢e
ih ohrabriti za cjelozivotno razvijanje jezicnih kompetencija. Poucavanje
djece rane i predskolske dobi drugom ili inom jeziku nipos$to se ne smije
dozivljavati kao bespotrebno opterecenje buduci da su u toj dobi djeca pri-
rodno sklona iskazivati znatizelju i radost pri ucenju.

Rana i predskolska dob djece pozeljno je razdoblje za usvajanje stranoga
jezika. Razlog tomu su i brojne dobrobiti rane izloZenosti engleskom kao
stranom jeziku: lakse usvajanje to¢noga izgovora stranih rijeci, manji stu-
panj etnocentrizma, obogacivanje osobnoga identiteta te poticaj kogniti-
vnom, socijalnom i emocionalnom razvoju. Preciznije, razdoblje prije Seste
godine djetetova zivota posebno je pogodno jer ga obiljezava sposobnost
oponasanja autenti¢noga izgovora i usvajanje jezika bez stranoga naglaska
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(Vilke, 1991) pa se s ucenjem stranoga jezika ne moze zapoceti ,prerano®
Pored toga, prednost ranoga ucenja engleskoga kao stranoga jezika svakako
je razvoj interkulturalnosti koja se promovira kao zasebna kompetencija
za cjelozivotno ucenje (Varga, 2013). Prema Vilke (1991), etnocentrizam je
znatno manje prisutan kod one djece koja su upoznata s kulturom i obica-
jima drugoga naroda. Uz to, takva djeca imaju $ire vidike o op¢im temama
kasnije u zivotu.

Sli¢no tomu, istrazivanje Karlak i Simi¢ (2016) ukazuje na dominantnu
ulogu engleskoga danas koji ve¢ od rane dobi postaje vazan dio identiteta
djece mlade skolske dobi. Zbog velike izlozenosti tome jeziku u izvanna-
stavnom kontekstu te uz pozitivan stav i potporu roditelja i Sirega okru-
zenja za ovladavanje engleskim jezikom, djeca vrlo rano postaju svjesna
potrebe znanja engleskoga danas. Isto tako, zahvaljuju¢i komunikacijskoj
sposobnosti na engleskom jeziku, vrlo rano postaju svjesni da ih engleski u
pravom smislu rijeci ¢ini gradanima svijeta povezuju¢i ih s djecom i ljudi-
ma Sirom svijeta.

Interkulturne i kognitivne prednosti iznimno su vazne jer nas ponajprije
obogacuju kao ljude, tj. drustvena bica u cijoj je osnovi potreba za komu-
nikacijom s drugim ljudima. Iz toga je razloga preporucljivo zapoceti uciti
strane jezike ve¢ u ranoj dobi jer tada dijete jo$ uvijek uci na prirodan nacin,
$to znaci da je tada i sposobnost usvajanja jezika na visokoj razini, kao i
sposobnost izgovora. Naime, djeca su u ranoj dobi neopterecena i, zapravo,
nesvjesna mogucih pogresaka koje cine, za razliku od kognitivno zrelijih
starijih u¢enika, $to dovodi do toga da s velikom lako¢om i entuzijazmom
upijaju nove sadrzaje. U tom smislu istrazivanja (npr. Krashen, 1985; Mi-
haljevi¢ Djigunovi¢, 2009) pokazuju da djeca imaju nizi afektivni filtar, sto
znaci da su njihovi osjecaji prema ovladavanju inim jezikom pozitivniji od
osjecaja odraslih. Drugim rijecima, njihove pozitivne emocije ne stvaraju
prepreku novom jezi¢cnom unosu, ¢ime se olaksava ovladavanje inim jezi-
kom.

Na prednosti rane i predskolske dobi u ovladavanju stranim jezikom
ukazuje i Sili¢ (20074, str. 9) isticuci da je ,u ranome odgoju i razvoju vazni-
je upravljanje osjecajima, emocijama i odnosima, jer djeca manje uce slusa-
juci ,upute” odraslih, a vise slusajuci sebe, u igri:“ Sve navedeno svjedoci o
istrazenim dobrobitima koje za dijete moze imati izlozenost engleskom kao
stranom jeziku upravo u razdoblju prije pocetka skolskoga obrazovanja.

Klju¢nu ¢e ulogu za ostvarivanje navedenih dobrobiti imati poticaj od
strane odraslih. Pritom je iznimno vazno djeci osigurati kvalitetne i poticaj-
ne materijale i prostor u kojem ce strani jezik u pravom smislu rijeci ozivjeti
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i postati vidljiv i blizak djeci. Takoder, uz mnostvo prilika za istrazivanje u
poticajnom okruzenju te uz pravu potporu poucavatelja djeca ¢e modi iz-
graditi samopouzdanje koje je jedan od vaznih ¢imbenika ovladavanja inim
jezikom. ,Sto je okruZenje za stjecanje novih iskustava u razli¢itim aktiv-
nostima, prakti¢no-zivotnim situacijama i igrama poticajnije, raznovrsnije
i zahtjevnije to ¢e djeca prirodnim putem stjecati sve vise znanja“ (Sili¢,
2007b, str. 80).

Zbog navedenih je argumenata nuzno osigurati podrsku ranom usvaja-
nju u vidu poucavatelja koji ¢e objediniti struc¢ni i metodicki aspekt kom-
petencije za poucavanje djece rane i predskolske dobi engleskom jeziku.
Ipak, kompetencije poucavatelja kao nuzan preduvjet za rad u predskolskoj
odgojno-obrazovnoj ustanovi nisu dovoljno jasno definirane unutar zakon-
skoga okvira. Cinjenica je da u brojnim predskolskim ustanovama engleski
ne poucavaju magistri edukacije engleskoga jezika i knjizevnosti ili magistri
primarnoga obrazovanja s pojacanim programom ili modulom engleskoga
jezika. Iz toga smo se razloga u ovom radu odlucili za $iri i sveobuhvatni-
ji naziv poucavatelji. Ipak, svim poucavateljima potrebne su odredene na-
stavnicke kompetencije, odnosno sposobnost za poucavanje, kako bi mogli
uspjesno obavljati svoj posao.

2. TEORIJSKA POZADINA
2.1. Nastavnicke kompetencije

U ovom se slucaju kompetencija promatra kao sklop tjelesnih i duhovnih
sposobnosti koje netko treba imati kako bi mogao rijesiti predstojece za-
datke ili probleme na odgovoran i cilju usmjeren nacin te kako bi ta rjesenja
mogao ocijeniti i dalje razvijati vlastiti repertoar djelatnih obrazaca, npr.
Frey (2006, prema Palek¢ic, 2008).

Ako se poucavanje u najsirem smislu odredi kao pedagosko djelovanje,
ono prema Jurcicu (2012) ukljucuje: planiranje tijeka kojim ce se ostvariti
ciljevi poucavanja i ucenja, organizaciju i vodenje aktivnosti onih koji uce,
utvrdivanje njihovih postignuca i pracenje napretka; kreiranje poticajnoga
ozracja u kojem ce se odvijati ucenje i poucavanje te ostvarivanje suradnje s
roditeljima kako bi se moglo uskladeno djelovati za dobrobit djece.

Za uspjesno pedagosko djelovanje vazno je razvijati kompetencije ko-
jima je moguce odgovoriti na suvremene zahtjeve odgoja i obrazovanja
(Varga i sur., 2018). Nastavnicke se kompetencije pritom mogu podijeliti
u cCetiri skupine Frey (2006, prema Palekc¢i¢, 2008): stru¢ne kompetencije,
metodicke kompetencije, socijalne kompetencije i personalne kompetenci-
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je. Strucnim kompetencijama smatraju se one sposobnosti koje su najcesce
disciplinarno orijentirane i podloZzne promjenama, $to zahtijeva stalno (cje-
lozivotno) obrazovanje. Metodicke se pak kompetencije odnose na podru-
¢ja sposobnosti koja osobi omogucuju da bude misaono i djelatno sposobna
unutar definiranoga stru¢nog podrudja. Socijalne kompetencije obuhvaca-
ju podrucja sposobnosti koja osobu osposobljavaju da, u odredenoj situaciji
i zadaci pred kojom stoji, primarno u suradnji s drugima, odgovorno posti-
gne postavljeni cilj. Cetvrtu vrstu kompetencija ¢ine sposobnosti, stavovi ili
obiljezja koja su nuzna kako bi pojedinac djelovao motivirano i odgovorno
prema sebi, a koju autor naziva personalnim kompetencijama. Premda su
sve vrste kompetencija jednako vazne za uspje$no poucavanje, pozornost
se u nastavku, zbog potreba ovoga istrazivanja, usmjerava na stru¢nu i me-
todicku kompetenciju.

2.2, Stru¢ne kompetencije

U svakoj se stru¢noj kompetenciji neovisno o predmetu (struci) mogu pre-
poznati tri sastavnice (Meyer, 2005): iskustveno znanje, kompetencija za
djelovanje i teorijsko znanje. Pritom je iskustveno znanje biografski uvje-
tovano i moze ukljucivati teorijska znanja, a uglavnom ga cine cjelovite
predodzbe o tome kako bi trebalo poucavati. Kompetencija za djelovanje
pokazatelj je teorijskoga i iskustvenoga znanja koja su ¢esto implicitna (Ne-
uweg, 2006), a sastoji se od sposobnosti da, usmjeravajuci se na cilj, takti-
¢no iuz uvazavanje institucionalnih okvira, poucavatelj ispunjava postavlje-
ne zadace kako u rutinskim tako i u jo$ nikada dozivljenim i promisljenim
situacijama. Teorijsko znanje sadrzi sustavno izvedene, djelomice i empirij-
ski potvrdene informacije o poucavanju. Ono omogucava kriticko glediste
prema vlastitoj i prema praksi poucavanja kod drugih ljudi. Teorijski rad
zapocinje tek onda kada poucavatelji pokusaju dalje razviti svoja iskustva.
Stru¢ne kompetencije koje su predmet ovoga rada odnose se na po-
znavanje engleskoga jezika. Putovi za stjecanje stru¢ne kompetencije u
podrudju engleskoga jezika mogu biti razli¢iti. Cetiri su takva puta, od-
nosno vrste cjelozivotnoga ucenja, formalno ucenje, neformalno ucenje,
informalno uc¢enje i samoregulirano ucenje (Mocker i Spear, 1982; Rogi¢,
2015). Formalnim se u¢enjem naziva ono ucenje koje podrazumijeva nisku
ucenicku kontrolu ciljeva i nac¢ina uc¢enja. Ucenicima je izvanjski odredeno
$to trebaju uditi i na koje nacine to trebaju uciti. Pri neformalnom ucenju
dolazi do kontrole u¢enika nad ciljevima, no nema kontrole nacina ucenja.
Kod informalnoga je ucenja situacija obrnuta — nacin u¢enja je pod kontro-
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lom ucenika, no ne i cilj ucenja. Najveca ucenicka kontrola prisutna je kod
samoreguliranoga ucenja kada ucenik u potpunosti kontrolira cilj i nacin
ucenja.

2.3. Metodicke kompetencije

Zadovoljavanje kriterija stru¢ne kompetencije ne znaci osiguravanje kvali-
tete poucavanja ako ne postoji i metodicka kompetencija vezana za specifi-
¢nosti poucavanja mlade djece engleskome jeziku bududi da se poucavanje
stranoga jezika u ranoj dobi djetetova zZivota znatno razlikuje od pouca-
vanja engleskoga jezika u formalnom skolskom okruzenju. Iako i struka i
zdrav razum nalazu da zbog svoje specificnosti poucavanje stranih jezika
u ranoj dobi moraju provoditi metodicki kompetentne osobe, drugim rije-
¢ima ucitelji/nastavnici stranih jezika (Radisi¢ i sur., 2003), stvarnost je
znatno drugacija. Tako i nase relativno malo istrazivanje, ogranic¢eno tek na
jedan hrvatski grad srednje velicine, pokazuje zabrinjavajuéi podatak, a to
je da medu poucavateljima engleskoga kao stranoga jezika nalazimo i prvo-
stupnike engleskoga jezika i knjizevnosti ¢iji preddiplomski studijski pro-
gram ne obuhvaca nijedan metodicki kolegij. Metodikom nastave studenti
se, naime, bave tek u okviru diplomskoga studija (vidi Studijski program
Diplomskog studija engleskog jezika i knjizevnosti').

Uvidom u studijski program Integriranog preddiplomskog i diplomskog
sveucilisnog uciteljskog studija s izbornim modulom C (engleski jezik) ra-
zvidno je da postoje obvezni kolegiji koji se bave metodikom stranoga je-
zika, no fokus je i ovdje na ovladavanju jezikom u formalnom $kolskom
okruzenju (Studijski program Integriranog preddiplomskog i diplomskog
sveucili$nog uciteljskog studija, 2014./2015.%).

Nadalje, prema Pravilniku o vrsti strucne spreme strucnih djelatnika te
vrsti i stupnju strucne spreme ostalih djelatnika u djecjem vrticu (1997)3
programe stranoga jezika mogu provoditi odgojitelji predskolske djece uz
uvjete jezika utvrdene programom. U praksi to znaci da razina poznavanja
jezika poucavatelja engleskoga kao stranoga jezika u djec¢jim vrti¢ima moze
varirati od razine B2 do C2 prema ZEROJ-u* sto je u skladu s europskom

! https://www.ffos.unios.hr/anglistika/dvopredmetnidiplomskistudijengleskogajezikaiknjizevnostinas-
tavnickismjer

2 https://www.foozos.hr/dokumenti/studijski-program/Integrirani_preddiplomski_i_diplomski_
sveucilisni_uciteljski_studij.pdf

3 https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/1997_12_133_1927.html

* ZEROJ = Zajednicki europski referentni okvir za jezike (eng. CEFR=The Common European Frame-
work of Reference for Languages) oznacava jedinstvenu klasifikaciju znanja jezika. Postoji 6 stupnjeva:
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obrazovnom politikom za rano ucenje stranoga jezika koja predlaze pozna-
vanje stranoga jezika na minimalno B2 razini (Europska komisija, 2011)°.
Odgojiteljska struka, dakako, ima najviSe doticaja s metodikom rada s
djecom rane i predskolske dobi. Medutim, ni preddiplomski ni diplomski
studij Ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja ne pruzaju studenti-
ma kompetencije iz podrucja metodike nastave stranoga jezika (Sveucili$ni
preddiplomski® / diplomski’ studijski program Ranoga i predskolskoga od-
goja i obrazovanja, 2009). Navedeni se podatci odnose na Sveuciliste Josipa
Jurja Strossmayera u Osijeku bududi da se empirijski dio rada naslanja na
kvalifikacije stecene upravo na tom sveucilistu.

Kada je rije¢ o usvajanju engleskoga kao stranoga jezika u radu s djecom
rane i predskolske dobi, metodicke se kompetencije usmjeravaju situacij-
skom ucenju i TPR-u. Kao $to smo ve¢ spomenuli, za ostvarivanje situa-
cijskoga (prirodnoga) ucenja presudno je stvaranje poticajnoga okruzenja.
Vazno je, stoga, prilagoditi svoj pristup potrebama i nacinu ucenja djece.
Sili¢ (2007a) tvrdi da ¢e novo znanje nastupiti ako je informacija za djecu
vazna, kako u kontekstu njihova iskustva tako i razvoja, $to je preduvjet za
razumijevanje i zapamdivanje obradenih sadrzaja. Pored toga ova autorica
istice nuznost ,da planirane aktivnosti i interakcije budu u funkciji razvo-
ja djec¢je samostalnosti i pozitivnih osjecaja prema ucenju [...] i stvaranju
ugodna okruzenja u kojem ce se osjecati dobro i zasti¢eno te blisko s odra-
slim osobama i drugom djecom® (Sili¢, 2007a, str. 11). U tom kontekstu
vaznu ulogu imaju materijali za ucenje, koji u prostoru moraju biti vidljivi
i dostupni djeci. Slobodno koristenje materijala potaknut ¢e djecu na istra-
zZivanje, a time i na ucenje. Sili¢ (2007a) istice i da je zato u ucenju stranoga
jezika bitno polaziti od onoga $to djecu zanima, od predmeta koje dono-
se, skupljaju ili se nalaze u njihovoj neposrednoj okolini. Drugim rijecima,
temelj ranoga ucenja zapravo je uporaba stvarnih, konkretnih predmeta i
situacija, $to ¢e pridonijeti usmjeravanju paznje djece na nove jezi¢ne izra-

Al, A2, B1, B2, C1, C2, pri ¢emu stupanj B2 podrazumijeva samostalnoga korisnika, $to znaci da
moze razumjeti glavne ideje slozenoga teksta na konkretnu ili apstraktnu temu, uklju¢ujuéi tehnicke
rasprave u svojem podrudju djelovanja. Moze s odredenim stupnjem te¢nosti i spontanosti razgovara-
ti s izvornim govornikom. MozZe napisati jasan, detaljan tekst o sirokom spektru tema i objasniti svoje
stajaliste o odredenoj temi navodeci prednosti i mane raznih rjesenja (Vije¢e Europe, 2005).

5 https://ec.europa.eu/education/sites/education/files/document-library-docs/early-language-learning-
handbook en.pdf

¢ https://www.foozos.hr/dokumenti/studijski-program/Sveucilisni_preddiplomski_studij_Ranoga_i_
predskolskog_odgoja_i_obrazovanja.pdf

7 https://www.foozos.hr/dokumenti/studijski-program/Sveucilisni_diplomski_studij_Ranoga_i_
predskolskog _odgoja_i_obrazovanja.pdf
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ze kojima ih poucavatelji izlazu. Ukratko, poticajno okruzenje omogucit ¢e
djeci da ,uzivaju u govorenju na materinskom, a kasnije i na stranom jeziku
kada se ono dogada na njima primjeren i prirodan nacin” (Sili¢, 2007a, str.
42).

Stvoriti poticajno okruzenje u predskolskoj ustanovi moguce je uz poja-
¢an angazman i entuzijazam kompetentnih odgojitelja koji ¢e osmisljavati
zanimljive aktivnosti, ponajprije igre za djecu koje ¢e imati visestruku ko-
rist. Pored jezi¢noga doprinosa, putem igara i slicnih poticajnih i zabavnih
aktivnosti, odgojitelj ¢e djeci ujedno pomoci u izgradnji samopouzdanja i
pozitivnih stavova te ¢e im biti vazna emocionalna potpora. Drugim rijeci-
ma, ovladavanje stranim jezikom u ranoj dobi zahtijeva situacijski pristup
u cijoj se osnovi nalaze poticajna okolina, dostupnost materijala, kontekst
koji prati interese djece te emocionalna potpora.

Bududi da je komunikacija na stranim jezicima jedna od osam klju¢nih
kompetencija za cjelozivotno ucenje, situacijski pristup naglasava se i u
okviru Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje
(2014, str. 28):

Dijete rane i predskolske dobi strani jezik uci u poticajnome jezi-
¢nom kontekstu, u igri i drugim za njega svrhovitim aktivnostima.
Za to je najprimjereniji situacijski pristup ucenju, koji djetetu omo-
guéuje upoznavanje, razumijevanje i smisleno koristenje stranoga
jezika u nizu razli¢itih aktivnosti i situacija. Poucavanje stranoga
jezika ne provodi se posebno oblikovanim metodi¢kim postupci-
ma, nego je strani jezik utkan u svakidasnje odgojno-obrazovne
aktivnosti vrtica. Razvoju ove kompetencije pridonosi i poticanje
medukulturnoga razumijevanja i komunikacije djece s drugim su-
bjektima u odgojno-obrazovnoj ustanovi, kao i s onima izvan nje.

Uz poticajno okruzje kojim se ostvaruje situacijsko ucenje, za poucava-
nje stranom jeziku djece mlade dobi preporucuje se primjena metode Total
Physical Response (u nastavku: TPR), koju je predlozio James J. Asher jo$
1969. godine, a koja je i u danasnje vrijeme iznimno omiljena i popularna.
TPR metoda temelji se na prirodnom pristupu poucavanju jezika ,,u kojem
je motoricka aktivnost ucenika sredstvo ovladavanja stranim jezikom“ (Erk,
2019, str. 426). Rije¢ je o tome da djeca slusaju upute na stranom jeziku i
odmah, u pocetku po uzoru na model, odgovore tjelesnim pokretom (As-
her, 1969). Za TPR metodu karakteristicno je to da se u pocetcima ucenja
teziSte stavlja na slusnu tec¢nost i razumijevanje onoga $to se culo. Pritom



STRANI JEZICI 51 (2022), 105-126 113

se ujedno ne zahtijeva od djece da istodobno i govore na stranom jeziku.
Primjerice, nalazi Asherova (1969) istrazivanja su pokazali da razumijeva-
nje jezika drasti¢no opada kada ucenici pokusaju istodobno uciti slusanje i
govorenje. Drugim rijecima, vjestinu razumijevanja slusanjem ne bi nuzno
trebalo opterecivati pokusajima izgovaranja strane fonologije. Kada se po-
stigne visoka razina slusne te¢nosti, moze postojati perceptivna spremnost
na strani izgovor. Tada je preporucljivo postupno uvoditi i govorenje na
stranom jeziku i to kroz razli¢ite aktivnosti. Pritom vazna uloga pripada
brojalicama, pjesmicama, rimama i igrama pomocu kojih ¢e djeca rane i
predskolske dobi nesvjesno ovladati i raznim gramatickim sadrzajima. Vi-
dovi¢ i Drakuli¢ (2012) isticu upravo takve aktivnosti koje ponajprije zbog
svoje lezerne prirode olaksavaju usvajanje gramatickih sadrzaja, a ujedno
djeci pruzaju priliku da izraze svoju kreativnost. Osim toga, nalazi istra-
zivanja (npr. Radisi¢ i Pavici¢ Takac¢, 2008) ukazuju i na duzu retenciju vo-
kabulara pou¢avanoga TPR metodom jer na taj nacin djeca u vecoj mjeri
koriste asocijacije kao poveznice izmedu znacenja rijeci i znacenja pokreta,
¢ime dolazi do dublje obrade informacija u pamcenju.

Sve navedeno govori u prilog tome da nije svejedno tko poucava strane
jezike u nasim predskolskim ustanovama. Naprotiv, iznimno je vazno da to
budu stru¢njaci koji ¢e imati sve potrebne kompetencije (ne samo jezicne,
ve¢ i metodicke kompetencije koje su dijelom op¢ih pedagogijskih i psi-
hologijskih kompetencija), a kako bi mogli pozitivno utjecati na stvaranje
temelja i razvoj jezicnoga samopouzdanja za uspjesno cjelozivotno ovlada-
vanje stranim jezikom.

3. CILJ I METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA?
3.1. Cilj istrazivanja

Cilj je bio istraziti kakve su stru¢ne i metodicke kompetencije poucavatelja
engleskoga jezika u Djecjem vrti¢u Osijek. Za postavljeni cilj vezana su slje-
deca istrazivacka pitanja:

Stru¢na kompetencija — prvo istrazivacko pitanje (S-P1): Koji je strucni
profil poucavatelja engleskoga jezika?

Stru¢na kompetencija — drugo istrazivacko pitanje (S-P2): Koliko su cesto
poucavatelji jezi¢ni model djeci?

8 Istrazivanje i dobiveni nalazi proizlaze iz zavr$noga rada studentice i suautorice ovoga ¢lanka.
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Metodicka kompetencija — trece istrazivacko pitanje (M-P3): Koliko je or-
ganizacija poucavanja prilagodena djeci rane i predskolske dobi?
Metodicka kompetencija — Cetvrto istrazivacko pitanje (M-P4): Koliko je
izbor materijala i pomagala prilagoden djeci rane i predskolske dobi?

3.2. Zadatci istrazivanja

Kako bi se pronasli odgovori na istrazivacka pitanja koja se odnose na stru-
¢nu i metodicku kompetenciju poucavatelja engleskoga jezika djeci vrticke
dobi, postavljeni su sljededi zadatci istrazivanja:

Prvi zadatak (Z1): utvrditi kvalifikacije kojima poucavatelji dokazuju stru-
¢ne kompetencije (odgovor na S-P1)

Drugi zadatak (Z2): utvrditi u kojoj su mjeri poucavatelji jezi¢ni model djeci
(odgovor na S-P2)

Treci zadatak (Z3): utvrditi koje su aktivnosti najzastupljenije u pristupu
poucavanju (odgovor na M-P3)

Cetvrti zadatak (Z4): utvrditi koje materijale i pomagala najc¢escée koriste u
poucavanju (odgovor na M-P4)

Pojam strucne i metodicke kompetencije prosirili smo i pitanjima od-
nosno zadatcima kojima se zeljelo utvrditi kako poucavatelji procjenjuju
kompetentnost stecenu inicijalnim obrazovanjem, koliko je visoka njihova
motivacija za poucavanje te kako procjenjuju motivaciju djece za ucenje
engleskoga jezika.

3.3. Sudionici

Istrazivanje je obuhvacalo ukupno 26 sudionika koji poucavaju engleski je-
zik u sklopu predskolske ustanove Djecji vrti¢ Osijek. Djecji vrti¢ Osijek
djeluje u sastavu Centra za predskolski odgoj. Tu gradsku ustanovu ¢ini
ukupno 26 dje¢jih vrtica i jaslica na podrucju grada Osijeka i prigradskih
naselja, a broj upisane djece iznosi oko 2900.

Svi su sudionici istrazivanja zenskoga spola. U istrazivanju su sudjelovali
svi poucavatelji engleskoga jezika koji su pristali na ispunjavanje upitnika.
Sudionice su bile osobe koje u osjeckim vrti¢ima poucavaju engleski jezik
kao vanjske suradnice (N = 12), a zaposlenice su Puckoga otvorenog ucilista
u Osijeku te odgojiteljice koje vode integrirani program engleskoga jezika u
svojim vrti¢ima (N = 14).

Raspon njihove dobi je relativno sirok: od 22 do 58 godina. Ako se uspo-
rede sudionice koje rade kao vanjske suradnice s onima koje su odgojiteljice
u vrti¢u, moze se uociti da su one nesto mlade od odgojiteljica u vrti¢u. Pro-
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sjecna dob vanjskih suradnica pritom iznosi 30 godina, a odgojiteljica 43
godine. S obzirom na prosjecnu dob sudionica, ne ¢udi podatak da vecéina
vanjskih suradnica ima manje od 10 godina radnoga iskustva (dvije sudio-
nice imaju vise: 151 17), od Cega su gotovo sve iskustvo stekle poucavajuci
engleski jezik, dok medu odgojiteljicama prevladavaju one koje imaju vise
od 10 godina radnoga iskustva, dvije ¢ak i 30. Samo je jedna odgojiteljica
poucavala engleski jezik gotovo cijeli svoj radni vijek, dok su ostale u po-
ucavanju engleskoga provele u prosjeku oko pola svojega radnog iskustva.

Svim je odgojiteljicama posao u vrti¢u u kojem rade jedini na kojem su
trenutac¢no zaposlene, dok osam vanjskih suradnica u struci radi i u drugim
ustanovama. One ukljucuju individualne sate hrvatskoga i njemackoga je-
zika te zaposlenje u $kolama (4 sudionice su navele osnovnu $kolu, a jedna
privatnu $kolu).

3.4. Instrument istrazivanja i postupak prikupljanja podataka

Instrument istrazivanja bio je upitnik kojim se utvrdio profil osoba koje u DV
Osijek poucavaju engleski jezik, tj. njihove kvalifikacije u stru¢nom smislu;
preferirane metode rada, motiviranost za poucavanje engleskoga, procjena
motivacije djece za ucenje engleskoga i samoprocjena kompetentnosti ste-
c¢ene inicijalnim obrazovanjem. Upitnik zapocinje pitanjima za prikupljanje
demografskih podataka: dob, spol, razina obrazovanja, zvanje, godine rad-
noga iskustva u struci i godine radnoga iskustva u poucavanju engleskoga
jezika te mjesto zaposlenja. Sljedeca pitanja odnose se na pristup poucavanju
engleskoga jezika, pri ¢emu je za zastupljenost primjene engleskoga jezika
koristena Likertova skala procjene od pet stupnjeva (nikad do uvijek), kao i u
slucaju ucestalosti primjene pojedinih aktivnosti. Za ispitivanje izbora mate-
rijala i pomagala koristen je kombinirani tip pitanja koji je sadrzavao nekoliko
ponudenih odgovora i prostor za dopisivanje vlastitih. Motivacija se procje-
njivala na Likertovoj skali od tri stupnja (niska - srednja - visoka).

Nakon konstruiranja instrumenta prvo je trazena suglasnost za provode-
nje istrazivanja od strane voditelja DV Osijek i Puckoga otvorenog ucilista
u Osijeku. Objasnjena im je svrha istrazivanja te je naglaseno da je istra-
Zivanje anonimno. Sudionici su potom pristali sudjelovati u istrazivanju
i upitnik je urucen voditeljima ustanova u kojima su sudionici zaposleni.
Neki su voditelji upitnik proslijedili zaposlenicima, no u neke vrtice bilo ga
je potrebno odnijeti u tiskanom obliku. Upitnici koje je proslijedio voditelj
nakon ispunjavanja istim su putem vraceni, ¢ime je ostvarena gotovo pot-
puna anonimnost sudionika i njihovih podataka, dok je preostale trebalo
preuzeti osobno u dogovoreno vrijeme.
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4. REZULTATI 1 RASPRAVA

Z1: Analiza podataka prikupljenih u Dje¢jem vrti¢u Osijek pokazuje da su
zastupljene Cetiri razlicite struke. RijeC je o: a) magistrama edukacije en-
gleskoga jezika i knjizevnosti, b) magistrama primarnoga obrazovanja s
pojacanim programom engleskoga jezika, c) sveuciliSnim prvostupnicama
engleskoga jezika i knjizevnosti te d) sveucilisnim prvostupnicama ili magi-
strama ranoga i predskolskog odgoja i obrazovanja.

Razlike u stru¢noj kompetenciji odnose se na dvije skupine sudionica
istrazivanja: poucavateljice koje su zaposlenice DV Osijek i poucavateljice
Puckoga otvorenog ucilista u Osijeku koje su vanjske suradnice DV Osijek.
Sve djelatnice DV Osijek koje su zaposlene na radnom mjestu odgojiteljice
imaju zavrsen preddiplomski odnosno diplomski sveucilisni studij Ranoga
i predskolskog odgoja i obrazovanja. Sto se ti¢e poznavanja engleskoga jezi-
ka, od njih 14 sve imaju polozen certifikat na razini B2 (ZEROJ).

Druga skupina sudionica (vanjske suradnice) pokazuje vecu razno-
vrsnost stecenih kvalifikacija:

- magistra edukacije engleskoga jezika i knjizevnosti (N = 4)

- magistra primarnoga obrazovanja s pojacanim programom engleskoga
jezika (N = 4)

- prvostupnica engleskoga jezika i knjizevnosti (N = 4).

U svim je navedenim slu¢ajevima zastupljeno formalno ucenje englesko-
gajezika, ali se navedene kvalifikacije razlikuju po opsegu i dubini proucava-
nja engleskog jezika, pri cemu je usvajanje engleskoga jezika najintenzivnije
u slucaju magistara engleskoga jezika i knjizevnosti, potom kod magistara
primarnoga obrazovanja s pojacanim programom engleskoga jezika, a naj-
manje intenzivno u slucaju sveucili$nih prvostupnika ili magistara ranoga i
predskolskog odgoja i obrazovanja. Radi se o razlic¢itim razinama obrazova-
nja: kvalifikacija magistra edukacije engleskoga jezika i knjizevnosti stjece
se kroz petogodisnji (ili nekadasnji cetverogodisnji) studijski program, dok
se u slucaju sveucilisnih prvostupnika i magistara ranoga i predskolskog
odgoja i obrazovanja radi o trogodisnjem preddiplomskom ili pak petogo-
di$njem diplomskom programu. Osim toga, sadrzajno je studijski program
magistra edukacije engleskoga jezika i knjizevnosti u potpunosti usmjeren
na razvoj jezi¢ne kompetencije u engleskom jeziku, osobito na preddiplom-
skom studiju, dok se na studiju Ranoga i predskolskog odgoja i obrazovanja
engleski uci samo kao strani jezik te je kao takav zastupljen s tek dva do tri
sata nastave tjedno.
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U slu¢aju metodickih kompetencija, osposobljenost studenata je su-
protna stru¢noj kompetenciji — kompetenciju za poucavanje djece rane i
predskolske dobi formalnim su putem stekli jedino sveucili$ni prvostupnici
i magistri ranoga i predskolskog odgoja i obrazovanja, dok je druge skupine
poucavatelja engleskoga jezika mogu razvijati samoinicijativnim samore-
guliranim ucenjem, tj. ako poucavatelji uloze vlastiti napor s ciljem razvija-
nja metodickih kompetencija.

Same sudionice svoju kompetentnost za poucavanje djece rane i predskol-
ske dobi engleskom jeziku procjenjuju vrlo dobrom, toc¢nije (4/14) 28,57 %
odgojiteljica’ i ¢ak (6/12) 50 % vanjskih suradnica, dok su je ostale ocijenile
ocjenama dobar i dovoljan. Samo su tri od svih sudionica svoju pripremlje-
nost ocijenile odlicnom.

Svoju motiviranost za poucavanje engleskoga jezika vecina je poucavate-
ljica ocijenila visokom, ¢ak 86 % odgojiteljica i 75 % vanjskih suradnica. Od
preostalih poucavateljica vanjske suradnice su svoju motivaciju ocijenile
srednjom, a odgojiteljice niskom. Obje skupine poucavateljica podjednako
su ocijenile motiviranost djece za ucenje engleskoga jezika: od 75 % do 79 %
poucavateljica je motiviranost ocijenila visokom, a od 21 % do 25 % sred-
njom. Bududi da ne postoji sustavna podrska raznim profilima poucavate-
ljica, njihova motiviranost pronalazi se u podlozi njihove kompetentnosti.
Iz toga razloga pripremljenost poucavatelja zasigurno ovisi o njihovoj vla-
stitoj dobroj volji i trudu koji su spremni uloziti kako bi se informirali o
metodickim nacelima vaznima za uspje$no ovladavanje stranim jezikom u
tom najranijem zivotnom razdoblju (Cosi¢, 2019).

Kako ne bi sve ostalo na razini dobre volje, smatramo nuznim sustavno
poticati rano ovladavanje stranim jezicima i to ne samo engleskim, ,i ve¢
u vrti¢ima omoguditi svoj djeci besplatno pohadanje programa stranih je-
zika, a upisom u osnovnu skolu, te kasnije na vis$im razinama obrazovanja,
osigurati neophodni kontinuitet u¢enja“ (Karlak i Simi¢, 2016, str. 81). Nas
je zadatak, stoga, osposobiti nastavnike, ucitelje i odgojitelje ,za iznimno
odgovoran i izazovan rad s djecom rane i predskolske dobi kod kojih ¢e
modi izgraditi zdrave temelje za razvoj engleskoga, no i drugih stranih jezi-
ka, te tako pravodobno zapoceti s opismenjavanjem buducih nositelja na-
$ega drustva“ (Cosi¢, 2019, str. 21).

? U nastavku teksta koristit ¢e se nazivi odgojiteljice (za sve sveucili$ne prvostupnice ili magistre ranoga i
predskolskog odgoja i obrazovanja koje poucavaju engleski kao strani jezik kao zaposlenice DV Osijek)
i vanjske suradnice (za sve ostale poucavateljice engleskoga kao stranoga jezika koje su zaposlenice
Puckoga otvorenog ucilista u Osijeku).
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Z.2: Nadalje, rezultati su pokazali da ve¢ina odgojiteljica, njih (12/14) 85,71 %
tezi tome da barem pola komunikacije s djecom bude na engleskom jeziku
dokje (5/12) 41,67 % vanjskih suradnica dalo takav odgovor, a ¢ak (6/12) 50 %
odgovorilo je da teze tome da gotovo sva komunikacija bude na engleskom
jeziku. Za razliku od tih vrlo ohrabruju¢ih podataka koji se odnose na pita-
nje izlozenosti djece engleskom jeziku, utvrdeno je da ima i onih koje su od-
govorile da pretezno koriste materinski jezik uz samo sporadi¢nu primjenu
jednostavnih fraza na engleskom jeziku. Detaljniji je prikaz vidljiv na Slici 1.

Slika 1
Zastupljenost jezicnoga modela u radu s djecom

Figure 1
Ratio of language models in working with children
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Premda se radi o ve¢em postotku zastupljenosti engleskoga jezika izvan
cjelodnevnoga boravka gdje vanjske suradnice vi$e koriste engleski jezik, to
ne znaci da su djeca u cjelodnevnim engleskim programima manje izlozena
stranom jeziku. Naime, vanjske suradnice s djecom provode samo dva sata
tjedno pa je logicno da ¢e pokusati to ograniceno vrijeme $to bolje iskori-
stiti u smislu izlaganja djece engleskome jeziku, dok odgojiteljice imaju na
raspolaganju Sest sati dnevno odnosno cijelu svoju smjenu svaki radni dan.
Nadalje, s tim u svezi utvrdeno je i da vanjske suradnice poglavito rade s
manjim skupinama djece (od 6 do 15), dok odgojiteljice engleski jezik pou-
¢avaju integrirano u okviru redovnoga programa i rade u svojim odgojnim
skupinama u kojima imaju od 17 do 32 djece.

Z3: Po pitanju aktivnosti, odgojiteljice su sklonije aktivnosti prevodenja.
Njih cak (8/14) 57,14 % odgovorilo je da ga prakticira gotovo uvijek, dok se
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(7/12) 58,33 % vanjskih suradnica izjasnilo da prevodenje prakticira rijetko
ili povremeno.

Kada se radi o TPR metodi, medu sudionicama nema razlike u odgovori-
ma, sve su jednako sklone ukljucivanju svih osjetila te pokreta pri poucava-
nju engleskoga jezika. Pritom su njih dvije navele da tu metodu prakticiraju
Cesto, a ostale da je prakticiraju gotovo uvijek, $to je nalaz koji svjedoci o
provodenju organizacije poucavanja kakva je prilagodena djeci mlade dobi.

Najzastupljenije metode korisStene u poucavanju su razgovor, igre, glaz-
bene aktivnosti, ¢itanje djeci, ponavljanje za poucavateljem, igrokazi, ani-
mirani filmovi i radni listovi. Uc¢estalost pojedinih aktivnosti je prikazana
na Slici 2 (odgojiteljice) i Slici 3 (vanjske suradnice).

Slika 2
Ucestalost kojom odgojiteljice provode navedene aktivnosti

Figure 2
Frequency of activites performed by pre-school teachers
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Iako djecje izlaganje animiranim filmovima (posebno dugotrajno i bez
nadzora) moze imati negativne posljedice na dje¢ji razvoj (Habib i Soliman,
2015), u uc¢enju stranih jezika to ne mora biti slu¢aj. Sego (2009) isti¢e da cr-
tani filmovi s pozeljnim odgojnim porukama mogu obogatiti djetetov jezi-
¢no-govorni razvoj i pridonijeti usvajanju novih znanja posebice u podruc-
ju usvajanja stranih jezika, a isto tako i usvajanja znanja o drugim kultu-
rama. Djeca ucenjem po modelu, a modele svakako pronalaze u likovima
crtanih filmova s kojima se poistovjecuju, uce nove rijeci i usvajaju nove
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izraze te tako prosiruju svoj vokabular (Velicki, 2007). Nije nepoznanica
da djeca na taj nacin uce slova, znakove, brojeve, pjesmice itd. Isto ilustrira
primjer sudionice istrazivanja - odgojiteljice koja koristi kratke animirane
filmove na engleskom jeziku u trajanju od 5 do 15 minuta, odabrane u svrhu
uvodne aktivnosti. Nakon gledanja zapocne razgovor o pogledanom sadr-
zaju kako bi se produbilo djecje razumijevanje i kako bi ih se potaknulo na
komunikaciju na engleskom jeziku.

Prikupljeni odgovori impliciraju da su poucavateljice upoznate s koncep-
tom situacijskoga ucenja stranoga jezika i da prepoznaju vrijednost elemena-
ta TPR metode, iako mozda nisu nuzno upoznate s njezinim nazivom i svim
karakteristikama. S obzirom na vrste aktivnosti koje prakticiraju i njihovu
ucestalost, moze se zakljuciti da anketirane vanjske suradnice ulazu trud u to
da svoje stru¢no znanje steceno $kolovanjem prilagode s dobi djece s kojom
rade, dok odgojiteljice nastoje znanje o metodama i pristupima poucavanju
drugih podrudja primijeniti na engleski jezik. Na to ukazuje ne samo uvid
u studijske programe, ve¢ i to Sto Cak i teCajevi za odgojitelje za polaganje
jezi¢noga ispita B2 razine pripremaju polaznike za navedeni ispit znanja en-
gleskoga jezika, a ne za rad s djecom rane i predskolske dobi pa je i vokabular
koji se na nastavi koristi neprimjeren za predskolsku dob (Cosi¢, 2019).

Slika 3
Ucestalost kojom vanjske suradnice provode navedene aktivnosti

Figure 3
Frequency of activites performed by associate pre-school teachers
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Z4: U pogledu materijala i pomagala sve ispitanice su odgovorile da ko-
riste CD-player, no kod ostalih ponudenih odgovora vide se jasne razlike
izmedu odgojiteljica i vanjskih suradnica (Slika 4). Valja napomenuti da
navedeni postotci ne prikazuju ucestalost koristenja materijala, nego udio
poucavateljica koje su pojedini materijal oznacile kao nesto $to koriste u
svojoj praksi.

Slika 4
Zastupljenost koristenih materijala i pomagala

Figure 4
Use of teaching materials
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Udzbenik koji najcescée koriste odgojiteljice i vanjske suradnice jest Co-
okie and Friends poznate izdavacke kuce Oxford University Press, koji je,
kao i ostali navedeni udzbenici, primjeren ranoj i predskolskoj dobi. Pred-
nost je i to sto dolazi u kombinaciji s nastavnickim priru¢nikom u kojem
se teziSte izric¢ito stavlja na TPR metodu uz mnostvo slikovnih i jezi¢nih
primjera za poucavatelje. Od dodatnih materijala za nastavnike dostupna
je i plisana lutka po imenu Cookie, poster, audiomaterijal na CD-u te flash-
cards, tj. slikovne kartice na kojima se nalazi vokabular koji ¢e se obradivati
u okviru udzbenika. Vanjske suradnice koriste i udzbenik Pockets izdavacke
kuce Pearson, dok pojedine odgojiteljice koriste Oxford — Happy House, $to
su poput Cookie and Friends udzbenici koji obiluju TPR aktivnostima, pje-
smicama te zadatcima u kojima djeca trebaju nesto obojati, izrezati ili pri-
druziti. Korisnost upotrebe udzbenika ogleda se u promicanju vrijednosti
strane kulture u razli¢itim aspektima svakodnevice bliske djeci, a s ciljem
ucenja prihvacanja razlic¢itosti (Bakota i sur., 2015). Poucavateljice koje su
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medu materijalima oznacile i ,,drugo®, podrazumijevaju materijale poput
ve¢ spomenutih flashcards ili slikovnih kartica koje im sluze za tzv. igru
memory u kojoj djeca trebaju pronaci parove. Takoder su navele raznovrsne
strukturirane i nestrukturirane materijale te ,,sve oko sebe®, sto upucuje na
zastupljenost situacijskoga ucenja.

Na temelju tih nalaza, razvidno je da su vanjske suradnice sklonije ko-
riStenju udzbenika, rjeSavanju radnih listi¢a i poucavanju na nacin da djeca
ponavljaju izraze za njima, odnosno aktivnostima koje su vise karakteri-
sti¢ne za djecu skolske dobi. Medutim, iz analize je vidljivo i to da ne zane-
maruju djecju potrebu za igrom i zabavom. Naprotiv, prakticiraju glazbene
aktivnosti i igre te koriste igracke u vecoj mjeri od odgojiteljica, sto se pak
moze dovesti u vezu i s ve¢ spomenutim dobno primjerenim nastavnim
materijalima te dodatnim sadrzajima koje nastavnici uz njih dobiju, poput
plisanih lutaka s glavnim likovima pomocu kojih ¢e lako privuci pozornost
djece. Isto tako, kod vanjskih se suradnica vec¢i udio ukupne komunikacije
s djecom odvija na engleskom jeziku nego $to je to slucaj kada je on inte-
griran u cjelodnevni program.

S druge strane, kod odgojiteljica zastupljenije je koristenje glazbenih
instrumenata, $to se moze objasniti razlikama u studijskim programima i
odredenoj prednosti odgojiteljica ¢iji studij obuhvaca i stjecanje glazbenih
kompetencija.'® Pored toga, utvrdeno je da vise djeci citaju slikovnice te
improviziraju odnosno iskoristavaju materijale i situacije koje se spontano
dogadaju tijekom dana kao prilike i poticaje za ucenje engleskoga jezika.
Takoder pustaju animirane filmove i o njima razgovaraju s djecom. Pored
ve¢ navedenoga duzeg razdoblja koje provode s djecom svaki dan, razlog za
utvrdene razlike zasigurno se moze pronadi i u boljem poznavanju djece te
vjerojatno dubljoj emocionalnoj vezi izmedu odgojiteljica/poucavateljica i
djece koja im, medu ostalim, omogucuje prisniji odnos i kvalitetniju komu-
nikaciju (Cosi¢, 2019).

5.ZAKLJUCAK

Istrazivanje je bilo usmjereno na dvije komponente kompetencije za pouca-
vanje djece mlade dobi engleskome jeziku u Djecjem vrti¢u Osijek: stru¢nu
i metodicku. Toc¢nije, prvim su zadatkom utvrdene kvalifikacije poucava-
telja engleskoga jezika, a obuhvacaju prisutna cetiri razli¢ita stru¢na pro-

10 Smatramo potrebnim napomenuti da se glazbene kompetencije stje¢u i u okviru Integriranog pred-
diplomskog i diplomskog sveucilisnog uciteljskog studija.
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fila: magistre edukacije engleskoga jezika i knjizevnosti (N = 4), magistre
primarnoga obrazovanja s pojacanim programom engleskoga jezika (N =
4), sveucilisne prvostupnice engleskoga jezika i knjizevnosti (N = 4) te sve-
ucilisne prvostupnice odnosno magistre ranoga i predskolskog odgoja i ob-
razovanja (N = 14).

Drugi se zadatak odnosio na komunikaciju poucavatelja na engleskom
jeziku u svrhu jezicnoga modeliranja, a analiza je pokazala da vanjske su-
radnice vrtica viSe nego odgojiteljice nastoje komunicirati s djecom na en-
gleskom jeziku, a taj se nalaz objasnjava manjim brojem sati kojega se zeli
do kraja iskoristiti za dobrobit djece.

Bavedi se tre¢im zadatkom, utvrdeno je kako poucavatelji prakticiraju
razlicite pristupe poucavanja, koriste¢i TPR metodu te razgovor, igre, glaz-
bene aktivnosti, ¢itanje djeci, ponavljanje za poucavateljem, igrokaze, ani-
mirane filmove i radne listove.

Cetvrtim zadatkom potvrdeno je da se kao materijali i pomagala najc¢esce
koriste metodicki pripremljena pomagala, ali i nestrukturirani materijali iz
okoline.

Rezultati ukazuju na to da poucavatelji engleskoga jezika u Djecjem vr-
ticu Osijek kompetentno obavljaju svoj posao u stru¢nom i metodickom
smislu, usprkos tomu $to u gradu Osijeku u vrijeme pisanja ovoga rada ne
postoji nacin da se stekne kvalitetno formalno obrazovanje u podrucju po-
ucavanja engleskoga kao stranoga jezika specificno za djecu rane i pred-
skolske dobi. To implicira vaznost kvalitetnoga osposobljavanja buduc¢ih
poucavatelja engleskog i drugih stranih jezika kako za znanje stranih jezika,
tako i za rad s djecom rane i predskolske dobi. Posljedica toga bit ce vece
samopouzdanje poucavatelja koji ¢e postati sigurniji u izbor metodickih
postupaka primjerenih pojedinoj dobnoj skupini i razvojnoj fazi djece, a $to
¢e se, dugorocno gledano, pozitivno odraziti na cjelokupni proces ovlada-
vanja engleskim kao stranim jezikom, $to je cilj kojemu je potrebno teziti.
Kvalitetno je obrazovanje nastavnika, ucitelja i odgojitelja, stoga, jedan od
temeljnih koraka u ostvarenju toga cilja.

Premda su uocene odredene razlike u pristupu poucavanju izmedu odgo-
jiteljica i ostalih stru¢nih profila koji u Dje¢jem vrti¢u Osijek rade kao vanj-
ske suradnice zaposlene na Puckom otvorenom ucilistu u Osijeku, njih nije
opravdano generalizirati jer se radi o malom i nereprezentativnom uzorku
koji je obuhvacen istrazivanjem. Primijecena je i ogranicenost koristenoga
upitnika na samoiskaz kojemu je uvijek upitna vjerodostojnost. Osim toga,
upitnik ne prikazuje kontekst u kojem se odvijaju pojedine aktivnosti na
temelju Cega bismo vjerojatno bolje mogli procijeniti njihovu ucinkovitost
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u ovladavanju stranim jezikom. Iako je ovo studija slucaja i rezultati se od-
nose samo na proucavanu ustanovu, mozemo tvrditi da su rezultati vazni
za sve ustanove predskolskoga odgoja i obrazovanja. Naravno, sugestije za
daljnja istrazivanja odnose se na temeljitu analizu drugih ustanova i njihova
konteksta (druga sveucilista u Republici Hrvatskoj). Rezultati mogu poslu-
ziti i kao polaziste uvodenja promjena u odgojno-obrazovni sustav.
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The aim of this paper is to take a closer look at the competences of foreign-language instruc-
tors teaching English to preschool-aged children. More precisely, the goal was to investigate
the professional and teaching competences of EFL instructors in the Osijek Kindergarten
(Djecji vrti¢ Osijek) a city-wide institution consisting 26 preschools. The results shed light
on the following issues: the different qualifications with which EFL instructors certify their
professional competence, the extent to which the instructors are language models to the chil-
dren, the extent to which the subject-specific organization of teaching is adapted to the young
age of the children, and the use of teaching materials and aids. The results show that there
are four different profiles of EFL instructors in the Osijek Kindergarten: preschool teachers,
primary-school teachers with an integrated EFL program, bachelors of English language and
literature, and EFL teachers with MAs in English language and literature. It was also esta-
blished that the approach to teaching differed somewhat between preschool teachers and
other profiles of EFL instructors — i.e., preschool teachers choose activities and materials that
are more suitable to the abilities and personal interests of preschool-aged children.

Keywords: instructors’ qualifications, teaching competences, subject-specific competences,
English as a foreign language, preschool-aged children.





