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SAZETAK

U radu se tematizira odgojna pozicija djeteta u obitelji
i drustvu. Afirmacija suvremenog djeteta kao socijalnog
aktera — osobe autonomnih prava, u velikoj je mjeri do-
prinijela uvaZavajuéem pristupu odraslih spram njega.
Istovremeno, odredivanje djeteta kao subjekta koji u
velikoj mjeri odreduje svoj zivot i razvoj, odgojnu ulogu
odraslog ¢ini prili¢no nedore¢enom. Suvremeni odgojitel;
ucestalo je poistovjeéen s poticateljem razvoja. Drustveni
zivot okarakteriziran konkurentskim suzivotom jedinki u
natjecateljskom okruZenju orijentira odrasle na ustrajanje
u dominantnom doprinosenju spoznajama djeteta. Budu-
¢i da je takav pristup odgojno nedostatan, ovim se radom
tematizira pedagoski odnos promotren u Frommovoj per-
spektivi. Upuéuje se na orijentiranost na brigu, odgovor-
nost, postovanje i znanje kao temeljne preduvjete odgoja
samosigurnog, pouzdanog, socijalno zainteresiranog i em-
pati¢nog djeteta.
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UvVOD

Suvremeni obiteljski znacaj djeteta pojavno se razlikuje od nekadasnjeg.
Caldwellova teorija ,tokova sredstava® tumaci promjenu u obiteljskom shva-
¢anju vrijednosti djeteta — od razdoblja usmjerenosti odraslih na dijete ¢ijom
se osnovnom zada¢om smatrao koristan rad kojim potpomaze roditelje (osigu-
rava radnu snagu, odrzava imanje, donosi prestiz obitelji), dolazi do perioda
roditeljeve usmjerenosti na djetetovu materijalnu i duhovnu dobrobit pri ¢emu
je roditeljsko ulaganje u dijete veliko, a prethodno shvaéena korist minorna
(Cudina-Obradovi¢, Obradovié, 1999). Dijete je centar suvremene obitelji,
njegova uloga snazi, dok roditeljska, u svakom smislu, pa i odgojnom, postaje
sve slabija.

U zajednici prozvanoj drustvom znanja, odgojem se podrazumijeva ubrzavanje
djetetova razvoja. Suvremeni skrbnici osobito su visoko informirani o vaznosti
ranog poticanja djetetove spoznajne sfere. Zbog zabrinutosti da ¢e dijete, ako
propusti kriti¢na razdoblja ucenja, biti onemoguéeno u kasnijem akademskom
napredovanju, odrasli uéestalo profesionaliziraju njegove aktivnosti pa je samo-
svrhovita djecja igra preobrazena u vjezbu ovladavanja raznim razvojnim zadatci-
ma (Basi¢, 2012).

U zajednici usmjerenoj na uspjeh, umjesto na razumijevanje nastavnog mate-
rijala i uzivanje u procesu ucenja, roditelji su orijentirani na djetetovo postizanje
visokih ocjena i testovnih rezultata (Separovié Lisak, 2018). Istovremeno, bududi
da su uvjereni da je zadovoljstvo sobom preduvjet osobnog napretka, ucestalo
preuvelicavaju dostignuca svoje djece (Ehrensaft, 2002). S obzirom na ocekiva-
nje brzog stjecanja mjerljivog obrazovnog znanja, neprestano pohvaljivanu djecu
oslobadaju vedine uobicajenih kuénih zadataka. Intenzivno poticanje kognitiv-
nog razvoja tako postaje praceno pretjerano zastitnickim i kontroliraju¢im pona-
$anjima roditelja (Separovi¢ Lisak, 2018).

U kontekstu socioemocionalnosti , govori se o epidemiji popustljivog odgoja
(Shaw, Wood, 2009). Izbjegavaju¢i konflikte s djetetom, roditelji teze njegovu
usrecivanju pa iskazane Zelje poistovjecuju s njegovim potrebama, udovoljavajuci
svakom zahtjevu. Onemogudavanje suo¢avanja s neugodom znatno otezava dje-
tetovo razvijanje psiholoskog prostora za tugu, frustraciju, ljutnju i razocaranje.
Ono zakljucuje da su negativne emocije nesavladive, zato i nedopustene — ne
razvija samopouzdanost u suoéavanju S poteékoc’ama i negativhim osjecajima,
nesigurno je i anksiozno. Pretpostavlja da se ocekuje da je neprestano sretno,

78



17 (1) 2022. S. Or1¢, Z. PinTar: Pedagoski odnos u Frommovu konceptu ljubavi

zadovoljno i uspjesno, dok je, sasvim opre¢no, zaokupljeno osjecajem slabosti i
preosjetljivosti (Lisak geparovic’, 2018).

Nedorecenost odgojne uloge odrasloga zamjetljiva je i u kontekstu odgoj-
no-obrazovnih ustanova. Budu¢i da suvremeno pedagogijsko poimanje tendira
shvacanju djeteta kao drustvenog aktera s autonomnim pravima, koje sukon-
struira vlastita znanja, uvjezbava vjestine, stjece kljuéne kompetencije za sa-
mostalno odlucivanje i odgovornost za vlastiti razvoj (Basi¢, 2012), odgojna
vaznost stru¢njaka prilicno je nedefinirana. U Nacionalnom kurikulumu za
rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014) navodi se da dijete participira,
konstruira i u velikoj mjeri odreduje svoj vlastiti Zivot i razvoj. Napominje se
da se dijete u vrti¢u razvija u poticajnom socijalnom i fizickom okruzenju, u
interakciji s materijalima i drugom djecom, uz neizravnu potporu odgajatelja
(Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014). Doi-
ma se da je djetetu, koje u predskolskoj ustanovi dominantno samoinicijativ-
no samoorganizira vlastite aktivnosti u kojima samoregulirano uéi, odrastao
dominantno potreban kao indirektni podrzavatelj njegova razvoja. Dijete se
predstavlja kao autopoietski sustav koji autonomno procesuira vanjske impul-
se ovisno o svojem potencijalu, uz posrednu odgajateljsku pratnju. Pritom se
zanemaruje da dijete brojne psiholoske strukture kojima dozivljava svijet tek
razvija, i to upravo na temelju obiteljske i institucionalne odgojiteljske skrbi
koja mu je u ranom djetinjstvu neposredno dana.

Materijale usmjerene na ucenje odgojitelji djece rane i predskolske dobi naziva-
ju tre¢im odgojiteljima djece. Tvrdi se da materijali poti¢u djecu na postavljanje,
provjeravanje, revidiranje vlastitih pretpostavki i osobnih zamisli o problemu koji
ih zanima (Sidnik, 2008). Materijal djetetu olaksava komuniciranje o idejama i
novim spoznajama. Odgojitelji, dominantno upuceni organizaciji uceéeg pro-
storno-materijalnog okruzenja, usmjereni su i na uvjezbavanje tehnika komu-
nikacije s djecom. Tako su upoznati s konceptom dijaloskog ¢itanja, kojim se
obrazlazu karakteristike govorno-poticajnog razgovora odgojitelja i djeteta o sli-
kovnici (Cudina-Obradovi¢, 2008). Usvajaju i karakteristike u¢e¢e komunikacije
s djetetom — uvjezbavaju postavljanje poticajnih pitanja kojima se ustanovljavaju
djetetova postojeca znanja, produbljuje njegovo razumijevanje problema ili poti-
e primjena usvojenih koncepata (Slunjski, 2012).

Umjesto kao odraz uspostavljenog pedagoskog odnosa obiljezenog medusob-
nom zainteresirano$¢u i razumijevanjem sudionika, komunikacija se sagledava
kao vjestina podlozna predmetnom uvjezbavanju. Takav pristup svojom ogra-
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ni¢enos¢u promasuje bit odgojnog procesa. U prilog razumijevanju pedagoskog
odnosa u njegovoj cjelovitosti, on ¢e se u ovome radu razmotriti uvazavanjem
Frommove interpretacije ljubavi kao modela uspostave specificno ljudskih soci-

jalnih odnosa.

LJUBAV KAO MODEL PEDAGOSKOG ODNOSA

Suvremeno zagovaranje predodzbe covjeka kao neovisno-samokonstruktivne
jedinke parcijalno pristupa njegovoj naravi. Teze¢i slobodnoj autonomnosti, po-
jedinac je istovremeno socijalno odreden. Njegova je samospoznaja povezana sa
znacajkama ostvarenih socijalnih kontakata s okolinom. Najdublji osje¢aj o tome
tko je zapravo, povezan je s razinom covjekove bliskosti sa znacajnim drugima
(Mar¢inko, 2018).

Temeljna egzistencijalna potreba svake jedinke, po Frommovu shvacanju, za-
sniva se na nadvladavanju izoliranosti vlastite egzistencije i pronalasku puta k
drugome. Dok je jedan od regresivnih odgovora na navedenu, ishodisnu covje-
kovu potrebu konformizam, pozeljan je onaj koji se zasniva na uspostavi medu-
ljudske ljubavi.

Tematizirajuci ljubav kao razvijenu pojedinéevu orijentaciju prema drugome i
svijetu te izdvajajudi je kao odgovor na problem ljudskog stanja dostojan ¢ovjeka,
obrazlaze se da je konstruirana meduodnosom brige, odgovornosti, postovanja i
znanja (Fromm, 1986).

Ljubav podrazumijeva brigu. U kontekstu pedagoskog odnosa ona implicira
odgojiteljevu skrb o djetetovim fizioloskim, psihic¢kim, socijalnim potrebama.
Briga usmjerava odgojitelja na djelatnu zaokupljenost njima. Odgojiteljeva skrb-
nost u zadovoljavanju potreba djeteta upuduje na razumijevanje njegova stanja.
Uz briznog odgojitelja, ono uvida da je shvaéeno s prihvacanjem, da je prepozna-
to, da mu je dozvoljena autenti¢nost i da, sveobuhvatno, u odnosu ne ostaje stra-
nac. Djetetovo samoprepoznavanje u oku bitnog drugog nuzna je pretpostavka
njegova kognitivnog i emocionalnog razumijevanja ostalih.

Odgovoran odgojitelj upucuje dijete na shvacanje nadina na koji ono utjece na
svijet, usredotoCuje ga na posljedice vlastitih ¢ina. Vrijednosno formirajudi dijete,
usmjerava ga prema drugima kao zasebnim entitetima sa specifi¢cnim potrebama
i pravima. ,,Odgovoran® pojedinac spreman je i sposoban ,odgovarati“ (Fromm,
1986). Onaj koji odgovara — voli; ljubav pretpostavlja doticaj s moralnim osje-
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¢ajima srama, zaljenja, krivnje. Odgovoran odgojitelj razumije da je primjeren
sram regulator meduljudskih odnosa. On je razvojno postignuce koje upucuje na
djetetovo prepoznavanje vanjskih normi prema kojima moze biti procjenjivana
vlastita vrijednost, kapacitet za procjenjivanje u kojoj mjeri vlastito ponasanje
i osobine zadovoljavaju te standarde i procjenjivanje razloga za uskladenost ili
odstupanje od normi (Bili¢, 2018). Evolucijski razmotreno, jedinstvena ljudska
osobina crvenjenja lica u nelagodi ukazuje na to da su ¢ovjekovi predci davali
prednost objavljivanju pouzdanja nad njegovanjem oportunizma. Pozeljan par-
tner za zajednicke poduhvate oduvijek je onaj na koga se pouzdano moze osloniti
upravo zahvaljuju¢i jakom unutarnjem kompasu koji ga ¢ini osjetljivim na do-
zivljaj krivnje i srama. Onaj tko laZze a da se ne zacrveni, tko nikad ne pokazuje
kajanje i tko u svakoj prilici zaobilazi pravila, ne ostavlja dojam onoga koji bi bio
pozeljan kao prijatelj, partner ili kolega (Waal, 2001).

Ipak, u suvremenoj, narcizmu sklonoj psihokulturi, sram je uéestalo shvacen
kao znak slabosti koju si pojedinac, od djetinje dobi, u svojoj nepogresivosti ne
moze dopustiti. Zaokupljen samim sobom, vlastitim potrebama i interesima, on
je sklon samouvjerenosti do nadmenosti i bahatosti, neodmjerenosti preko grani-
ca decentnosti, egoisticnom hedonizmu i individualizmu, nemilosrdnoj kompe-
titivnosti (Jakovljevi¢, 2018). No sebi¢na samofokusiranost jedinki upucenih na
dominantnu odgovornost prema samima sebi, umjesto do zadovoljstva, dovodi
ih do osobne neproduktivnosti, osje¢aja praznine i prikraéenosti. U besramnom
grabezu za zivotnim zadovoljstvima krije se i kompenzira njihov neuspio pokusaj
brige za vlastito ja (Fromm, 1986).

Postovan drugi priznat je kao zasebna, jedinstvena osobnost koja se autenti¢-
no razvija. Postujudi odgajatelj prihvaca djetetovu specifi¢nu zasebnost, podrzava
izvornost njegova individualiteta. On ga istovremeno odgojno upuéuje na zainte-
resirano prepoznavanje iznimnosti drugoga. No, osim medusobnih razlikovanja,
potice djetetovo intuitivno uvidanje zajednickih obiljezja svih ljudi. Razlike u
talentima, inteligenciji ili znanju, zanemarive su o odnosu na ljudsku bit, za-
jedni¢ku svima (Fromm, 1986). Dijete koje se odgaja u briznom i odgovornom
okruzenju doZivljava postujuce jedinstvo s ljudima. Izmedu ostalog, ono je spo-
sobno za uvazavajude suosjeéanje i solidarnost.

Solidarnost ravnopravnih onemogucuje da se u ¢inu pomaganja sudjeluje zbog
afirmacije vlastite mo¢i. Ugrozenog se ne svodi se na deficitarnost i bijedu; on
je postivajuce promatran kao cjelovito bice (Fili¢, 2018). Suosje¢ajan pojedinac
razumije da je bespomoc¢nost privremeno stanje individue, dok je sposobnost da
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se osovi i korac¢a vlastitim nogama stalna i zajednicka osobina svih ljudi (Fromm,
1986).

Ljubav zahtijeva nadvladavanje iluzija — ona tezi znanjem objektivno pristupiti
stvarnosti. Potreba za spoznajnim obuhva¢anjem sebe, drugoga i svijeta nuzna
je da bi ¢ovjek izbjegao iracionalno iskrivljene slike. On Zeli otkriti tajnu svijeta
i ¢ovjeka. No, iako je misaono znanje nuzan uvjet za potpuno spoznavanje u
¢inu ljubavi, ono je ipak ograni¢eno. Rastavljanjem se upoznaje predmet. Rasi-
jecanjem zivotinje stjece se spoznaja o njoj. Ipak, okruzenje ne moze u cijelosti
biti misaono zahvaéeno, ono nije podlozno potpunoj pojedincevoj spoznajnoj
kontroli. Priznanje granice vlastite racionalne spoznaje bliznjih i svijeta individuu
upuduje na dozivljaj jedinstva s njima (Fromm, 1986).

Covjekovu racionalnu spoznajnost odgojno je potrebno odrediti brigom, od-
govornos¢u i postovanjem. Vrijednosno neodgojena naucnost tendira zlu. Za-
padni pristaSe eugenike zastupali su racionalno opravdane planove oslobadanja
nacije od neprilagodenih i nepodobnih pojedinaca (Zimbardo, 2009). Nacisticki
znanstvenici, tretirajudi ljude kao istrazivacke objekte, stjecali su spoznaje zane-
marivanjem ljudske patnje (Bogod, 2004 prema Baron-Cohen, 2012). Suvreme-
ni se znanstvenici nazivaju akademskim poduzetnicima — kalkulabilnim, proracu-
natim stru¢njacima ¢iji spoznajni ciljevi obuhvacaju povecanje necije financijske
koristi (Perackovi¢, 2016). Moralno je neomedena racionalnost, dakle, bezvri-
jedna. Dominantan poticaj pojedinéevoj spoznajnosti u odgojno ispraznjenom
pedagoskom procesu, nije samo nedovoljan, ve¢ i $tetan.

Covjek koji se brine, odgovara, potuje i poznaje sebe i drugoga spreman je
konstruktivno pristupiti stvarnosti. Pedagoski odnos, suglasan s Frommovim po-
imanjem suzivota ljudi, usmjeren je na odgajanje upravo takve osobnosti koja se
je sposobna autonomno, s integritetom i znanjem, ujediniti s drugima i svijetom,
u ljubavi.

ZAKLJUCAK

Da bi se ljudski mozak razvio, potrebna mu je ljubav. Jedinka dolazi na svijet
s jednom tre¢inom odraslog ljudskog mozga. Da bi se razvio ostatak, potrebna
je ljubav majke, obitelji i cijele okoline. Izvan majc¢ine maternice, bez njeznosti
— nematerijalnog informacijskog psihi¢kog i duhovnog inputa, razvoj neée biti
dovrsen (Brajsa, 1997).

82



17 (1) 2022. S. Or1¢, Z. PinTar: Pedagoski odnos u Frommovu konceptu ljubavi

Ipak, smatranje da je dijete samodovrsavajudi sustav, u ¢ijem odgoju odrastao
treba dominantno sudjelovati u smislu poticanja razvoja mjerljivog testovima,
jasno je ako se sagledaju neka obiljezja zajednice. Pojedinac je, u suvremenom
drustvenom kontekstu, razmatran kao kapital usmjeren na gospodarski napredak.
Nakon zemlje i stroja, on postaje osnovni resurs koji jam¢i ekonomsku uspjesnost
zajednice. Prioritetnom ulogom obrazovanja zato se smatra poveéanje ¢ovjekovih
proizvodnih kapaciteta (Bogdanovi¢, 2008). Deklaracijom o znanju (2004) upu-
¢uje se na to da je znanje temeljna proizvodna snaga suvremenog drustva i glavni
uvjet uspjesnosti zajednice, a najvazniji prirodni resurs u tom procesu daroviti su
mladi ljudi. Zato od najranije dobi treba maksimalno potaknuti razvoj pojedin-
Cevih kapaciteta.

Bududi da je znanje upuéeno na gospodarski probitak, ono treba biti funkcio-
nalno i prakti¢no primjenjivo. U suvremenom kontekstu zato se osobito cijene
znanja STEM podru¢ja. Bududi da se klasi¢nim ciljem znanja smatralo razumi-
Jjevanje svijeta bez jednozna¢ne usmjerenosti na prakti¢nu svrhu, pojedini autori
suvremeni pristup znanju smatraju prilicno okrnjenim (Leissmann, 2008).

Osim znanja, i eticke se vrednote u suvremenom kontekstu razmatraju kroz
prakti¢nu upotrebljivost i korisnost. Subjekt propituje znaéaj vrijednosti kroz nji-
hovu oportunost za *vlastito samoodrzanje (Fromm, 1984). Tako se, umjesto na
razvoj karakternih vrlina, suvremena jedinka upucuje na razvoj instrumentalnih
navika koje omogucuju dobar suzivot u miroljubivoj i prosperirajucoj zajednici
(Fukuyama, 1994). Suvremeno drustvo time jasno razdjeljuje koncept dobrog
¢ovjeka od dobrog gradanina (Vujéi¢, 1995).

O vrijednosnoj ispraznjenosti suvremenog odgojno-obrazovnog koncepta jasno
svjedo¢i angazirano tematiziranje odgoja i obrazovanja za vrijednosti (Raki¢, Vu-
kusi¢, 2010). Vrijednosti podrazumijevaju koncepte koji se odnose na pozeljna
stanja ili ponasanja (Shwartz i Bardi, 1997, prema Milisa, Devi¢ i Peri¢, 2015),
odnosno vjerovanja da je specifican na¢in ponasanja ili cilja egzistencije drustve-
no ili osobno pozeljniji u odnosu na onaj suprotan (Rokeach, 1973, prema Mili-
$a, Devi¢ i Peri¢, 2015). Ako pod odgojem podrazumijevamo proces namjernog
razvijanja karakternih osobina ¢ovjeka, a obrazovanjem sustavno razvijanje ko-
gnitivnih sposobnosti i u¢enje pojedinca (Mijatovi¢, 2000), jasno je da su upravo
vrijednosti pokretacki i regulacijski ¢imbenik odgoja (Mougniotte, 1995, prema
Milisa, Devi¢ i Peri¢, 2015). U tome je smislu svaki odgoj i obrazovanje vrijed-
nosni, odnosno za vrijednosti, jer je drukéiji nemogué. Suvremena potreba da se
odredi odgoj za vrijednosti ukazuje na neshvatjivu moguénost da se odgoj razu-
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mije kao bezvrijednosni ili vrijednosno neutralni koncept.

Vrijednosno neodreden model reduktivno shvaé¢enog odgoja kao poticanja ra-
zvoja, u drustvenom okruzenju obiljezenom nesigurnos¢u, orijentira dijete na
uspjeh, kompetitivnost i individualizam, dok ono, kao osobnost, ostaje na pe-
riferiji — u njegovu se socijalnu i emocionalnu pismenost, psihosocijalni razvoj,
razvoj drustveno adekvatnog ponasanja ulaze premalen trud. U rjesavanju svoje
ljudske zadade — nadvladavanju skucenosti vlastite egzistencije i konstruktivnom
sjedinjavanju sa sobom, drugima i svijetom, prepusteno je samo sebi.

Permisivnost odgoja, $ti¢enje djeteta od neugodnih emocija, potenciranje ideje
o njegovom jedinstvenom, uzviSenom polozaju medu drugima, onemogudavanje
vrijednosnog oblikovanja sirovih ambicija, otezava djetetovo povezivanje s drugi-
ma. Zivot u svijetu virtualne stvarnosti koja mimikrijski oponasa doba svemo¢i
pocetka zivota (u kojemu nema dozivljaja ogranicenja vremena, prostora ni odgo-
de zadovoljenja potreba) (Bili¢, 2018), ¢ini nadvladavanje regresivnog dozivljaja
vlastite svemodi jos zahtjevnijim.

Karakter suvremenog drustva pogoduje nedefiniranosti koncepta odgoja. Sve-
obuhvatno odgojno zahvacéanje ¢ovjeka u njegovom cjelovitom shvacanju, su-
vremen je pedagogijski zadatak. Doprinoseéi navedenom, pedagoski odnos po-
trebno je promatrati tematiziranjem brige, odgovornosti, postovanja i znanja kao
neophodnih sastavnica temeljnog uvjeta razvoja ¢ovjeka i zajednice — ljubavi.
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PepaGoGIcAL RELATIONSHIP IN FROMM’s CONCEPT OF LOVE

ABSTRACT

The paper deals with the educational position of the child KEYwoORDS:

in the family and society. The affirmation of the modern pedagogical relationship, upbring-
child as a social actor - a person with autonomous rights, ing, Fromm, love

has greatly contributed to the respectful approach of adults
towards him. At the same time, defining the child as a
subject who largely determines his life and development
makes the educational role of the adult quite vague. The
modern educator is often identified with the promoter of
development. Social life characterized by the competitive
coexistence of individuals in a competitive environment
orients adults to persist in dominantly contributing to
the child’s knowledge. Since such an approach is educa-
tionally insufficient, this work thematizes the pedagogical
relationship observed in Fromm’s perspective. It refers to
orientation to care, responsibility, respect and knowledge
as the basic prerequisites for raising a self-confident, relia-
ble, socially interested and empathetic child.
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