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Abstract:

The turn from the traditional perspective of teaghto the forthcoming perspective of
learning holds the line of argument in this essagientific outcomes of recent date
indicate that learning is no process of transmissidtural and scientific objects from the
teacher to the learning individuals. We have to ainrather that, in a strong sense,
learning means to construct cognitive schemes oatwh successfully proofed in
experience. Different versions of a constructigigproach to learning, the version of the
Radical constructivism, that of a methodical camdivism, and that of a social
constructivism are, in addition with elements & theory of social systems (Luhmann),
able to elaborate a concept of creating reliabheses of reality. The result shows that
professional teaching would probably be much mdfectve, if it will follow the
pathways of individual learning on the basic linkeconstructivism and pedagogical
communication.

Keywords: teaching, learning, instruction, constructivism, theory of social systems,
communication and interaction, pedagogical communication, theory of pedagogical profession

1. Lehren und Lernen auf der Grundlinie des Radikaén Konstruktivismus

Ansetzen mdchte ich beim Bild vom Menschen, dasdait Grundlinie des Radikalen

Konstruktivismus kompatibel scheint. Hier lal3t siche Basisargumentation der

alteuropaischen Tradition philosophischer Skepsis naueren Forschungsergebnissen
der Neurowissenschaften in Verbindung bringen. Baeiptaussage der philosophischen
Skepsis fuhrt Gber die konsequente Kritik wisseafitbher Aussagen mit unbedingtem

Wahrheitsanspruch, der absolut-allgemeine Gelt@hgbptet, in eine radikale Wendung
gegen prinzipienwissenschatftliche Theorien mit thegrindungsattitide, soweit sie
vorgeben, padagogische Praxis anzuleiten. Odo Madgoat zu Recht vom ,,Abschied

vom Prinzipiellen* gesprocheh.

® Marquard, Odo, vgl. FN 1 Einfilhrende Anmerkungen.
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Demnach ist Lehren nicht als eine padagogisch-psafaelle Operation spezifizierbar,
durch die Informationen Uber Sachverhalte nach dechnischen Modell der
Ubertragung vom Lehrer als dem Sender zum Lernendlsn dem Empfanger
transportiert werden, so daf3 die Information desd8es mit der des Empfangers
identisch wart. Bereits die schlichte Folgeiiberlegung sprichtleinig dagegen: Ist die
Information beim Empfanger angekommen, mufte dieséleim Sender nun fehlen.
Vielmehr wird Information als Zustandsveranderungs dneuronalen Systems
selbstreferentiell errechnet und kognitiv-funktibniaterpretiert, beispielsweise als
Ungleichgewicht zwischen zwei Systemzustanden,neirst-Zustand, dessen kognitives
Strukturniveau (Schema) an der Erfahrung scheiterti einem Noch-Nicht-Zustand,
dessen operatives Schema zum Erfolg fihren konfteht man von diesem
Informationsbegriff aus, dann setzt Lernen eine tahsdifferenz des neuronalen
Systems des Schiilers voraus, die durch Informgererierung auf dem Wege des
Lernens auszugleichen versucht wird. Lehren spézifi sich aus dieser Sicht auf die
Initiierung von Zustandsdifferenzen des neuron@gstems des Lernenden, was nicht
durch direkte Zugriffe in das operational geschdogs kognitive System, sondern
allenfalls durch Irritationen oder Stérungen in dlanwelt des Lernenden padagogisch-
professionell inszeniert werden kann.

In dieser neuen Sichtweise kreuzen sich philosophische Skepsi® kiitische
Erkenntnistheorie  Immanuel Kants, Konstruktivismusind Neuro- sowie
Kognitionswissenschafterl. Hochinteressant und problematisch zugleich sirddgibei
verstrickten Wissenschaften: Metaphysik, Kritischilosophie/ Erkenntnistheorie,
Neuro-Biologie/  Hirnforschung, genetische Episteogeé und Psychologie.
Problematisch ist die Konstruktion einer Theorie Beobachtung, die zum einen den zu
unterscheidenden Ebenen der Aussagen gerecht penveermag und die zum anderen

19 vgl. Shannon C.E./ Weaver, W.: The ‘Mathematicakdry of Communication.
Urbane, Chicago, London 1972. Deutsche UbersetZDiggmathematische Theorie der
Kommunikation, Minchen 1976.

1 Die philosophische Skepsis, die bis auf die Voratker zuriickfiihrt, hat die
Relativitat der Erkenntnisfunktion des menschlich@eistes begriindet und das
Subjektivitatsprinzip in die Kritische Philosophi@ants zur Bestimmtheit menschlicher
Erkenntnis gebracht. Der Konstruktivismus schliéfér an, hebelt aber in seinem
radikalen Anspruch den Kantischen transzendentAfaorismus aus: ,Der Radikale
Konstruktivismus beruht auf der Annahme, dal3 aiidssen, wie immer man es auch
definieren mag, nur in den Képfen von Menschentextsund dal’ das denkende Subjekt
sein Wissen nur auf der Grundlage eigener Erfahringstruieren kann.“ (E.v.
Glasersfeld: Radikaler Konstruktivismus. FrankfartM. 1997, S. 22)Wie aber ist
Erfahrung als Erfahrung moglich In der Beantwortung dieser Frage gehen die
Positionen Kants und die der Vertreter des Radikakonstruktivismus, der
Neurowissenschaften (G. Roth, M. Spitzer) sowie dargnitionswissenschaften
auseinander. E.v. Glasersfeld zieht vor allem Jaaget als einer der wichtigsten Zeugen
aus dem Kreis der Kognitionswissenschaften aufes&aite (vgl. das dritte Kapitel:
Piagets konstruktivistische Theorie des WissenEg,wm Glasersfeld 1997, S. 98ff.). Diese
Inanspruchnahme ist allerdings strittig.
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die unterschiedenen Aussageebenen in eine koharEnémrie der Beobachtung
integrieren kanr?
Es ist hier nicht der Ort, diese wissenschaftsgebtiithen Spuren philosophischer
Skepsis und radikalkonstruktivistischer Erkenntresirien genauer auszuleuchten. Sie
werden im folgenden als einschlagig bekannt voresesgt. Ich mochte daher im
Ruckgriff auf die noch immer viel zu wenig bekannied vielfach unterschéatzte
Anthropologie Jean-Jacques Rousseaus ansetzersigvggigen kann, wie anders als in
den Schemata des naiven oder des metaphysischarisehgn Realismus die Genese
bewahrten Wissens uber natirliche und soziale Utewdleim Menschen zu deuten ist.
Der Kern des Menschenbildes bei Rousseau ist gmread hochmodern im Sinne
hypothetischer Annahmen, deren Folgen konsequedagod@isch durchgespielt und
erziehungstheoretisch spezifiziert werden. Rousseaunimmt den
konstruktionstheoretischen Ansatz vorweg und kopier in eine padagogische Theorie
des Subjekts. Dies wird im folgenden Abschnitt ggize

1.1 Anthropologische Voraussetzungen: Perfektibildt und Selbsttatigkeit

Jean-Jacques Rousseau sah sich Uber die erste Hé#t18. Jahrhunderts hinaus mit
Lebensformen der geburtsstédndisch organisierterelSelsaft des Ancien Régime in
Frankreich konfrontiert: Adel und Klerus (erstear®t), Burger und Handwerker (zweiter
Stand), abhéngige Bauern und Leibeigene (dritandt Als Angehdriger eines Standes
— ob des ersten, zweiten oder dritten — war der 9dbrin dieser Standesgesellschaft
Teil seines Geburtsstandes und damit in diese Iséten eingebunden, also sozial
abhangig und nicht frei. Jeder einzelne Stand sdigtseine Reproduktion und bediente
sich dabei der Heranwachsenden aus seinen eigeagenR Um die Reproduktion
sicherzustellen, kimmerten sich Adel und Klerus eime entsprechende Erziehung in
erster Linie des mannlichen Nachwuchses in Fursidaer Klosterschulen. Burger- oder
Stadtschulen blieben dem Nachwuchs aus den bildusigserten Schichten des zweiten
Standes mit sozialen Aufstiegsaspirationen vorttehalwahrend die Heranwachsenden
des dritten Standes als Arbeitskraft zur Sicherdeg Lebensunterhaltes herangezogen
wurden.

Um es auf den Punkt zu bringen: Fur eine historedpirische Positionierung eines
sozial unabhangigen und geistig freien Mensclgab es in dieser vormodernen
Standesgesellschaft keinen Platz. Rousseau wawvabheterldee der Freiheitergriffen.
Seine Biographie, vor allem das autodidaktischedifta und die Lehr- sowie
Vagabundenjahre, legte die ersten Spuren. Weiinesdzialen Raum keinen Ort finden
konnte, um die Freiheitsidee in der sinnlich wahmbaren Erscheinung zu verankern
und erlebbar zu machen, muf3te er nicht nur &oen des unabhangigen und freien
Menschererfinden sondern dariber hinaus eingrtuellen Kontexteschreiben, in dem
er diese Lebensform inhaltlich entfalten konntezi&onstruierte er das Bild eines
singularen Menschen in einem hypothetisch angeneramarspringlichen Zustand der

12y/gl. die Vorschlage dazu von Humberto R. Maturand Francisco J. Varela in: Der
Baum der Erkenntnis. Die biologischen Wurzeln demschlichen Erkennens, Hamburg
u.a. 1987, von Nise/ Groeben/ Freitag und SchieiefJber die Erfindung/en des
Radikalen Konstruktivismus. Kritische Gegenargureemius psychologischer Sicht,
Weinheim 1995 (1991) und von Peter Fuchs in: Dan $ier Beobachtung. Begriffliche
Untersuchungen, Weilerswist 2004, die untereinakdekurrieren.
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Natur und versuchte zu prifen, was aus diesem @ngjioip existierenden Individuum
hatte werden kdnnen, wenn diese vollkommen iseliegbensform in der naturlichen
Umwelt beibehalten worden wére. Das Ergebnis eistspdem Bild des ,edlen Wilden*,
wie es Rousseau im ersten Teil der Abhandlung ,dleer Ursprung und die Grundlagen
der Ungleichheit unter den Menschen* von 1755 —falgenden mit dem Kurztitel
,Diskurs tber die Ungleichheit” zitiert — pointidrat:

»Ziehen wir den Schluf3, dal3 der wilde Mensch ohmmdffleil3, ohne Sprache, ohne
Wohnsitz, ohne Krieg und ohne Verbindung, ohne geBedirfnis nach seinesgleichen
wie auch ohne jedes Verlangen, ihnen zu schadelteight sogar ohne jemals einen von
ihnen individuell wiederzuerkennen, in den Waldemmherschweifend, wenigen
Leidenschaften unterworfen und sich selbst genug,de Gefiihle und die Einsicht
hatte, die jenem Zustand angemessen waren; daf$ seine wahren Bedurfnisse fihlte,
nur das sah, was zu sehen er ein Interesse zu Igidndnte, und dald seine Intelligenz
nicht mehr Fortschritte machte als seine EitelR&nn er durch Zufall eine Entdeckung
machte, konnte er sie um so weniger mitteilen, elsnicht einmal seine Kinder
wiedererkannte. Die Kunst ging mit dem ErfinderaunEs gab weder Erziehung noch
Fortschritt; die Generationen vermehrten sich unnind da eine jede stets vom gleichen
Punkt ausging, flossen die Jahrhunderte in deregaRohigkeit der ersten Zeiten dahin;
die Art war schon alt und der Mensch blieb noch anmin Kind.” (Hansmann 2002, S.
130, D59%3

Was war damit gewonnen? Zunachst die Form des dR$eins eines isoliert
existierenden, sich selbst genugenden Lebewesenseimer nattrlichen, von
fortschrittsorientierten, kunstbeflissenen Menschaberihrten Umwelt. Dieser Wilde
zeigte sich im Vergleich mit Tieren unvollstandigsgestattet. So durchlief er eine —
verglichen mit jungen Menschen, die in der Gesk#ficaufwachsen — kurze Phase
korperlicher und mentaler Abhangigkeit von der MutEr brachte Anlagen mit, die ihn
dazu beféahigten, sich in der Abhéngigkeitsphasgddich und mental frei zu arbeiten,
um sein Gluck zu suchen, sobald er fur sich aufkemkonnte. Seine Sorge kreiste um
sich, also um seine Selbsterhaltung, worin jedah mhtirliche Gefihl des Mitleids fur
die lebendige und selbstandige Umwelt eingeschtossar: ,Wenn ich (...) alle
wissenschaftlichen Bicher beiseite lasse, die imd/énschen nur so zu sehen lehren,
wie sie sich selbst gemacht haben, und ich Ubeemitn und einfachsten Operationen
der menschlichen Seele nachdenke, glaube ich zweiten wahrzunehmen, die der
Vernunft vorausliegen, von denen das eine uns n#bigi an unserem Wohlbefinden und
unserer Selbsterhaltung (amour de soi-méme) irdiertssein 1aRt und das andere uns
einen natirlichen Widerwillen einfloR3t, irgendeimgindendes Wesen, (...) umkommen
oder leiden zu sehen (pitié, commisération).” (Hkagusn 2002, S. 94, D9)

Mit dieser Lebensform des Fursichseins ist logidah Kontextualisierung durch die
Annahme eines urspringlichen Zustands der Natuknueft. Und dieser erfundene
Kontext katapultierte den Menschen aus dem soziaMetzwerk geselliger
Verstrickungen, politischer Herrschaftsbeziehungaed dkonomischer Abhangigkeiten
heraus wie in einem literarisch-existentialististltwurf. Damit gelang Rousseau eine

13 Hansmann, O.: Jean-Jacques Rousseau. Baltmanesweéthneider Verlag

Hohengehren GmbH (Reihe: Basiswissen Padagogik, Alstorische Padagogik, hrsg.
v. C. Lost und C. Ritzi) 2002.
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anthropologische Revolte gegen Hobbes und alle rimfotsgelehrten, die den
Menschen historisch-empirisch im Schema eines ndRealismus auszeichneten und die
das menschlich Bdse, das sich im Kampf jedes ggglan zeigte, in anthropologische
Konstanten umgeschrieben und damit einem metamigsisRealismus des Bdsen das
Wort geredet haben. Hobbes’ Beobachtung, die ggasehen als ein soziales Konstrukt
aus der Theorieperspektive eines politisch intezdesn Philosophen gelesen werden
kann, stellt von einer historischen Erscheinungsfomenschlichen Handelns auf
anthropologische Ontologie um, was heif3t: Der Mbiistcvon Natur aus bose. Und weil
das so ist, mul3 dieser Bose kontextualisiert werded zwar durch einen ,starken®
Staat, wozu das Bild des Leviathan eine markamtedgraphische Vorlage hergitit.
Was die anthropologische Revolte Rousseaus furPdiagogik austrug, will ich im
folgenden Abschnitt genauer zeigen.

1.2 Padagogische Kontextualisierung: Individualg@dgk und privat-hausliche

Erziehung

Die moderne Padagogik verfolgt eine dreifache 2ielsng,erstensalle menschlichen
Anlagen anzusprechen, dieseweitens im Sinne des Programms allgemeiner
Menschenbildung auf der Grundlinie der Selbsttaigku fordern und dabelrittensder
Individualitat gréRtmdglichen Entfaltungsraum zu bge. Weil die professionell
aufgestellte Padagogik kontextbezogen, d.h. vemalm Rahmen schulischer Erziehung
und schulischen Unterrichts arbeitet, steht sierder Beobachtung gesellschaftlicher
Kommunikation, worauf im vierten Kapitel noch geeaeingegangen wird. So ist sie im
sozialen Netzwerk von kulturellen Traditionen, v@olitischen Planspielen und
okonomischen Kalkilen verstrickt. Um so wenigeff dae professionelle Programmatik
und operative Pragmatik in den Schraubstock fremdkh. aul3erpaddagogischer,
Interessen gesellschaftlicher Gruppen aus KultofitilP oder Wirtschaft eingespannt
werden. Um die Ausrichtung der Padagogik an frenmde&ressen (Fremdreferenz bzw.
Heteronomie) auf die Regulierung an professiongtiéadagogischen Zielstellungen des
Bildungs- und Erziehungssystems (Selbstreferenz . bAutonomie) umzustellen,
bedurfte es aus der Sicht Rousseaus zum einenM@dreschreibung der menschlichen
Lebensform auf der Grundlinie einer hypothetiscierthropologie und zum anderen
einer sozialen Kontextualisierung im Raum der grhéuslichen Erziehung.

Ihre wichtigsten Grundpfeiler sind mit den BegniffRerfektibilitéat Selbsttatigkeitund
Wirklichkeitskonstruktiomarkiert.

Im ,Diskurs tber die Ungleichheit” spezifiziert Reseau die Mdglichkeit des Menschen,
ohne ihn zu determinieren, indem er ihm Hieaft der Perfektibilitdtzuschreibt, eine
autopoietische Fahigkeit, sich selbst als diffeeentind doch identisches Individuum
hervorzubringen und zu vervollkommnen (L’idée defgaibilité est la faculté de se
perfectionner) (vgl. Hansmann 2002, S. 113, D8B)iese Befahigungsfahigkeit, wie ich
sie nennen mochte, ist bloRe dynamische und enmsoiget Potentialitat, die die

1 vqgl. dazu Prange, K.: Padagogik im Leviathan. Bailbrunn/Obb. 1991.

15vgl. dazu grundlegend D. Benner/ F. Briiggen: Daszépt der Perfectibilité bei Jean-
Jacques Rousseau. Ein Versuch, Rousseaus Progrheuretischer und praktischer
Urteilsbildung problemgeschichtlich und systemdtiza lesen. In: O. Hansmann (Hrsg.):
Seminar: Der padagogische Rousseau, Band Il, Wienh@96, S. 12-48.
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Selbsttatigkeitantreibt. Sie bedarf der Reize aus der Umwelt Idds/ziduums, um —
padagogisch formuliert — die Selbsttatigkeit awd 8pur der Bildung des Menschen zu
setzen. Wie Humboldts ,Ich* die ,Welt®, braucht dierfektibilitit Gelegenheitenum
sich ausdifferenzieren zu koénnen: ,Durch eine sgbise Vorsehung sollten sich die
Fahigkeiten, die er der Mdoglichkeit nach hatte,t emsit den Gelegenheiten, sie
auszuiben, entwickeln, damit sie fur ihn weder fliliesig und eine Belastung vor der
Zeit noch zu spat und unniitz im Bedarfsfalle wdr@tansmann 2002, S. 122/123 D48).
Es ist die Aufgabe professioneller Erziehung, digjen Reize auszuwdahlen und in
padagogischen Arrangements planvoll zu situierenddn Heranwachsenden auf dieser
Spur in regulativer Hinsicht begleiten und die ilgich nicht in einer Welt
fremdreferentiell gesteuerter Begehrlichkeitenieeeh lassen.

Was auch immer an Umweltreizen im Sinne von Infdroma den sich bildenden
Heranwachsenden affiziert — ob professionell auéiw oder strukturell als
Nebeneffekte erzieherisch wirksam —, wird nach éipstimmender Auffassung von
Vertretern des Radikalen Konstruktivismus und deumdwissenschaften nicht in das
Bewul3tseinssystem des Lernenddaertragen sondern ruft ein€ustandsveranderung
hervor, die mit Jean Piaget als Ungleichgewichtsetven Assimilation (Ist-Zustand) und
Akkommodation (Neubildung) ausgezeichnet werdemkd&iese Zustandsveranderung
wird alsInformationdes neuronalen Systems selbst gelesen und koglstlwitation des
Organismus gedeutet, worauf zunachst mit eineruggkn (Assimilation) und im Falle
des Scheiterns in der Regel mit einer komplexergrer@ion (Akkommodation)
geantwortet wird, die sich in der Umwelt bewé&hrenudn um einen neuen
Gleichgewichtszustand auszubalancieren.

In beiden Fallen hat der Lernende seine Perfeitfibiéin Stick weit konkretisiert, also
strukturell und empirisch entwickelt, im Falle dehssimilation konnte das
Operationsschema auf dem bisherigen Strukturnivesweitert, im Falle der
Akkommodation strukturell ausdifferenziert oder aektruiert werden. Unschwer [af3t
sich die Operation auf dem Level der Assimilatide wiederholtes Anwenden des
Gelernten auf Beispiele des gleichen Schwieriggegides, was nicht nur Langeweile
auslosendes Uben bedeuten muB, sondern die widtderkognitive Struktur ins
Blickfeld ruckt und diese als didaktische Figuriimer Begrenztheit sichtbar machen
kann.

Perfektibilitdét und Selbsttatigkeit auf der Seiter dAnthropologie padagogische
Selektivitat und Professionalitat auf der Seite pilagogischen Kontextualisierumnigs
Lernens beschreiben disld moderner Erziehundrousseaus Erfindung natirlicher und
negativer Erziehung richtet die padagogische Kdotdisierung des Lernens konsequent
an derindividualitat des Lernendeaus. Diese am Leitgedanken der individuellen Natur
des Heranwachsenden orientierte Erziehung isteifadther Hinsicht negativ bestimmt:
Erstenswehrt sie Erwartungen aus der Umwelt der privatshéhen Erziehung ab,
Erziehung und zu Erziehende fur nicht primar padegphe Zwecke einzuspannen.
Zweitenssetzt sich Erziehung in zweifacher Hinsicht setbsgnzen: Zum einen in Bezug
auf die zeitliche Dauer, namlich die Zeit profesgib geleiteten Lernens; zum anderen
hinsichtlich der bildend bedeutsamen Selbsttétigkieis Lernenden selbsDrittens
instruiert professionelle Erziehung den Heranwactiee nicht Uber eine ontische
Realitdt etwa nach dem Schema der Informationsi@igenhg, sondern ermdglicht
Ausgriffe in die Umwelten und Zugange zur mediati®n sozialen Welt, die vom
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bedurfnisbezogenen Nutzen gesteuert und der er@bbBewdhrung Stand halten.
Erziehen heif3t demnach bereits fir Rousseau, Leménindividuelle Weisezu
ermdglichen® Was Rousseau noch seiner hypothetischen  Anthrgigolo
erziehungsphilosophisch abgewinnen muf3te und kpmyedengt ein Vierteljahrtausend
spater auf neuro- und kognitionswissenschaftlickBundlage sicherzustellen und
empirisch zu belegen.

Damit ist dielndividualpddagogikals operative Form im Ansatz gewonnen, die im 18.
Jahrhundert ihren angemessenen Ort im Kontext demtgauslichen Erziehung
gefunden hat.

Vor diesem erziehungsphilosophischen Hintergruieist mir die Entscheidung fir die
Basisannahmen des Radikalen Konstruktivismus urgkrgalie Voraussetzungen des
metaphysischen Realismus in Rucksicht auf die 8¢blgerungen fir eine konsequente
Neuausrichtung professionellen Lehrens auf indiellds Lernen als Konstruktion von
erlebensgrundierter und erfahrungsbezogener Wilkdiit padagogisch begriinddar.

1.3 Viabilitat und Individualitat als Qualitatskoole

Perfektibilitat, Selbsttatigkeit und Wirklichkeitskstruktion sind anthropologisch
verankerte und konstruktivistisch individualisielBchemata, die neue Zugédnge zum
Lernen eroffneten. Dieser Novitdt wurde der von $¥®au propagierte Anspruch
gerecht, das Lehren daran auszurichten und vomsiguktiven Belehrung auf ein neues
Berufsverstandnis umzustellen, was als Ermdogliclies Lernens im Sinne der
Urteilsbildung am treffendsten zu beschreiben wdadeteilsbildung erfordert ein
zweifaches Lernen: Zum einen ein Lernen von Allgeem, also das Lernen von
Gesetzen mit logisch-notwendiger Geltungsbegrinddey von Regeln mit praktisch-
notwendigem Geltungsanspruch. Zum anderen wird Mgmenden erwartet, die
besonderen Bedingungen der Situation billigend emiidksichtigen, so dal} Gesetze oder
Regeln nicht schlicht angewandt, sondern in Rubtksiauf besondere Umstande
umgesetzt werden, die den Gesichtskreis des Notgemdum situative Aspekte
erweitern konnen. So wird also nicht nur der Mensdndern auch die Umwelt des
Menschen als prinzipiell kontingent, d.h. als imraach anders denkmdglich angesehen.
Vor diesem modernen Hintergrund kontingenter Edabr erweisen sich die lernend

% vgl. Giesecke, Hermann: Padagogik als Beruf. Gionmden padagogischen Handelns.
3. Aufl. Weinheim und Miinchen 1992.

7 Die wissenschaftstheoretische AuseinandersetziinGmndannahmen des Radikalen
Konstruktivismus, wie sie neuerdings bei Niise et(3#91) und Niise, R.: Uber die
Erfindung/en des Radikalen Konstruktivismus. Kahie Gegenargumente aus
psychologischer Sicht, 2. Uberarb. u. erw. Aufl.iftieim 1995, Clemens Diesbergen:
Radikalkonstruktivistische Padagogik als problestdte Konstruktion, Bern u.a. 1998
und bei Ulf Dettmann: Der Radikale Konstruktivismésispruch und Wirklichkeit einer
Theorie, Tubingen 1999, gefuhrt werden, &ndern esefarachtens an der begrindeten
Entscheidung nichts. Einige der in dieser Auseipesetzung aufgeworfenen Probleme
und hervorgehobenen Ungereimtheiten sind zum ethech die Ausdifferenzierung
unterschiedlich akzentuierter Konstruktivismen undn anderen durch die Arbeit an
einer koharenten Theorie der Beobachtung auf danddinie von Peter Fuchs (2004),
vgl. Anm. 4 in diesem ersten Kapitel, bereits beadb worden.
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angeeigneten allgemeinen Wissensformen als relatia3liche Zugéange zu Umwelten.
Die Relativitat bezieht sich auf die handelnde famsierung des Lernenden in seiner
Umwelt, auf die dadurch situierte Beobachtung uafiche damit zusammenhangende
selektive Wahrnehmung.

Wenn die Grundpfeiler der Individualpadagogik Re&aas vor dem Hintergrund der
Kontingenzerfahrung interpretiert werden, stellchsium so mehr die Frage nach
vergleichbaren Kriterien der Qualitatskontrolle agdgischen Handelns.

Dazu mochte ich festhalteie Qualitéat des am Lernen operativ orientierterhtens
bemif3t sich bei Rousseau an den beiden GrundpiemzgerViabilitat und derdentitat
Das Prinzip der Viabilitat prift die Kunst des Lehrens an der erlebbaren Gahkgit
abstrahierter Grundséatze und logischer Prinzipien Wirklichkeitskonstruktion in
Beziehung auf ein zu l6sendes Problem, was dieil&féRigkeit des Heranwachsenden
bildet. Der Erzieher sollte die paddagogische Kwarstfkeit praktizieren, die Komplexitat
der Problemsituation derart (didaktisch) zu redwiedall das Prinzip der Viabilitat als
Verfahren der Selbstprifung erfahrbar wird. Man rkaes als ein padagogisch
kontextualisiertesVerfahren der negativen Selektiocharakterisieren: Gescheiterte
Losungsversuche scheiden solange aus, bis eingrerthie Losung gefunden ist. Dabei
darf der Erzieher in Anlehnung an die sokratischetidde Fragen entwickelnd
versuchen, die Aufmerksamkeit des Lernenden bemutza lenken. So wird der
Lernende irritiert. Die Folge kann eine Zustandedénz seines neuronalen Systems sein.
Diese wiederum verlangt nach Information, um diBs#erenz zwischen Kénnen und
Nochnichtkdnnen auszugleichen. Schliel3lich sollldgnende die Losung selbst finden
und an der Erfahrung prufen. Das neuronale Systemgtidie fehlende Information in
Ausuibung seiner kognitiven Funktion selbst hervaser erst beiwiederholtem Erfolg
darf das bewéhrte Lésungsschema als mit hoher \&fadirdichkeitwahr oderrichtig
qualifiziert werden. Die induzierte Information wiin das kognitive System integriert.
Ich gehe im folgenden zweiten Kapitel darauf unbmsonderer Berilicksichtigung
methodischer Verfahrensweisen noch genauer ein.

Die Qualitdt des am Lernen operativ orientierterhreas bemifldt sich zweitens am
Prinzip der Identitat hinsichtlich der Genese der Wirklichkeitskonstrokt im
Bewul3tsein des Heranwachsenden. Das Prinzip debiltda bewéhrt sich in der
individuellen Erfahrungn den differenten Umwelten. Das Prinzip der Idé@nfindet ihr
MalR an ideell-logischen Kriterien innerer  Stimmigkeit, formallogischer
Widerspruchsfreiheit, Koharenz der Vorstellungsstéi@ und der Auffadelung eines
Lebenslaufsauf der Grundlinie defemporalisierung was heifldt gemessen an einem
Vorher, dem Jetzt und der Erwartung eines Zukieftigin einem zeitlichen
Erlebenszusammenhang.

Was ein Lernender als frihere Fahigkeiten erinveozu er sich gegenwartig befahigt
sieht, und was er als kinftige Fahigkeitsprofilebdden anstrebt, organisiert er auf der
Zeitschiene als etwas, was er sich selbst zureckndieobachtet sozusagen eine Reihe
von Zustandsveranderungen des neuronalen Systemhsrudentifiziert sich selbst als
dieser Beobachter, der diese Zustandsveranderuatiexiv betrachtend begleitet.

2. Lehren und Lernen auf der Grundlinie des metubain

Konstruktivismus
Wenn richtig ist, da? die Heranwachsenden die Kd#t Perfektibilitat und eine
explorativ eingestellte Selbsttatigkeit mitbringemd wenn dariber hinaus experimentell
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belegte Aussagen der Hirnforschung feststellen, Ef&Bnntnis eine kognitive Funktion
des Gehirns darstellt, die zustande kommt, indemSat von Umweltreizen als eine
Problemsituation bzw. Zustandsdifferenz des neudeonaSystems beziglich der
kognitiven Funktion wahrgenommen und darauf aus 8aht Piagets mit einer
assimilierenden oder akkommodierenden Operatiomtgeatet wird, bis die passende
Operation eine Losung des Problems bietet, darindgibLernende seine im Gedachtnis
eingeschriebene Erfahrung, Motiv und operative Kdinuflir die Genese der Erkenntnis
auf der Grundlinie der Konstruktion von Wirklichkeschemata vor. Anlasse fur
Erziehung bietet die Kultur und die Lebensformen@emeinschaften — urspriinglich die
polis® —, in welchen der Heranwachsende agiert. Und Aeld&r Erziehung auf der
Grundlinie des Ermdglichens von Lernen (Gieseck®) $inne der individuellen
.Forderung des begrifflichen Konstruierens* (Glafeld 1997, S. 283ff.) stellt die
professionelle Padagogik bereit, sofern sie auf dmethodische Konstruktion
wissenschaftlicher Wissensformen rekurriért.

Lernenist daher im Referenzrahmen des erkenntnistheoheth Konstruktivismus als
ein individueller Prozel3 zu verstehen, der ersthasBildung operativer Schemata der
Wahrnehmung von Umweltreizen ermdoglicht, die zu tZmdsveranderungen des
neuronalen Systems fuhren konnen, der zweitens Alisdifferenzierung von
Kognitionsstrukturen —auf unterschiedlichen Komplétaniveaus sowie deren
Verknupfung zu einem Netzwerk kognitiver Funktionerlaubt und der drittens die
Uberpriifung derselben durch Operationen in der Utmardordert. Dabei scheint mir
wichtig, die Ebenen der involvierten biologischeeuronalen, psychischen und sozialen
Systeme zu unterscheiden. Wer diese Unterscheidumgeht durchfuhrt, stiftet
Komplexitatsverwirrung unter Theorieperspektiveid aleren Objektbegriffen.

Ob mit trivialen Erklarungsmodellen oder mit nichvitalen Modellen des Verstehens
gearbeitet wird, zeigt sich am Lehr-Lern-Konzeptvigle Erklarungsmodelle unterlegen
das Lehrkonzept der Instruktion, wozu Lernen alemiibestimmter Prozel3 der
Informationsibertragung vom Lehrenden auf den Lmaea kompatibel ist. Der
Lernende wird als Maschine angenommen, dessen iBuekiechanismus transparent
und prognostizierbar ist. Nichttriviale Modelle desrstehens gehen genau umgekehrt
von der Autopoiese und Autonomie des Lernenden dassen neuronales System
beziglich der kognitiven Funktion strukturdeterraimi arbeitet, also operational
geschlossen Information generi&ttdurch Operationen in der Umwelt kontrolliert,
Informationen zu koharenten Wissensformen verbindiese wiederum durch Handeln
Uberprift und korrigiert usw. Aus der Perspektivgyhitiver Systeme erscheint Lernen

18 H.v. Hentig: ,Alle Bildung ist politische Bildung“in ders.: Bildung. Ein Essay.
Munchen und Wien 1996, Teil VI, 14. Kapitel.

19 Dazu immer noch aufschluBreich: Hartmut von HerMiggier oder Magister? Uber
die Einheit der Wissenschaft im VerstandigungsdBozsetuttgart 1972. Ferner ders.:
Geeignete Anlasse, in ders.: Bildung, vgl. FN 1mQeeil 1V.

20 UIf Dettmann diskutiert der Geschlossenheitsarquriredreierlei Hinsicht: bezuglich
,Syntaktischer, ,phanomenaler®* und ,semantischerfofmationen®, in ders.: Der
Radikale Konstruktivismus. Anspruch und Wirklichikeiner Theorie. Tlbingen 1999, S.
138ff.
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als ein zirkularer Prozel3 der durch padagogisckepsmnell inszenierte Irritationen auf
der Grundlinie padagogischer Kommunikation gesteuegleichwohl nicht determiniert
— werden kann. Lernen entgeht damit bei padagogisafessioneller Kontextualisierung
der Gefahr eines unendlichen zirkularen Regresses.

Mit Piaget laRt sich zum Beispiel kontrollierendcheollziehen, wie der S&ugling
elementare Operationen des Saugens und des Greiten®iner Fille ungeordneter
Bewegungen seines Korpers negativ selektiert, umh silie selbsterhaltenden
Nahrungsquellen in seiner Umwelt zu sichern undeligei Bedarf gezielt anzusteuern.
Durch Wiederholung des selegierten erfolgreichegangs zur Nahrungsquelle bildet
sich ein zunehmend stabileres operationales Schiantkese Quelle in der Umwelt aus.
Als ein stabiles Bundel selegierter Umweltreizedmiter Nahrungsquell®bjektstatus
zuerkannt. Grundiert wird dieser Selektions- undstauktionsprozel3 durch die Mutter-
Kind-Kommunikation in der friihen Kindhet.

Dabei ist die Frage zweitrangig, ob die kognitiveh8rung von Objektpermanenz priméar
induktiv durch Wiederholung erfolgreicher Selektmperativer Schemata oder vorrangig
deduktiv durch Bewédhrung spontan hervorgebrachognikiver Schemata zu erklaren
ist? Wenn man beide Verfahren der Konstruktion von @bjit, also Induktion und
Deduktion, in ihrer wechselseitigen Verschrankungsam annimmt, ohne nach einem
einfachen Anfang zu fragen, dann meidet man disdébgn Fallen des Empirismus oder
des Az\griorismus, die in unvermeidliche Aporien méndund halt sich alle Optionen
offen.

Was bedeutet diese Einsicht in individuelles LeraénZusammenspiel von Schemata
der Wahrnehmung, der Kognition und des Handelngrofiessionsgestutztes Lehren?
2.1 Vom Wie zum Was oder: Der Weg ist genauso \igahite das Ziel

Nicht der museal verwaltete Bestand an tradiertentukgttern gibt als die Welt
ausgewahlter didaktischer Objekte das Curriculumstthulisches Lernen vor, sondern
vor allem die vielen Wege individueller Konstruktider Objektpermanenz, wie sie die
Heranwachsenden in Erfahrung und Umgang im Kontefteliegender Umwelten
bereits erkundet und erprobt haben. Dabei unteidehesich Land- und Stadtkinder

2L Der Ausdruck Mutter-Kind-Kommunikation deutet awfinen Wechsel der
Theorieperspektive der Erforschung frahkindlicherziehung von der Psychologie
(,Mutter-Kind-Dyade®) zur Soziologie, genauer: zufheorie sozialer Systeme
(Luhmann).

22 Eine Klarung des Schema-Begriffs konnte vermutliesiterfiihren, vielleicht aber
auch am Widerstreit zwischen Apriorismus und Ermspitis scheitern, so dal3 letztlich
dezisionistisch verfahren wird.

23 Zur Unterscheidung von philosophischer Erkenneistie und dem
erkenntnistheoretischen Ansatz des Radikalen Kaktstismus vgl. U. Dettmann: Der
Radikale Konstruktivismus. Tibingen 1999. FernerJ.H.Wendel: Radikaler
Konstruktivismus oder Erkenntnistheorie? In: Infation Philosophie, 1994, H. 5, S. 36-
46 und Gerhard Roths Erwiderung darauf unter detel JiEin Vernichtungsangriff auf
die philosophische Erkenntnistheorie? Eine Erwidgruauf Hans Jirgen Wendel:
,Radikaler Konstruktivismus oder Erkenntnistheofie™: Information Philosophie,
1995, H. 1, S. 66-69.
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erheblich: Die einen haben bereits herausgefungdientnan Feuer macht, wie man einen
Bach umleitet oder staut, wie man Nutzpflanzen atbgaflegt, erntet und zu Nahrung
verarbeitet oder konserviert, wie man Tiere doraesti futtert, pflegt, schlachtet,
verarbeitet usw. Die anderen wissen, wie man U-Bahrt, von einem Bezirk in einen
anderen umzieht, die Wohnung renoviert und eireichtie man telefoniert und sich mit
Freunden verabredet, wie und wo man in der Stagflesp kann, wie man sich in
GroBmarkten zurechtfindet, wie man am gunstigsten vgelchem Kino oder
Schwimmbad kommt usw.

An dieses Wie, an diese Dbereits Vvielfaltigen = Wegerfolgreicher
Wirklichkeitskonstruktion kann schulisches Lernenkipfen. Anknipfen heif3t, die
Technologie der subjektiven Konstruktion von Obijékét in der individuellen Form
konstruktiver  Selbsttatigkeit mit  kritischer  Seli$ifung  systematisch  zu
kontextualisieren. Diese Systematik der Lernkomtegtientiert sich dabei an zwei
Problemsichten. Zum einen an der lebensweltlichenahm&hmung von
gesellschaftlichen Problemen, wie sie die Lernende&s Erfahrung und Umgang
mitbringen, und wie sie wunter dem konzentrierendé€pesichtspunkt von
Schlisselproblemen im Kontext von Schule erweutentden kénnen. Zum anderen kann
die Systematik der Schulwissenschaften als Beispietangezogen werden, wie
unterschiedlich Forscher heuristisch und methodisebrgegangen sind, um
wahrgenommene Probleme zu loésen. Durch die Bezgelden beiden Problemsichten
aufeinander, lassen sich differente Methoden bdubac Probleme als Aufgaben
wahrzunehmen und l6sen. Dabei dienen die Methoden Sthulfacher nicht als
Selektionskriterium fiir das Explorationshandeln desienden, sondern als deispiel
dafur, wie in den Naturwissenschaften Probleme memetaxiert, methodisch bearbeitet
und gelést werdeff Der Lernende wird dabei erleben, daR jede Methode
Umweltkomplexitat reduziert, durch diesen selektiv&ugriff Problemfelder markiert,
mit Hilfe von determinierenden Schemata Komponemtemtifiziert und hypothetisch-
kausale Beziehungen herstellt, die an der Erfahrungriifen sind. So kann vergleichend
festgestellt werden, worin das spezifische Pradil j@weiligen Methode besteht. Daruber
hinaus wird sichtbar, welche Gewinne und welche l0&e welcher Methode
zuzuschreiben sind.

Als Ziel konstruktivistischen Lernens kann nichtitge, die Schulwissenschaften als
didaktische Medien der Ubertragung von Informatioiieer die natirliche, soziale und
geistige Realitat anzunehmen, sondern vielmehmeldiale Gelegenheiten, Objektivitat
methodisch different zu konstruieren. Professi@sellLehren soll den Lernenden
ermoglichen, diese differenten Wege der methodisdkenstruktion von Objektivitat
exemplarisch zu prufen und kritisch im Vergleich subjektiven Explorationsversuchen
zu beurteilen. Dabei wird auch deutlich, daf? Kritikd daraus gezogene Konsequenz
Uber die kanonisch Uberlieferten Grenzen der Saesémschaften hinaustreiben, so dai3
Lernen auch als Uberschreiten von einmal festgestmmen Fachgrenzen erlebt wird bis
hin zu Verfahrensweisen sogenannter alternativess@vischaft, die sich vom jeweilig

24 Erinnert sei an dieser Stelle an die Arbeiten Bhygsikers und Padagogen Martin
Wagenschein. Vgl. von ihm u.v.a. ,Verstehen Ilehre@enetisch, sokratisch,
exemplarisch®, erste Aufl. Weinheim und Berlin 1968rner grundsatzlich Glnther
Buck: Hermeneutik und Bildung. Minchen 1981.
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durchgesetzten Hauptweg wissenschaftlicher Forgchalmsetzt und komplementare
Wissenschaftsgeschichten schreibt.

2.2 Vielfalt der Viabilitat als Mel3latte fiir Qualiskontrolle

Nicht der aus zeitdkonomischen Grinden effizientmigsweg zur Objektivitat, wie ihn
die Schulwissenschaften in curricularer Selektiond udidaktischer Reduktion
nachzeichnen, kann als Mal3stab fir die Qualitatsélbe des Lehrens und Lernens
herangezogen werden. Denn dieser institutionellmpefte Weg ware mit den
Hauptaussagen konstruktivistischen Lernens und uflabeezogenen Lehrens nicht
vereinbar

Wenn sich die Lehre an einem Lernen orientieref) s@iches auf der Grundlinie des
radikalen und des methodischen Konstruktivismus woijektiven zu methodisch
Uberprifbaren Wirklichkeitskonstruktionen fuhrt, nda mul3 die Mellatte fur die
Kontrolle der Qualitat des Lernens und des Leheansler Vielfalt der dabei gangbaren
Wege ausgerichtet werden, von subjektiven bis zuhodésch sicherzustellenden
Konstruktionsweisen. Lehren stitzt sich auf dasfegssionelle Verstandnis von
Erziehung, um die einschlagige Definition von Gaee sinngemald aufzugreifen, den
Prozeld des Konstruierens von Schemata der Wahrmghomd der Verarbeitung von
Umweltreizen zu Informationen und Wissensformermuoglichen und zu begleiten.

Die bestimmt unbestimmte Formel des Ermdglicherzifipiert padagogisches Handeln
auf das Arrangieren von Lernumgebungen, die duochpfexe Reize ausgezeichnet sind,
und die den Lernenden zur umwelterkundenden Kokisbru origineller, gangbarer
Wirklichkeitsschemata nétigen. Und genau darin sehepadagogisch-professionelles
Handeln legitimiert. Diese padagogischen Arrangdmenbieten genigend
Steuerungspotential, um Prozesse des begrifflicKenstruierens zu initiieren und
individuell zu fordern. Professionell steuern istdgch nicht gleichzusetzen mit
determinieren. Steuern heil3t in der padagogischemastik zum Beispiel anregen,
ermuntern, unterstutzen, fordern, begleiten, dernhsokratisch-maieutisch akzentuiertes
Frage-Antwort-Spiel fihren, beraten, aber auchezeighne belehren oder instruieren zu
wollen. Radikal-konstruktivistisch wird die steudenFunktion der Lehrperson aus der
Perspektive des autopoietisch operierenden newon&ystems bezlglich seiner
kognitiven Funktion als Irritation aufgefal3t, dieu zeiner Zustandsdifferenz des
neuronalen Systems fuhren kann. Und diese berkéd¥lotivation vor, in Lernprozesse
einzutreten. Die Kontrolle der Qualitat paAdagogipobfessionellen Arrangierens findet
dabei ihren Mal3stab in der Biographie des Lernendso gemessen an dem, was zum
Zeitpunkt § in Beziehung zu vergangenen Zeitpunktgndn Konstruktionszuwachsen
festzustellen und mit Blick auf kiinftiges Lernen mach verfugbaren Zeitraum.t zu
erwarten ist.

Das Begleiten des subjektiven Konstruktionsvorganigakt die Aufmerksamkeit des
Lernenden auf wissenschaftlich approbierte Methodien Wirklichkeitserzeugung, die
intersubjektiv nachprufbar sind, und zwar beispieise kritisch-hermeneutisch
empirisch-experimenteltational-argumentativoder asthetisch-kinstleriscllede dieser

25 vgl. dazu u.v.a. Rolf Dubs: Konstruktivismus: EjeiUberlegungen aus der Sicht der
Unterrichtsgestaltung. In: Z.f.Pad., 41. Jg., 1995,6, S. 889-903.
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Weisen intersubjektiv prifbarer Schemata der Wadtegung fuhrt zu einer je
spezifischen Begriindung von Objektivitit

Durch hermeneutisch-kritische Methodeverden Wege beschritten, primér sprachlich
verfaRte Wirklichkeit — die ,Welt als Text“— deutend zu verstehen. Objektivitat kommt
hier zustande durchintersubjektive Verstandigungiber vertextete Sinn- und
SachstrukturenDas beschreibend und deutend konstruierende I8uhij auf die Spur
nicht nur derMitteilung seiner Wirklichkeitskonstrukte, sondern der Exgfign der
dabei méglicherweise befolgt&egelngesetzt.

Empirisch-experimentelle  Methodensichern  Objektbegriffe  unter selektiven
hypothetischen Annahmen und determinierenden Bedggn natur- bzw.
sozialwissenschatftlicher Versuchsanordnungen, vebdwich natirliche oder soziale
Beziehungen wiederholen und Aussagen Uber GesetzméaRigkeiten der Natur oder der
Gesellschaftfeststellen lassen. Der Konstrukteur schlipft ia Bolle des einsamen
Erfinders, der Uber das Wie seiner Erfindung Restleaft ablegt und damit
Offentlichkeit sowie intersubjektiv nachprifbarejeitivitat herstellt.

Aussagen ubeBachverhalte, die so oder auch anders darstellbanit einem Wort:
kontingent— sind kénnen ihren naturgemal schwachen Anspruch ajgk@btat durch
rational-argumentative Methoderbffentlicher Préasentation steigern, wie sie die
traditionelle und moderne Rhetorik bereithaltveinungen kbnnen auf gangbaren
Wegen rhetorisch aufbereiteter, rational nachwvelibarer Argumentation allgemeine
Uberzeugungskraft gewinnen, so kann subjektives-wRilnr-halten in 6ffentliche
Meinungtransformiert werdeff

Weisen privaterExpression mentaler Zustandenden durchasthetisch-kinstlerische
Ausdrucksformen Zugange zu asthetischer Wahrnehmung und &sthetischer
Kommunikation im sozialen System der schonen Kibsteeinsame Kunstschaffende,
der Wege der kunstlerischen Mitteilung sucht undcheeitet, trifft auf handwerkliche
und &asthetische Verweisungen innerhalb des Kunstsgs wodurch Qualitatsmaflistabe
an seine Kunstprodukte herangetragen werden, aandsgine Artefakte gemessen und
beurteilt werden.

Viabilitat als Mal} fur die Kontrolle der Konstruksebjektiver Konstrukteure umfaf3t die
Breite denkbarer Wege der Wirklichkeitskonstruktidre individuell beschritten werden
kénnen und die dartber hinaus unter GesichtspurdeerErziehung mitteilbar sind, so
dal3 beliebige Ko-Konstrukteure nachvollziehend oderdandernd Anschlisse finden.
Diese Auffassung fuhrt zur erheblichen Irritationnes Konzepts padagogischer
Professionalitdt, das an einer materialen Wissaitsthdaktik und an einem

26 vgl. dazu u.v.a. Knorr-Cetina, K.: Die Fabrikatieon Erkenntnis. Frankfurt a.M.
1984. Dies.: Spielarten des Konstruktivismus. lozi&le Welt, 40(1989), S. 86-96.

2’ \gl. Garz, D.: Die Welt als Text. Theorie, Kritiknd Praxis der objektiven
Hermeneutik. Frankfurt a.M. 1994.

28 vgl. dazu einfilhrend Apel, H.J./ Koch, L. (Hg.):bétzeugende Rede und
padagogische Wirkung. Zur Bedeutung traditioneReetorik fir paddagogische Theorie
und Praxis. Weinheim und Miinchen 1997.
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technologischen Vermittlungsmodell festHAltWill sich Lehren an einem Lernen
orientieren, das den Spuren des methodischen Kitisismus folgt und dem
Lernenden zeigt, wie Objektbegriffe nach wissengbtla bewadhrten Methoden
konstruiert, kontrolliert, korrigiert und interdiptinar weiterbearbeitet werden, dann
wird der Lehrende im Kontext péadagogischer RefSrmneue Funktionen
professionalisieren: Er wird Arrangeur padagogisch8ituationen, Lernhelfer,
Lernunterstitzer, professioneller Storer, Sokragsd®ialogpartner. Aber dies ist nur die
eine Seite, die dem Lernenden als einem individaflonstrukteur zugewandte Seite.
Komplementér dazu muld er als strenger Beobachteniespn, der auch zeigt, wie es
geht, methodisch stringent bzw. wissenschaftlichdkent zu konstruieren, konkret: wie
ein Naturwissenschaftler Objektbegriffe hervorzngen und ihre materialen Korrelate
experimentell nachzuweisen oder wie ein Geistegnsshaftler Texte zu verfassen und
damit symbolische Welten darzustellen oder wie @&bozialwissenschaftler die
Meinungen der Birger zu beschreiben und zu Wiseansih auf der Grundlinie
rationaler Argumentation zu verdichten oder wie Kiimstler Ideen zu kreieren, durch
schone Werke sinnlich wahrnehmbar zu machen undimsieKontext &asthetischer
Theorien zu betrachten. Dabei liegt die Betonurfgdam formalen Aspekt methodischer
Konstruktion, was dem Lernenden die Chance in daddspielt, die anerkannten
Wissenschaftsprodukte kritisch zu beurteilen undPaogreld methodischer Konstruktion
mitzuarbeiten. Dall damit das Niveau eines konstigkisch verfahrenden
Universitatsunterrichts  erreicht  wird, ist seit Wim von Humboldts
bildungstheoretischen Reflexionen bekatint.
3. Lehren und Lernen auf der Grundlinie des sozi&lenstruktivismus

Die Idee desRadikalen Konstruktivismugtitzt sich auf die inzwischen wissenschatftlich
breit gesicherte Erkenntnis, daf3 kein Lehren — anicht eine, die sich auf dibest
practice beruft — direkte Zugange zum operativen Zentrumneeder psychischer
Systeme, also Zugriffe auf die Autopoiese des nelem Systems in Bezug auf dessen
kognitive Funktion, ertffnen, geschweige denn padegh professionell bewirtschaften
kann.

Erkenntnis setzt demnach beim Lernenden mit PremessbjektiverKonstruktion von
bewahrten Schemata des Denkens, des Fuhlens und Hdeslelns an. Das
Bewahrungsfeld beschrankt sich zunéchst auf Erfghrwund Umgang des
Heranwachsenden im Umkreis seiner Herkunftsfamilie Kapitel). Die Pointe des
methodischen KonstruktivismKapitel 2) liegt in der Bildung de®bjektpermanenz
durch wiederholte Bew&hrung kognitiver Schemat&uglkeichbleibenden Anfangs- und
Randbedingungen genau bestimmter experimentellerat®inen in unterschiedenen

29 vgl. dazu aufschluRreich Terhart, E.: Berufskultud professionelles Handeln bei
Lehrern. In: Padagogische Professionalitat. Untdrgngen zum Typus padagogischen
Handelns. Hrsg. v. A. Combe & W. Helsper, 2. Aldtankfurt am Main 1997, S. 448-

471.

% vgl. dazu jiingst Hansmann, O.: Reformpadagogikr opiédagogische Reform?
Aachen: Shaker 2005.

31 vgl. Humboldt, W.v.: Kénigsberger und Litauisct&ehulplan. In ders.: Werke in finf
Banden. Hrsg. v. A. Flitner und K. Giel, 2. AuftuBgart 1980.
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wissenschaftlichen Arbeitsfeldern. Aufgrund deratiuexperimentelle Arrangements fir
beliebige Beobachter nachvollziehbare Iterationjeddlver Konstrukte, kopiert die
Subjektivitat ihre Einzigartigkeit der Konstruktioron Schemata des Denkens, Fuhlens
und Handelns in die methodische Konstruktion hindia als originelle Idee in der Form
der Objektivitat ,aufgehoben® scheint. Diese sysidathe Erweiterung des
konstruktivistischen Operationsfeldes Uber den UWskder Herkunftsfamilie hinaus
erfolgt in der Regel in der Institution Schule. [Behule, wenn sie als gesellschaftliche
Einrichtung gesehen wird, kann aeziales Systerbeschrieben und ausdifferenziert
werden®? Neben dem radikalen und dem methodischen Konstisikius kommt eine
weitere Variante konstruktivistischer Theoriepekdpgk ins Spiel, namlich der soziale
Konstruktivismus bzw. die soziologische Variantes déonstruktivismus (Rustemeyer
1999).

Deshalb mdchte ich in diesem Kapitel der Frage gelcn, worin dieSpezifik des
sozialen Konstruktivismusesteht.

Beim Radikalen und methodischen Konstruktivismus der Blickwinkel auf das
einsichtig lernende, mit einem Wort: auf das erlee Subjekt, beschrankt. Zwar
gehdren aus klassisch bildungstheoretischer Sisfihélm von Humboldt) Einsamkeit
und Freiheit zu den Anfangs- und Randbedingungemsiatitigen und bildend
bedeutsamen Lernens, aber identexte des Lernerssnd unverzichtbare Mitspieler, was
auch Humboldt in der interaktionistisch angeleg®ildungsformel >Ich und Welt<
eingesteht, wenn auch der Begriff ,Welt" als matkrilnformationsformel fir das um
Bildung bestrebte einsame Ich herhalten muf3. Nuht ges im thematischen
Zusammenhang des sozialen KonstruktivismussomaleKontextualisierung, ohne die
Lernen gesellschaftlich nicht anschlul3fahig ware.

Vertreter des sozialen Konstruktivismus sehen iaseli Anschlu3problematik eine
Gefahr fur das neuronale System, Umwelt mehr unir rals kontingent zu konstruieren,
was eine unbegrenzte Steigerung der Umweltkomglexitr Folge hatte, die irgendwann
unubersichtlich wirde, so dal3 ko-ordiniertes unegeratives Handeln seine Ordinaten
oder Regulative verlieren konnt&h.

Unabhéngig von der theoretischen Frage nach Ort @nehd der Erfindung der
Gesellschaft kann von der Tatsache ausgegangeremveddl3 die Konstruktion der
Wirklichkeit beim Menschensozial kontextualisiertist. Im Beziehungsnetz der
Herkunftsfamilie beginnt der junge Mensch mit dewnktruktion von Wirklichkeit in
ihren subjektiven, objektiven und sozialen Kontext®abei spielen die interagierenden
Konstrukteure symbolisch vermittelnden Phdnomenden-Medien — eine immer stérker
steuernde Leitfunktion zu, zunachst den sinnlich hmahmbaren korperlichen

%2 Diese Beschreibung wird durch die Theorie sozi@gsteme von N. Luhmann

unterlegt. Vgl. grundlegend N. Luhmann: Sozialet&y®. Grundril3 einer allgemeinen
Theorie. Frankfurt a.M. 1984/ 1987. Ferner spedifisers.: Das Erziehungssystem der
Gesellschaft. Frankfurt a.M. 2002.

% vgl. dazu u.v.a. Hejl, Peter M.: Konstruktion dmzialen Konstruktion. Grundlinien
einer konstruktivistischen Sozialtheorie. In: Eimfiing in den Konstruktivismus,
Minchen 1992, S. 109-146. Ferner mit beziehungsttisoher Akzentuierung: Reich,
Kersten: Die Ordnung der Blicke. Perspektiven desteraktionistischen
Konstruktivismus, 2 Bande, Neuwied u.a. 1998.
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Expressionen, die die Umweltoperationen begleiteme-beispielsweise Laute, Mimik
oder Gebarden — oder Umweltoperationen in Spraemsformieren, etwach bin der
Auffassung, dal® wir x tun sollte@der:Ich denke, wir héatten y tun solle@der:Ich
glaube, wir sind gut beraten, jetzt z zu tun, ungfastig erfolgreich positioniert zu sein
Deutlich wird, dal3 die soziale Kontextualisierungah Kommunikation gesteuert wird,
und zwar auf beiden Ebenen, auf der Ebene der noaeen Kommunikation und auf der
Ebene der verbalen Kommunikation. Im Zuge der Kaxipdtssteigerung im
Kontextfeld der gesellschaftichen = Kommunikation ndsi Prozesse  der
Komplexitatsreduktion durch Ausdifferenzierung vo8ubkontexten und durch
Spezifizierung der Kommunikation notwendig geword&o wird die Umwelt von
Konstrukteuren durch soziale Funktionskontexte oderiale Systeme gegliedert:
Familiensystem, Bildungs- und Erziehungssystemijtipdhes System, dkonomisches
System usw.

Mit der Emergenz dieser differenten funktionalenziglen Systemkontexte sind
systemspezifische soziale bzw. personale Objekifbedponstruiert worden wie Lehrer
und Schuler oder Politiker und Wahler oder Prodtenund Konsumenten oder
Kunstschaffende und Kunstbetrachter oder Eltern Kimdler usw. Die Spezifizierung
sozialer Objektbegriffe, die die zugeschriebenenkBanen sprachlich verallgemeinern,
fuhrt zuverbindlicherund damit partiell prognostizierbarer Kooperatinrinstitutionen
mit einem je spezifischenZeitmanagement So spielen Kommunikation — als
Grundlegung und Produkton Sozialitdt — undnteraktion — als Sequenzepartieller
Anschlu3operationensubjektiver Konstrukteure an spezifische sozialgst@ne —
ineinander, ohne aufeinander reduzierbar zu seiom ZBeispiel operiert das
Interaktionssystem Unterricht mit Lehrern und Sehtilals subjektiven, methodischen
und sozialen Konstrukteuren ibedium spezifisch padagogischer Kommunikatiaaer
einzelne Schuler kontrolliert seine subjektiven Bonkte zundchst am Prinzip der
Viabilitdt im Kontext von Einsamkeit und Freiheibvsie am Prinzip der ldentitat
(Bildungsprinzip), dann am Prinzip der methodiscMeglfalt der Viabilitat im Kontext
des methodischen Konstruktivismus (auf wissenslotiadés Wissen bezogenes
Erziehungsprinzip), schlie3lich am Prinzip der konmikativen Viabilitat im Kontext
des sozialen Konstruktivismus (auf soziales Widserogenes Erziehungsprinzip). Was
geht oder nicht geht, entscheidet sich im erstelh &a subjektiv wertgeschatzten
individuellen Erfolg, im zweiten Fall am objektiachprifbaren individuellen Erfolg, im
dritten Fall schlieBlich am kommunikativ anschiddggen und damit sozial
eingeschlossenen individuellen Erfolg.

Ein Beispiel soll dies veranschaulichen: Auf einehterfrage reagieren funf Schiiler,
indem sie sich durch Heben des Zeigefingers meldeigenommen, die Lehrperson
registriert alle funf Meldesignale, ruft aber fakth nur Schiler f auf. Kommunikative
Anschlul3fahigkeit haben in dieser Fragesituatide finf Schiler angezeigt. Aber nur
der aufgerufene Schiler f kommt verbal zum Zuge Wadn durch seine Antwort
klassenéffentlich demonstrieren, ob er die Lehagdr verstanden oder nicht verstanden
und ob er sie richtig oder falsch beantwortet. Arggemen, Schiler f hat verstanden und
die richtige Antwort zum Ausdruck gebracht, danfélert er mittelbar, dafl3 er auf den
Ebenen der subjektiven, der methodischen und deialsa Konstruktion im Sinne
padagogischer Kommunikation erfolgreich operiert Wdie die vier Schuler, die sich
ebenfalls gemeldet oder die tbrigen Schiler, dié sicht meldend zum Geschehen
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verhalten haben, an dieser Sequenz padagogiscimemioikation partizipieren, kann an
dieser Stelle nicht vertieft werden.

Nur noch so viel: Aus der Beobachter- und Interaldperspektive des Lehrers werden
Verhaltensweisen einzelner Schulericht subjektiv zugeschrieben, sondern als
Operationsformen deBchilerpersorim Interaktionssystem Unterricht wahrgenommen
und alsTeil der Verhaltensmusteinterpretiert. Unterricht wird demzufolge auf der
Grundlinie der Unterscheidung lebender und sozi@imtemtypen als ,synreferentielles
System* (Kriissel 1995, S. 124ff., Hejl 1992, S.)f36eschrieben, da soziale Systeme
durch die ,notwendige Ausbildung von parallelisggrtZustédnden in den interagierenden
lebenden Systemen® (Hejl 1992, S. 135) ausgezeidind. Diese Unterscheidung wirft
die Frage auf, wie die Genese parallelisierter @hdg, beispielsweise in der Gestalt von
intersubjektiv geltenden Wissensformen, in LehrApgozessen im Rahmen schulischen
Unterrichts aus konstruktivistischer Theorieperspekauszulegen ist, was im vierten
Kapitel versucht wird.

Damit er6ffnet professionelle Lehre die Gelegenlffigit die lernenden Konstrukteure,
ihre Konstrukte einer dreifach unterschiedenen FoemViabilitat auszusetzen, was die
Moglichkeit des jeweiligen Scheiterns als Irritatiqgoroduktiv einbezieht und die
individualisierte Begleitung fortgesetzter Konstiioksanstrengungen auf der Grundlinie
padagogischer Professionalitat zur Folge hat. Urel Ebene der Synthese dieser
Konstruktivismen ist erreicht, die im folgenden nem Kapitel am Beispiel des
Erziehungssystems von der Perspektive der Theod&lsr Systeme (Luhmann) aus
entwickelt wird.

Essay:Kap4
4. Zur systemtheoretischen Generierung und Konadistarung des Lehr-
Lernprozesses

Schulisches Lehren und Lernen aus den Perspekteenlehrenden bzw. lernenden
Einzelpersonen oder aus den allgemein- oder faaktisthen Blickwinkeln oder aus
beziehungspsychologischen Gesichtspunkten zu lebehrware ebenso unzureichend
wie aus Uberlegungen auf der Grundlinie von Hangunbzw. padagogischen
Professionstheorien, und zwar selbst dann, wenngeddnge, die Ergebnisse zu
synthetisieren. Denn selbst eine Synthese dieserelpierspektiven ist mit dem Ansatz
der Theorie sozialer Systeme nach Luhmann theohrisch nicht vergleichbar. Denn
soziale Systeme werden auf der Basis der doppglertingenz, d.h. der prinzipiellen
Verschiedenheit und Intransparenz psychischer Bwsteunter der Bedingung
korperlicher Anwesenheit durch Wahrnehmung undékiigon spontan hervorgebracht —

3 vgl. Hejl, Peter M.: Konstruktion der sozialen Kruktion. Grundlinien einer
konstruktivistischen Sozialtheorie, in: Einfihrung den Konstruktivismus. Minchen
1992, S. 109-146. Krussel, Hermann: Die konstrugtische Betrachtungsweise in der
Didaktik. In: Lehren und Lernen als konstruktive tifikeit. Beitrdge zu einer
konstruktivistischen Theorie des Unterrichts. Hrsg.Landesinstitut fir Schule und
Weiterbildung des Landes NRW. Soest 1995, S. 116-14
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der theorietechnische Terminus heil3t >Emergenz<der @an Kontext institutioneller
Kommunikation reproduziert

Die Grundlinien des Radikalen, des methodischen desl sozialen Konstruktivismus
behalten ihre Berechtigung. Da jedoch im sozialeld Schulischer Erziehung gelehrt
und gelernt wird, gilt es in diesem Kapitel zu peniif was der Ansatz der Systemtheorie
zur Genese und differenzierten Analyse des LehrHZzrsammenhangs beitragen kann.
Diese  Zugriffsweise besteht nicht in einer ergadeen soziologischen
Theorieperspektive bzw. soziologischen Variante idesstruktivismus. Vielmehr wird
eine Rekonstruktion der unterschiedenen Kkonstriskisehen Konstituierung von
Wirklichkeit erforderlich, die im Zuge der Ausdifenzierung des Bildungs- und
Erziehungssystems eine spezifische Wendung erf@fese Wendung ist in den beiden
folgenden Abschnitten zunfSubsystem Unterricht(4.1) und Uber péadagogische
Professionalitét als Ermdoglichen von  Wirklichkedsktruktion (4.2) genauer
auszuleuchten, bevor im dritten Abschnitt (4.3) 8rmage derQualitatskontrolle auf
konstruktivistisch-systemtheoretischer Grundlimiebeantworten versucht wird.

4.1 Unterricht als synreferentielles Subsystem

Die Generierung sozialer Systethést aus der Theorieperspektive Luhmanns logisch
zwingend mit mindestens zwei Prozessen verknidpfumZeinen mit dem
selbstreferentiellen Prozef®perativer SchlieRung zum anderen mit dem damit
gleichzeitig gesetzten Prozel3 démterscheidung von System einerseits (Selbstreferen
und Umwelt (Fremdreferenz) andererseit/iederholt sich der Vorgang operativer
SchlieBung, was durcReizeaus der Systemumwelt ausgelost und duviidi der
Verarbeitungdieser wahrgenommen@&ignalezur Spezifizierungles jeweiligen Systems
fuhrt, generiert das System eantopoietisches Netzwerk von Komponenten und deren
Beziehungen untereinandesoweit diese sich alfinktional erweisen. Unterricht als
soziales System der Wahrnehmung und der Interakéigmerlich anwesender Lehrer und
Schiiler liefert ein treffendes Beispiel daflr, wigch genauer zu zeigen sein wird. Was
sich dabei als funktional oder als dysfunktionalausstellt, wird im Falle von sozialen
Systemen auf der Linie d&ommunikation- im Beispiel des Unterrichts auf der Linie
padagogischer Kommunikatienals dem Produkt sozialer Systeme im intersystemein
Operationsfeld entschieden.

% vgl. grundlegend N. Luhmann: Soziale Systeme. @ineiner allgemeinen Theorie.
Frankfurt a.M. 1984/ 1987. Beziglich der Anwenduimg der Padagogik: Raf
Vanderstraeten: Erziehung als Kommunikation. Dadgpel Kontingenz als
systemtheoretischer Grundbegriff, in: Ittitationges Erziehungssystems. Padagogische
Resonanzen auf Niklas Luhmann. Frankfurt a.M. 2@0487-64.

% Die Herkunft der Systemtheorie aus Biologie unch&yetik muR? an dieser Stelle
ebenso ausgeblendet werden wie die Probleme, didamam Gebrauch in der Soziologie
verbunden sind. Auf die einschlagige Literatunagiviesen.
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Die Ausdifferenzierung des Bildungs- und Erziehwyg$ems im 18. Jahrhundert kann
als historischer Beley fiir die Fruchtbarkeit der Theorieperspektive Luhms
herangezogen, die soziale Formgestalt des schelisdbnterrichts als spezifisch
systematischeBeleg angesehen werd&n

Als Beispiel sei die funfte Jahrgangsstufe einesn@siums am Beginn des neuen
Schuljahrs gewanhlt. Einige Schiler kennen sich rexch gemeinsamer Grundschulzeit,
einige sind durch Zuzug oder Umzug, durch Wechsmt einer Schule in freier
Tragerschaft oder durch Nichtversetzung Mitgliedeser funften Klasse. Als sozialen
Klassenverband nehmen sich die Schiler am erstholt&g unter der Leitung ihres
Klassenlehrers wahr. Die Konstituierung dezialen (Interaktions-)Systems Unterricht
unter kdrperlich anwesenden Schilern und Lehremmmt ihren Lauf: Die Schuler
nehmen siclals Schuler dieser fiinften Gymnasialklasse wahr, undrzeder Schuler
nimmt jeden Schiler wahr, jeder Schiler nimmt wadlaf; er von anderen und von dem
Lehrer wahrgenommen wird und Schiler wie Lehremmaihdas Wahrgenommenwerden
wahr. Das Wahrgenommenwerden fungiert dabei alBeabachter, der sich als Produkt
der Kommunikation auf nonverbaler und verbaler Ebdwmnstituiert und der die
korperlich anwesenden Akteure kontrolliert. Diedgeobachter steuert die Genese
parallelisierter Zustande, genauer: sozial konsttei \WWahrnehmungs-, Reflexions- und
Verhaltensmuster, kurz: sozialer Schemata.

Dieses Netzwerk der Wahrnehmung durch die Kompemendlso durch die Schiler
bzw. Lehrer, reproduziert sich wahrend kontinugdrdir Unterrichtszeit ununterbrochen,
indem sich die Operationen des Wahrnehmens stetsdasi beziehen, was die
Komponenten als Elemente und Einheiten der Wahroegmproduzieren bzw.
reproduzieren, namlich aypddagogische Kommunikatiomund zwar auf der Ebene
nonverbalerKommunikation oder bzw. underbaler Kommunikation. So gesehen wird
Kommunikation von Luhmann alEmergenzd.h. als spontanes Produkt (Autopoiese)
sozialer Systeme unter der Bedingung korperlichevésenheit der Akteure eingefthrt.
Denn als summative Verbindung der EinzelaktionenAlg¢eure bleibt Kommunikation
dem Modell kommunikativer Handlungstheorie (Habesjnaerhaftet, und diese ist an
den identitatstheoretischenVoraussetzungen des symbolischen Interaktionismus
orientiert, wahrend Luhmanns Theorie sozialer 3yetdifferenztheoretisclangelegt ist.
Einer der wichtigsten Unterschiede zwischen denriBetes kommunikativen Handelns
bei Habermas und der Bestimmung von Kommunikatitsn dem Produkt sozialer
Systeme ist darin zu sehen, dall Habermas Gaimgen kommunikativen Handelns
ausgeht, Luhmann hingegen Kommunikationrekantes Unterfangeeinschatzt, weil

37vgl. Luhmann, Niklas: Das Erziehungssystem dereBsshaft. Frankfurt am Main
2002. Ferner wird auf die inzwischen angewachseker®@larliteratur verwiesen.

3 vgl. Luhmann, N.: Erziehender Unterricht als laltionssystem (1985), in: Niklas
Luhmann. Schriften zur Padagogik. Hrsg. und miteginVorwort von D. Lenzen.

Frankfurt a.M. 2004, S. 11-22. Vgl. ferner insbeteme die Beitrage von R.

Vanderstraeten, A. Scheunpflug und J. Kade intalidnen des Erziehungssystems.
Padagogische Resonanzen auf Niklas Luhmann. Hts®. Lenzen, Frankfurt a. M.

2004.

45



dieser von dedoppelten Kontingenals sozialem Prinzip ausgeht, wahrend jener das
Prinzipsymbolischer Identitainterstellt®

Nach diesem kurzen Exkurs in Grundsatzliches wiedarick zum Begriff der
Kommunikation auf der Grundlinie von Luhmardonverbale Kommunikatioist aus
Elementen wie Mimik, Gestik und Gebarden komponiBeispielsweise hebt Schiler
Frank den rechten Zeigefinger, wahrend im gleichugenblick Elisabeth ihrer
Sitznachbarin zur Linken mit dem rechten Auge zukeit, Michael in seinem
Schulranzen leise kramt, Berthold und Alice siaitzdich von ihren Stihlen erheben und
nach einem verhaltenen Kichern wieder hinsetzer MWintere Reihe scheinbar
angestrengt zur Tafel schaut, an welcher LehrerR¥e in bemihter Schonschrift
Worte zu Satzen verbindet und dabei der KlasseRiieken zuwendet.

Was diese Elemente nonverbaler Kommunikation auf Eleene der Wahrnehmung
bedeuten, die ein aufmerksamer Beobachter untedseheauf Akteure zuordnen und
notieren kann; ob und inwiefern sie zu Sinn-Eindreiduf der Grundlinie padagogischer
Kommunikation im sozialen System der Klasse geblinded auf Fortschritt oder
Ruckschritt im Sinn des Unterrichts ausgelegt werénnen, ist zum Teil aus dem
Kontext der Kommunikation dieser Schulklasse, teibg aber auch im Kontext der
Kommunikation des sozialen Systems Schule entsiheridies hangt vom Grad der
Interaktion und damit von der Steuerung durch bée/sktionen der Schuler ab. Das
Interaktionssystem Unterricht reagiert auf das Hémdoder Verhalten der Schiler
kommunikativ sensibler als das System Schule odeBildungs- und Erziehungssystem
im ganzen. Es lalt sich leichter irritieren, so dgé&regelter Unterricht durch
Kommunikationsverweigerung gelegentlich in sicharunmenzubrechen droht, was das
System Schule auf der Ebene der strukturellen Gsghon in Frage stellen aber als
soziales Gesamtsystem nur dann auszuhebeln vewmg) die Autopoiese keine
Progressionen auf struktureller, programmatischeer oprofessioneller Ebene mehr
hervorbringen und in die Kommunikation einspeiseanrk Fir eine derartige
Selbstauflésung des Bildungs- und Erziehungssystents gegenwartig keine Befunde
greifbar. Im Gegenteil: Von Hauptschulen in sonaRrennpunkten einiger Grof3stadte
ist zu erfahren, dal3 sie Unterricht nur noch dammigreich durchfiihren kdnnen, wenn
sie Lernen programmatisch neu informieren und bé&snen erméglichen” (Gieseck®)
auf der Grundlinie konsequenter Individualisierukgmmunizieren und differenziert
organisieren. Das Lehrpersonal muf sich in soldké&llen selbst als professionelles
System neu erfinden, was Prozesse der Teambildodgler Qualitadtsentwicklung mit
einschlieRf?

Von der Ebene der nonverbalen Kommunikation issamalen Subsystem Unterricht die
Ebene dererbalen Kommunikationu unterscheiden. Beide Ebenen laufen in der Regel

% vgl. dazu O. Hansmann: Kommunikation auf der Zéedglen. Baltmannsweiler 2003.

0 Giesecke, Hermann: Padagogik als Beruf. Grundforpéglagogischen Handelns. 5.,
Uberarbeitete Aufl. Weinheim 1996

*1 Dazu lauft zur Zeit ein Projekt unter dem Titekh®linnovation“ an der Universitat
Bayreuth in Kooperation der Lehrstiihle Schulpaddgagd Allgemeine Padagogik, in
welches ein Habilitationsprojekt ,Team- und Quasigintwicklung in der Berufsschule®
eingebunden ist.
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parallel: Ausgesagtes wird von Gestik, Mimik oderb@rden begleitet, ob in

unterstreichender oder in abschwachender Weise. Bdsiler und Lehrer durch

sprachliche Artikulation sinnlich wahrnehmbar betistrn, kann als propositionaler
informativer Input in die padagogische Kommunikatausgelegt werden. Dieser verbale
Input wird, wie erwahnt, begleitet von einem expresn nonverbalen Input. Es ist nun
Sache der Kommunikation, diese Inputs in die Geéthi des sozialen Systems
Unterricht einzuschreiben, wodurch Unterricht ire diage versetzt wird, sich unter
Bezugnahme auf die Zeit als Beobachter auf der &€lpéalagogischer Kommunikation
Uber sich selbst zu informieren: Vorheriges Prgfddagogischer Kommunikation,

aktuelle Inputs, neues Kommunikationsprofil. Ineederartige Temporalisierungsfolie ist
demnach auch Lernen eingeschrieben, auch hochgratiMdualisiertes Lernen.

Individuelles Lernen sucht auf der Ebene der Ihkiisva durchaus in Parallelaktion zur
padagogischen Kommunikation im Unterricht sein Maltler Selbstreferentialitat des
Lebenslaufs. Wie sich padagogische Kommunikatiod umteraktion im Subsystem
Unterricht unterscheiden und in Erwartung prindipigskanter, faktisch jedoch
gelegentlich gelingender Anschlisse verbinden, wsth aler Fortschritt padagogischer
Kommunikation einerseits und die prozessierenddadglung individueller Lebenslaufe
andererseits.
Eine technologische Gewahrleistung fir gelingendeschliisse an padagogische
Kommunikation und fur gluickendes Fortschreiben debenslaufs tdbernimmt die
padagogische Profession nicht. Ein solches Vergpre&ann sie auch nicht einlosen.
Bekannte Griinde liegen im prinzipiellen Technoldgiéit'’, neuere Begriindungen
werden mit dem konstruktivistisch-systemtheoregscAnsatz nachgeliefert.

4.2 Padagogische Professionalitat als ErmdglicleenWirklichkeitskonstruktion

Der Terminus ,pa&dagogische Professionalitat® unfgidandlungsformen des Lehrers,
die einem differenzierten Verstandnis der Kultudagogischer Berufe gerecht werd@n.

%2 Jiingst neuerlich aufgenommen und an den systeretisahen Ansatz angeschlossen
von Annette Scheunpflug: Das Technologiedefizit achtlenken tber Unterricht aus
systemtheoretischer Perspektive. In: Irritationess dErziehungssystems. Hrsg. v. D.
Lenzen, Frankfurt a.M. 2004, S. 65-87.

43 Ewald Terhart hat diesen Begriff in kritisch-kamstiver Absetzung von einer eng
gefal3ten Auslegung des Konzepts padagogischer RBiofalitat vorgeschlagen. Mit
dem Begriff der Berufskultur werden ,die fur eindestimmten Beruf bzw. fir ein

Berufsfeld typischen Wahrnehmungsweisen, Kommuigkaformen und langfristigen

Personlichkeitspragungen derjenigen Personen (ers), die in diesem Beruf
arbeiten* (Terhart 1997, S. 452). Vgl. dazu audféhrden Beitrag von E. Terhart:
Berufskultur und professionelles Handeln bei Lefyan: Padagogische Professionalitat.
Untersuchungen zum Typus padagogischen Handelsg,. W A. Combe und W.

Helsper, 2. Aufl. Frankfurt am Main 1997, S. 4484¥Ferner vgl. darin Bernhard
Koring: Zur Professionalisierung der padagogischéitigkeit, S. 303-339. Koring

beantwortet in diesem Beitrag die Frage nach eBieneinheitlichen Bestimmung

padagogischer Professionalitat fur alle Tatigkeltsr skeptisch, da vor allem die
Bewahrungskriterien, die Uber Erfolg oder MiRRerfgdgofessionellen padagogischen
Handelns entscheiden, umstritten sind.
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Damit ist auf der Grundlinie von Giesecke bis Pergn operatives Verstandnis
gemeint, das die Aufgabe des Erziehens auf zeitheffristete, kritisch-rationale,
experimentelle oder argumentative und instituticsnatte Formen des Unterrichtens, des
Arrangierens und des Beratens begrenzt und dadvetahinaus zu zeigen versteht, wie
dies geht?

Der Kern dieses operativen Verstandnisses kanNeisittlungsmodell der Grundzuge
des Radikalen, des methodischen und des sozialestidttivismus ausgelegt werden.
Systematisch gesehen, bildet der Radikale Konswskius die Basis, auf welcher der
methodische und der soziale Konstruktivismus awdhauAus der Perspektive des
schulischen Unterrichts und der padagogischen &smfealitat, wie sie im Subsystem
Unterricht operiert, fallt dem sozialen Konstrukdimus eine tragende Funktion zu, denn
die padagogische Kommunikation steuert synrefes#fitiund autopoietisch Unterricht
als Interaktionssystem. So ist das Handeln derdesson wie auch das der einzelnen
Schiler an der temporalen Struktur pédagogischemrionikation orientiert. Die
Vorstellung eines neuen Themas, ob vom Lehrer &ihge oder von Schilern
vorgeschlagen oder wechselseitig initiiert, notigizu, Anschliisse an die thematisch
spezifizierte padagogische Kommunikation in der eméh oder in der weiter
zurtickliegenden Vergangenheit des betreffendenrlicités zu suchen. Dies erfolgt in
der Regel in der Form der Erinnerung an das, was dahon bekannt ist oder gewuf3t
wird. Davon setzt sich das thematisch Neue zwardchst ab, knlpft jedoch als
Erweiterung des Wissens an diese unterrichtstheamtspezifizierte padagogische
Kommunikation an. Und es zeigt sich wenigstens mmrigsen, was noch offen bleibt und
was als noch nicht Bekanntes in die Erwartungssirikngetragen wird.

Diese Erinnerung erfolgt auf einer doppelten Ebefhem einen auf der Ebene der
Unterrichtskommunikation, indem auf das verwieserdwwas dazu thematisch bereits
erarbeitet und festgehalten worden ist, was dasa€hdis des sozialen Systems
Unterricht ins Spiel bringt. Dieser Gesprachsfadewill rekonstruktiv
wiederaufgenommen und aktuell fortgesponnen wer@s ist aber nur mdglich, wenn

* vgl. K. Prange: Die Zeit der Schule. Bad Heilbrub®95. Ferner O. Hansmann:
Operative Padagogik. Weinheim 1998.

%> Peter M. Hejl scheint die Vorbehalte von HumbeMaturana zu teilen, die an
biologischen Systemmodellen gewonnenen Termini &salbstorganisation bzw.
Selbsterzeugung, der Selbsterhaltung und der $efilaisinz auf Operationsformen
sozialer Systeme zu Ubertragen, weil sie auf plajisith-chemischem Niveau beobachtet
und nachgewiesen wurden: ,Obwohl wir in der Lagel sunter Ruckgriff auf ein Modell
lebender Systeme ein Modell sozialer Systeme zeugen, mussen wir feststellen, daf3
die Phanomenologie sozialer Systeme offenbar nattaffeing einer eigenstandigen
Modellklasse verlangt.” (Hejl 1992, S. 134/135) Somt der von Hejl ins Gespréach
gebrachte Terminus der Synreferentialitat auf &pezifik sozialer Systeme Bezug, die
mit der Erzeugung ,parallelisierter Zustéande (H&P92, S. 135) zusammenhangt,
wodurch die interagierenden psychischen Systemgeaaghnet sind und was an der
Geltung von Schemata wie Objektivitat oder Realiggtgemacht werden kann. Vgl.
dazu ausfuhrlich P. M. Hejl: Konstruktion der séemaKonstruktion. Grundlinien einer
konstruktivistischen Sozialtheorie, in: Einfihrung den Konstruktivismus. Minchen
1992, S. 109-146.
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zum anderen auf der Ebene der Bewulitseine LehrerSehiler je individuell ihr
Gedéchtnis unterrichtsthematisch abtasten und iBreanerungen kommunikativ
anschlielen. Zu Recht kann man davon ableiten, dialsozialen Systeme und die
psychischen Systeme bezlglich ihrer selbstrefesiéatii Operationsweise konservativ
grundiert sind, indem sie zundchst an das anzef#ii suchen, was sie erfolgreich
erprobt und als gangbare LOsungswege in ihr jegesli Systemgedachtnis
eingeschrieben haben. Wenn selbst diese Erinnaatgjs auf der Ebene der
Interakteure individuell geleistet werden muf3 umtllisht im Kollektiv des sozialen
Systems Klasse vollzogen werden kann, um so mdhdigise Individualisierung in
bezug auf das Lernen von Neuem, wodurch in die #okison von
Wirklichkeitsschemata neue Komponenten eingezogaaen.

Worauf aber bezieht sich das je Neue? Diese Frageuohe ich auf der Ebene des
radikalen, des methodischen und des sozialen Kukistismus zu beantworten.

4.2.1 Lernen auf der Ebene des Radikalen Konstigktius

Schulisches Lernen ist Lernen im sozialen Systertetdoht. Demzufolge ist Lernen
durch die padagogische Kommunikation grundiert. @gnnd legt dabei das, was als
synreferentielle Konstrukte der Objektivitat gensaim hervorgebracht, also wiederholt
sozial und methodisch bewahrt und individuell angeet worden ist. Diese Grundierung
wird zwar im Archiv des sozialen Systems Unterricinid in den Gedachtnissen der
psychischen Systeme gespeichert, aber zyklischtivesak sobald Anschluf3 an
Kommunikation gesucht und auf das bisher Gelernerwiesen wird. Diese
Reaktivierung der bereits strukturell eingeschnerekognitiven Schemata erfolgt zwar
mitlaufend, wéhrend die Aufmerksamkeit auf neu®nmfationen gerichtet ist. Sie wird
jedoch ins Blickfeld genommen, sobald die mitlagerRekonstruktion irgendwo hakt
und die Integration der Information nicht gelingt.

Festgehalten werden kann: Rekonstruktion wie Nestkoktion sind im Falle des
schulischen Lernens durch die padagogische Komratiaik kontextualisiert. Je nach
dem Profil der padagogischen Kommunikation, je natdr Wahrnehmung der
Steuerfunktion durch die Lehrperson und durch dahifr wird dem individuell
Lernenden die Moglichkeit eingerdumt, auf der Giuniel des Radikalen
Konstruktivismus diepersonlichen Konstrukte als Basfér rekonstruktives und als
Mellatte fur konstruktives Lernen heranzuziehen smldnge auf Skepsis zu setzen, wie
Vermutungen dafur sprechen, vom Lehrer oder vorsdiiilern tberredet worden aber
nicht tiberzeugt zu seffi.

4.2.2 Lernen auf der Ebene des methodischen Kdatisismus

Lernen wissenschaftlich bewahrter WissensformendaufGrundlinie des methodischen
Konstruktivismus heil3t lernen, wie man Objektbdgriérzeugt, die sich instrumentell
bzw. empirisch-experimentell oder kritisch-ratignakritisch-hermeneutisch  bzw.
interpretativ, argumentativ bzw. rhetorisch-komniaiv oder expressiv bzw. &sthetisch-

¢ Die Unterscheidung von Uberreden und Uberzeugkinztinéchst in das Gebiet der

Rhetorik. Sie spiegelt die Differenz zwischen deplsstischen (Uberreden) und der
kritisch-rational (Uberzeugen) akzentuierten Auffasg innerhalb der rhetorischen
Tradition. Uberreden setzt auf die vor allem patihés Kunstfertigkeit des Redners, das
Uberzeugen versucht, an die Einsichtsfahigkeit d&dressaten argumentativ

anzuschlieBen. Vgl. Apel, H.J./ Koch, L. (Hrsg.pI9
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kunstlerisch (vgl. Kapitel 2 oben) bewédhren undejedit unter den spezifischen
Anfangs- sowie Randbedingungen reproduzieren lags@mit scheint die padagogische
Kommunikation durchmethodische Settingdie wie Beobachter fungieren, kontrolliert.
Sie ist aber keinesfalls ausgeschaltet. Denn di¢hadeschen Arrangements sind
ihrerseits in einem kommunikativen Verweisungszusamhang verankert, der auf die
Erfinder der jeweiligen Methode zurtckfihrt, wassahlisse an die Kommunikation der
sozialen Entdeckungskontexte erforderlich macht.

Festgehalten werden kann: Die Kontextualisierundqwukschen Lernens durch
padagogische Kommunikation wird durch eine®thodisch informierten Beobachter
kontrolliert. Dieser Beobachter pruft, inwieweit ndelLernenden die Moglichkeit
eingerdumt wird, Objektbegriffe auf methodischemstouktionswegen zu erzeugen und
dabei zu lernen, wie das geht.

4.2.3 Lernen auf der Ebene des sozialen Konstrigktivs

Lernen sozialer Objektbegriffe im synreferentiell&ystem Unterricht bedeutet eine
zweifache Mdoglichkeit, Wirklichkeit zu konstruieredum einen die Mdglichkeit, die
Zwecke sozialen Handelns unter sozialfunktional@siGhtspunkten und damit in ihrer
Geschichtlichkeit zu betrachten, wobei einerseiexr d\lltagskommunikation und
andererseits der politischen Kommunikation malf3gkbli Steuerfunktionen zufallen.
Zum anderen die Mdglichkeit, die Selektionsfunksiimen der Alltagskommunikation
und der politischen Kommunikaticals Selektion in die padagogische Kommunikation
einzubringen, um daran lernen zu konngie soziale Systeme auf der einen Seite Alltag
kommunikativ hervorbringen und worin die Funktidtiélvon Alltagskommunikation zu
sehen ist und auf der anderen Seite Politik kommewrgn und ihre Funktionalitat
erleben. Grundsatzlich gilt dies fur alle ausdéfezierten und spezifizierten sozialen
Systeme. Gegenstand des Lernens ware $@dektion der Selektioroder die
Thematisierung derjenigen Gesichtspunkte, die adlVider Information, als Wahl der
Mitteilung dieser Information und als Wahl des \fehens oder Mil3verstehens dieser
Information bzw. der Mitteilung dieser Informationn der padagogischen
Kommunikation markiert und von der Lehrperson oden Schilern artikuliert sowie
problematisiert werden.

Festgehalten werden kann: Soziale Systeme operiengn der Grundlinie von
Selektionen, diekognitive Parallelitdt und Verbindlichkeidurch Kommunikation
hervorbringen und im Handeln bewéhren. Prinzipidleiben diese sozialen
Konstruktionen riskant. Tats&achlich konstituieraa Erfahrung und speichern sie im
Gedachtnis psychischer und sozialer Systeme, wadea®inen Seite zur Reduktion von
Komplexitat beitrdgt und auf der anderen Seite Henservatismus psychischer und
sozialer Systeme untermauert. Padagogische Professit soll Arrangements
bereitstellen, diekognitive Parallelitdt und praktische Verbindlichkekonstruktiv
ermoglichen, wozu die padagogische Kommunikatic stéuernde Leitlinie und das
Interaktionssystem Unterricht als irritierendes Blwingsfeld dienen.

4.3 Qualitatskontrolle oder padagogisch-kommumniklatintextualisierte Viabilitat

Unterricht als soziales Subsystem wird durch deagagische Kommunikation grundiert
und durch Selektionen gesteuert, die in der RegelLéhrperson zugerechnet werden.
Auf der Grundlinie dieser padagogisch-kommunikatnterlegten Operationen wird den
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Lernenden die Moglichkeit eingerdumt, kognitive &tlata hervorzubringen und diese
auf der Ebene subjektiven Erlebens, auf der Ebestadischer Nachprufbarkeit oder
auf der Ebene sozialer Verbindlichkeit zu bewahrédle drei unterschiedenen
Bewéahrungsfelder werden zugleich durch die padagbgi Kommunikation kontrolliert.
Denn diese beobachtet die Operationen des soZmistems Unterricht und signalisiert
Uber die Steuerfunktion der Lehrperson, was gebt oicht gehtWas geht oder nicht
geht die Frage der Viabilitat also, wird ausgesproctidierenziert beantwortet:

Auf der Ebene des subjektiven Erlebesrscheint viabel, was das Individuum fir sich
selbst als zutraglich oder nicht zutraglich erachin entscheidendes Kriterium dafur
wird der Lebenslauf abgeben, der in seiner temmdealen Grundstruktur auf
Vergangenes und auf zukinftig zu Erwartendes zuddles vorverweist und damit dem
Gegenwartigen einerseits Halt und andererseitsndaff verspricht.

Auf der Ebene methodischer Nachpriufbarkeigilt als viabel, was auf
wohlunterschiedenen konstruktiven Wegen unter §pegien Anfangs- und
Randbedingungen rekonstruiert und bewahrt werden nn.ka Die
Entdeckungszusammenhange, die spezifizierten Kddaginsverfahren, die gewonnenen
Wissensformen und die Geltungsgebiete ihrer Aussagprasentieren eine Vielfalt an
Viabilitat fr die Akteure des methodischen Konktivismus.

Auf der Ebene kognitiver Parallelitdt und sozialer Verbiictikeit wird als viabel
angenommen, was flr das Netzwerk sozialer Systemealgr Familie bis zum globalen
Sozialsystem der Weltgemeinschaft als zutragliodr adicht zutrglich angesehen wird.
Eine fast iberkomplexe Bandbreite an Viabilitatsteliungen und Viabilitatsmaf3staben
tut sich hier, prinzipiell betrachtet, auf. Deshalleift auf dieser Ebene eine sozial
kontextualisierte Viabilitdt auf der Grundlinie véiommunikation, so daf3 ich von einer
kommunikativen Viabilitasprechen mécht¥.

Die kommunikative Viabilitat ermoglicht eine Quéliskontrolle von Lehr-
Lernprozessen auf konstruktivistisch-systemthesch&n Grundlinien. Sie ist durch die
padagogische Kommunikation grundiert und gestewand, jedoch gleichzeitig durch die
spezifizierte Kommunikation sozialer Systeme in dénwelt des Erziehungs- und
Bildungssystem und gelegentlich durch Eigentumlgtdn des Menschen erheblich
irritiert. Oder, mit Rolf Dubs, konkret und abs@fdend formuliert: Die ,Evaluation des
Lernerfolgs” (Dubs 1995, S. 891) darf nicht prindir feststehenden Lernergebnissen
orientiert werden, ,sondern zu Uberprifen sind Eetschritte bei den Lernprozessen,
und dies wiederum in komplexen Lernsituationen.Dagnen sich die herkdmmlichen
Prufungsverfahren nicht mehr. Sinnvoller ist dielbSevaluation, mit welcher die
individuellen Lernfortschritte und damit die VerBesung der eigenen Lernstrategien
beurteilt werden.“ (Dubs 1995, ebt.)

47 Vgl. zum Problem von Viabilitat und Geltung: O. témann: Zum Problem der
Geltung aus konstruktivistischer Perspektivik, A: Dorpinghaus/ K. Helmer (Hrg.):
Rhetorik, Argumentation, Geltung. Wirzburg 2002155-169.

“ R. Dubs: Konstruktivismus: Einige Uberlegungen awter Sicht der
Unterrichtsgestaltung. In: Z.f.Pad., 41, Jg., 1995,6, S. 889-903.

51



5. Zusammenfassung

Ausgegangen wird von einem Paradigmenwechsel, @emdderne Padagogik notigt,
von der professionellen Betonung des Lehrens auhdre umzustellen. Mit dieser
Umstellung verbunden ist ein Wechsel von der idé&tstheoretischen zur
differenztheoretischen Auffassung von Kognition uhderaktion. Beides fihrt zu
grundlegenden Respezifizierungen padagogischeessiohalitdtsformen, wie sie durch
die Ausdifferenzierungen des Radikalen, des mesichéin und des sozialen
Konstruktivismus unterlegt und systemtheoretiscliegnert werden konnen. Die
Basishypothese des Radikalen Konstruktivismus simegacht den geforderten >Abschied
vom Prinzipiellen< (Marquard) und 6ffnet den Rauiir Bine nichtdeterministische
padagogische Forderung begrifflicher Konstruktion heitfaden der Selbstevaluation
und padagogischer Kommunikation.

LEHREN UND LERNEN AUS KONSTRUKTIVISTISCH-
SYSTEMTHEORETISCHER PERSPEKTIVE

Otto Hansmann

Zusammenfassung: In diesem Beitrag wird die Thes¢raten, dal3 ein Wechsel des
Paradigmas vom Lehren auf Lernen erforderlich ust, die Erfolgswahrscheinlichkeit
padagogischen Handelns in Situationen schulischeartichts zu erhéhen. Die Einsicht
in die Notwendigkeit dieser Umstellung von der ®ices Lehrers auf die
Operationsweisen des Schilers ist nicht neu, abastshislang professionspragmatisch,
didaktisch und unterrichtsmethodisch nicht konsatudurchgefiihrt worden. Die
Theorieperspektiven des Radikalen, des methodisechémles sozialen Konstruktivismus
bieten differente, aber folgerichtige wissensciaféd Absicherungen dieser Umstellung,
so dalR Bedenken von Vertretern der padagogischefied8ion entscharft werden, die
Grundlinie des Radikalen Konstruktivismus wirde @mtipadagogischen Diskurs aufs
neue entfachen. Schliel3lich werden die unterschedd-ormen des Konstruktivismus
aus der Perspektive von Luhmanns Systemtheorierukéistiert, um mit einem
komplexen Theorieansatz die komplexe Steuerungkpratik schulischen Unterrichts
bearbeitbar zu machen und Lehren operativ erfabegizu gestalten.

Schlisselwdrter: Lehren, Lernen, Instruktion, Konstruktivismus, Systemtheorie, Kommunikation

und Interaktion, padagogische Kommunikation, padagogische Professionalitéat
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