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SaZetak- Nastava je vrlo slozen, kompliciran in ding&hkiiproces, koji se neprestano
promjenjuje. Svaka naredna nastavna jedinica kakova nastava u cjelini je uvijek
drug&ija, nova pojava. Tako je svaki put iznova utenjelhuo, pripremamo, paZzljivo
pratimo njezin tijek i prilagéavamo ga trenutnim okolnostima. U svemu temaajme
ulogu ima didaktika analiza. To je aktivnhost nastavnika koja se Iptepsa drugim
njegovim djelovanjem u svim fazama i etapama nassavciljem stalnog uvida u njezine
didakticke karakteristike i vrijednosti. Bit didakke analize je identifikacija stanja i
didaktickih pojava te opis sa svih vaznih didgkth teoretskih glediSta. Ta misleno
zahtjevna djelatnost seze u stra temelje, u teoretsku didaktu pozadinu nastave.
Manifestira se kao formativha analiza koja se t@gmeh trenutnim povratnim
informacijama o trenutnom tijeku nastave i sumativma produblijeno objasSnjenje
realiziranih didakikih cjelina nastave. Konstatacije didgke analize sluze mijenjanju,
unoSenju poboljSanja u nastavu, daljnjem razvogiawe i razvoju kvaliteta obrazovanja
u cjelini. Za kvalitetnu didaktku analizu ditelji i drugi streni pedagoSki subjekti
trebaju razviti potrebne kompetencije koje obuiaya teoretsko Sire didakko i
metodtko znanje, osjetljivost prema svim ddgajima u odgojno-obrazovnom procesu,
sposobnost i pripremljenost ktikie procjene konkretne prakse. S did&im analizom
ucitelji produbljuje svoje poznavanje nastave i slaldivnim uwenjem Sire svoje
teoretsko didaktko znanje.

Kljuéne rijeti: didakticka analiza, evalvacija, analiza pripreme nastaneliza izvaienja
nastavne jedinice, katalog za didaka analizu nastave.

Uvod

Prilikom osiguravanja i razvijanja kvalitete obrazovanjar@obo je stalno ptanje,
analiza te prilagéavanje obrazovnog procesa onim okolnostima u kojg® odvija. U
spletu tih aktivnosti posebno je vazna i didéidi analiza obrazovnog procesa. Ona je
vazna aktivnost ditelja koja se odnosi na cjelokupan proces nastavebuhvéa sve
njegove sastavne dijelove, gledista i faze. U Sireen pogledu odnosi na stalno
upoznavanje karakterighiosti nastave kako bismo dobili uvid u njegovu lginu, tok,
kvalitetu i winkovitost. Sve je ovo neizbjezno potrebno za uspjeizvaienje odgojno
obrazovnog procesa.

Strukturno gledajéi, odgojno-obrazovni proces je zapletena cjelimanamian
dijalektican proces. Usprkos tome, Sto se temelji na jasmanstvenim, teorijskim i
empirijskim temeljima te ima osigurane subjektivinebjektivne uvjete, svako novo
izvodenje nastave uvijek je nova i dréga pojava od prethodne koja nastaje kad je
pacinjemo izvoditi. To je istinska pojava koja je tdles povezana sa zbivanjima,
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zivotom i radom tenika izvan Skole, te se u njoj neprestano ispreplijecaji razkitih
faktora iz uze i Sire okoline. Mnogi takvi utjecajiogu dopuniti i obogatiti nastavu, ali
takader mogu prouzr&ti razlicite smetnje i poteSke. Usprkos planiranju i istovremenoj
pripremi, proces je potrebno jako paZzljivo pratinalizirati svaku didakiku situaciju te
odmah prilagdavati njen daljnji tijek, jer planiranjem i pripremm nije mogde sve
dovoljno pouzdano predvidjeti.

Kako bi nastava bila kvalitetna icimkovita, mora biti znanstveno i stmo
utemeljena, problemsko, sadrzajno, procesno kotreggndogovorena cjelina te
sistematino, kontinuirano &inkovito dogaanje, usmjereno prema postizanju
postavljenih ciljeva. To je vrlo zahtjevan procdsyjeg je potrebno zorno pratiti,
analizirati i prilagdavati situacijama koje uz planiranje i pripremwenipoguée detaljno
predvidjeti. Iz toga proizlazi potreba za didéktbm analizom, koja je vazan sastavni dio
uciteljeve djelatnosti u cjelokupnom procesu, od ojegpa@etne do zakljtne faze.

1. Opredijeljenje didakti¢ke analize

Didakticka analiza je vazna djelatnostitelja, koja se odnosi na cjelokupan proces
nastave te obuh¢a sve njegove sastavne dijelove, glediSta i faz&irem pogledu,
odnosi se na stalno upoznavanje karakténesti nastave kako bismo dobili uvid u
strukturu procesa, tijek, kvalitetu i¢inkovitost Povezana je i prepletena r&#lm
aktivnostima kao Sto su @enje, promatranje, verifikacija, evaluacija i ogjeanje. U
praksi se te djelatnosti snazno isprapliprekrivaju i u odréenom pogledu istiskuju.
Mislim da to posebice vrijedi za didadtu analizu, iako je ona nuzan sastojak svih
spomenutih djelatnosti.

Didakticka analiza (gr. analysis — téniti, rastaviti) je ra8lanjivanje i opisivanje
razlicitin okolnosti, karakteristhosti nastave te postupanje subjekata u njima, s
namjerom da dobijemo informacije i povratne infooj@ vazne za oblikovanje,
izvodenje, vdenje, prilagdavanje nastave te za istovremeno i razvojno pabajsje
njene kvalitete i &inkovitosti. To se ne odnosi na ocjenu vrijednastina ocjenjivanje,
ve¢ na identifikaciju utvdenog stanja te opis didadtih glediSta. Dakle, bit didaktke
analize je identifikacija stanja ili pojava te opsvih vaznih didaktkih gledista To je
zapravo misleno zahtjevna djelatnost, koja sezewire temelje, u didakiku pozadinu
nastave te se u njenom tijeku neposredno ne mé#rafe§emelji se na trenutnim
povratnim informacijama i podacima o zag nastave, koji su sabrani r&#im
istrazivatkim postupcima i mjernim instrumentima. d#gi didaktéke analize uistinu su
povezani s istrazivkim prowavanjem nastave u dvadesetim i tridesetim godinama
proslog stoljéa (Glockel, 1990). U taj se okvir ubraja interakkg analiza, analiza
nastavnog sata, analiza ponaSanja i djelovaégmika, analiza s nastavnim sadrzajem
povezanih pitanja, oblik nastave i faktora, kojett na metode p@avanja. Sve su to
vazni doprinosi za produbljeno istrazivanje pfawanja nastave, iako je opseznih
empirijskin podataka o pojedinim dimenzijama i p@yma nastave za poboljSanje
nastavnog uspjeha bilo malo upotrebljivih.

Didakticku analizu kao didaktan pojam u teoriju je uveo Klafki ( (Klafki, 1958)

i to kao » jezgru pripreme nastave« (Die Deutsctieul®, 1958, H. 10, S 450 — 471).
Ona obuhvéa stvarnu analizu sadrzaja koja obulaszdemeljna strukturna didaékia
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polja, sadrzaje, njihove dimenzije i didakiu analizu u uzem pogledu. Ona se odnosi na
didakticko vazne konkretne karakteristosti sadrzaja.

U okviru planiranja i pripreme nastave, didéké analiza obuhva »1. kontekst
utemeljenja, 2. tematsko strukturiranje, 3. oprigelige moguih pristupa i 4. metodko
strukturiranje«, ( Peterssen, 1982). Time je didéktanaliza dobila Sire dimenzije te je
temelj posebnog didak#og teorijskog smjera, odnosno spadaimeelike didakiéke
modele.

2. Didakti ¢ka analiza i evaluacija

Didakticka analiza tijesno se povezuje s evaluacijom imgigj@njem, te je vazan sastavni
dio spomenutih djelatnosti. Razlike duwe njima prikazuju se u namjerama. Glavha
namjera didaktike analize je Sto bolje planiranje, priprema, @sme i razvojno
didakticko poboljSanje obrazovnog procesa. Namjera evakuam vrednovanje,
utvrdivanje primjerenosti i &inkovitosti obrazovanja.

U ranijim fazama razvoja, evaluacija je tdko bila usmjerena prema poboljSanju
prakse nastave, dok je u danasnje vrijeme sva wprimjena socioloSkog istrazivanja za
ocjenjivanje nacrta, implementacije i rezultata u&nkovitosti programa, politike,
odnosno promatrane jedinice (Rossi, Freeman, 1p83Kump, 2000). Evaluacija se
takader temelji na kriitkoj analizi obrazovne prakse, iako je usmjerenanprgeSavanju
i strateSkom planiranju ili usavrSavanju obrazogar{Kump, 2000). Dakle, osnovno
provjeravanje znajki obrazovanja, promjena programa i sistema avaza viSe je
istrazivano. To je »djelatnost koja je usmjerenata t@nije i pouzdanije utwdivanje
odgojno-obrazovnog radapdnosno Winaka tog rada (istaknuo M. K.), time i
realiziranja odgojno-obrazovnih ciljeva i zadatak@Muzi¢, 1995.). U pravilu je
povezana reformama i obnovama obrazovanja. U svdw u ravnini Skolskog sistema
razliciti organi (vijeta, komisije, agencije) za evaluaciju, koji imajuatak provjeravati
primjerenost i dinkovitost v&ih promjena u odgoju i obrazovanju

3. Namjera didakticke analize

Temeljna i Sira namjera didakkie analize je Sto sténije utemeljiti, isplanirati,
pripremiti i provesti odgojni proces te déseadane ciljeve.
Ta je namjera ostvarena sljédea:
- prepoznati ishodiSne okolnosti i uvjete, koji @i za koncipiranje, planiranje i
pripremu odgojnog procesa,
- upoznati pojedinme konstitutivne sastavne dijelove (ciljeve, sagdidakticku
okolinu, wenike, witelje), odnose m#& njima i mogyde mefusobne utjecaje,
- prowiti artikulaciju odgojnog procesa od konceptuatioeneposredno izvedbene
razine,
- uizvatenju odgojnog procesa odmah analizirati njegoX fijgrilagaiavati ga
trenutnim okolnostima,
- odmah analizirati i objasniti daprostor te zavrSna dostigrautenika,
- utvrditi primjerenost didaktkih odluka u fazi planiranja i pripreme,
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- utvrditi primjerenost i kvalitetu pripreme odgomprocesa &itelja,
- objasniti primjerenost pravilnosti djelovanjételja i ucenika u odgojnom
procesu.

Sukladno s time didaktka analiza ima sljede funkcije:

1. Dijagnosttko-prognositka koja se odnosi na analizu svih did&ktivaznih faktora i
okolnosti nastave. Realizira se prije svega u falaniranja i priprema odgojno-
obrazovnog procesa.

2. Usmjereno-korekcijska funkcija ostvaruje seikoiin izvaienja odgojno-obrazovnog
procesa. Na osnovi trenutnih povratnih informaaijdelj odmah prilagdava konkretne
didakticke situacije te usmjerava daljnji tijek procesa

3. Evaluacijska funkcija ili vrednovanje prikazujge u strianom didakttkom
procjenjivanju i ocjenjivanju vrijednosti didakkih odluka «itelja u pripremi,
konkretnog postupanja subjekata, tijeka cijelogpsa i njegovih dostigia.

4. Motivacijska funkcija: trenutne povratne inforcija o tijeku odgojnog procesa i 0
dostigniéima wenika takder utjgu na motivaciju tenika i Witelja.

5. Razvojna funkcija: na osnovi utiene didaktine analize, &itelji i drugi struiEnjaci
mijenjaju, poboljSavaju i razvijaju odgojni proce$a se funkcija povezuje sa
istrazivanjem odgojno-obrazovnog procesa.

4. Didakti ¢ka analiza u odgojnom procesu
Trenutna ili formativna

Didakticka analiza je sastavni dio daigmja od poetne do zakljtne faze odgojnog
procesa i titeljeve djelatnosti. Njomeditelj dobiva uvid u vlastiti rad, u raccanika, u
tijek procesa i na osnovi toga prilatgva svoj rad, utjee na rad &enika, regulira
cjelokupno dogdanje te usmjerava daljnji tijek procesa. Njenagenjena da na temelju
povratnih informacija (konstatacija analize) prddgva proces trenutnim okolnostima.
To se odnosi nha trenutnu procesnu did&ktianalizu, koja ima formativhu namjeru. U
njen okvir spadaju sve trenutne povratne infornea®j djelovanju i dostigriima
subjekata procesa, koje su potrebne zdemfe procesa i denikovo samovdenje —
samoregulaciju. To od svih zahtjeva osjetljivoptjbranost i usmjerenost na ddgaje.
Posebno to vrijedi zacielja, koji svojom aktivnodu utjeie na aktivnost ¢enika,
odnosno drugih sudionika i na tijek cjelokupnoggasa.

Fazna ili sumativna

Za produbljeno objasnjenje dogovorenih didéti cjelina: nastavnog sata (didakie
jedinice), didakitkog sklopa (Sire didakike cjeline) ili odgojnog programa, izdaci
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procesa prilikom zaklika naprave sumativnu didaktu analizu. Njena je namjera s
didaktickih glediSta analizirati i objasniti jedinicu, skituru cjelokupnog procesa ili
program.Cinjenice te analize su temelj za planiranje i @ipu daljnjeg procesa za
uvodenje konkretnih poboljSanja, promjena i daljnjegvimnja odgojno-obrazovnog
procesa, za sttmo usavrSavanje i daljnje obrazovanjéitelja i drugih strdnih
djelatnika, za refleksivnodenje itelja i individualno strdno usavrSavanje te za druge
aktivnosti koje su usmjerene prema poboljSanjuitetal obrazovanja.
Ustanovljenecinjenice didakitke analize sluze talder kao ishodiste i poticaj za
istrazivanje protavanja odgojno-obrazovnog procesa, koji moze kao akcijsko ili
temeljno, empirijsko i kvalitativno istrazivanje. Pravilu se istrazivanje odnosi na
pojedini problem, a didakika analiza na cjelokupan proces.

Shematski prikaz didak#e analize u odgojno-obrazovnom procesu:

odgojno-obrazovni proces:

— - izvodenje, realizacija zakljucak
planiranje, priprema
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didakticka jedinica, J
didakticka struktura,
odgojni proces,

cjelokupan progra

|

didakttka analiza

|

povratna informacija analiza,
teorijsko

v

objasnjen]

odgojni proces

istrazivanje trenutne
promjene,
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poboljSanja

nova kvaliteta

Didaktickom analizom je potrebno obuhvatiti cjelokupan gdgeobrazovni proces (sve
faze i etape), na svim razinama (od koncepta dedizg) i u svim okvirima (globalni
program i pojedingne didakttke jedinice). Izvode je svi sténi pedagoski djelatnici:
ravnatelji, Skolski savjetnici iditelji.

Didakticku analizu izvode svi sténi pedagosSki subjekti koji planiraju, pringju,
vode ili neposredno izvode odgojno-obrazovni pro€sde funkcije, uloge zadataka te
nadleznost koju imaju, sadrzaj i teziSta analize kosode takder su razititi.

Ravnatelj Skole ili voda odgoja izvodi didaktku analizu konceptualnih razina i
globalno u okviru skole kao cjeline tako da:
- prepoznaje ishodiSte za koncipiranje, oblikovanjeplaniranje cjelokupnog
odgojno-obrazovnog procesa,
- jednostavnije oblikuje viziju Skole, predlaze raité poboljSanja, uvodi novosti i
brine za razvoj kvalitete odgojno-obrazovnog djela,
- odmah utvduje primjerenost odluka i mjera koje utijena odgojno-obrazovni

proces,

- upoznaje zn&jke, uspjesnost, potesl®i nedostatke odgojno-obrazovnog dijela
Skole,

- trenutno dobiva informacije te povratne informadajéijeku odgojno-obrazovnog
procesa,

- ima stalan uvid u odgojno-obrazovni proces kojiivagsmjerava,

- moZe strdno voditi pedagoski kolektiv, diteljski zbor te brine za profesionalni
razvoj Witelja,

- upoznaje rad ditelja, s njima stréno sudjeluje, savjetuje se s njima, daje im
savjete te vrednuje njihov rad,

- moZe sudjelovati u rjeSavanju r&tiih situacija u kojima titelji trebaju njegovu
poma,

- usmjerava i vodi sudjelovanje Skolecifalja) s razléitim faktorima u
neposrednoj okolini te sa roditeljimaanika,

- osigurava didaktku sredinu i potrebne didakkie uvjete za izvienje odgojnog
procesa i uspjesno djelovanje skole.

U izvodenju didakttke analize koju u okviru Skole vodi ravnatelj sudije svi strigni
djelatnici Skole, koji takéer sami izvode didakiku analizu svoga rada.

Ucitelji izvode formativnu i sumativnu dida&kiu analizu procesa kojeg sami izvode i

sudjeluju u didaktikoj analizi koju u okviru Skole vodi ravnatelj, g takater izvode i
drugi streni pedagoski djelatnici. Sadrzajciteljeve didakitke analize tijesno se
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povezuje sa sadrzajem did&ke analize u okviru Skole i obuhtaasve sastavne dijelove
odgojnog procesa: ciljeve, sadrzaj, didéii okolinu i uvjete, tenike, Witelje, sva
didakticki vazna glediSta, sve faze procesa, poloZaje, eulogljelovanje subjekata
(cjelokupno didaktiko djelovanje) i postignute rezultate.

Pri tome je glavna namjera trenutno upoznavamgedavanje i poboljSanje
odgojno-obrazovnog procesa na neposrednoj radingvédbenoj razini. Witelj svoja
prakticna iskustva pomi teorijskog didaktikog znanja objasni, st@no ocijeni te
uzima u obzir, odnosno unosi u svoj daljnji rad.td@ge vrlo vazna stitna osjetljivost
ucitelja prema svim dogkanjima u odgojno-obrazovnom procesu, teoretsko jepan
sposobnost i pripremljenost ktitie procjene te mijenjanje konkretne prakse. U prvom
redu je potrebno konkretizirati namjeru i sadrzajaditicke analize u pojedigaim
fazama te u cjelokupnom procesu.

5. Didakti¢ka analiza u pojedinanim fazama odgojno-obrazovnog procesa
U pojedin&nim fazama procesa u prednjem su dijelu égelinamjere i sadrzaj analize.

1. U fazi planiranja i pripreme procesa
teziSte je na dijagnogko-prognostikoj, motivacijskoj i razvojnoj funkciji te
analiza obuh¥a sljedéa pitanja:

- didakticki koncept i usmjerenja koja su ishodiSte i osnopravilo za planiranje i
pripremu odgojno-obrazovnog procesa,

- ciljeve koje objasnjava taksonomskim, sadrzajninje@nosnim, motivacijskim,
didakticko - procesnim i normativnim (efikasnosnim) pogted,

- sadrzaj: njenu ciljnu vrijednost i z&&, strukturu, sistematiku, elementarnost,
egzemplarnost, mogduoosti didakttke transformacije, razumljivost, dostupnost,
motivacijsku ma i vrijednost (zanimljivost, atraktivnost i priviaost),

- ucenike: zndajke, razl€itost wenika, interese, potrebeakivanja, znanje,
sposobnosti, navike, osobne Zajke (karakteristike), samostalnost, metode i stil
rada...

- weitelje: striénost, didakitke sposobnosti (kompetencije), interese, potrebe,
ocekivanja u vlastitom profesionalnom razvoju, spresinna sudjelovanje u
kolektivu, u timovima ditelja, profesionalna etika i svijest odgovornasdi svoj
rad,

- didakticka okolina i sredstva koja su na volju odnosno kejpeotrebno osigurati
za moguénost koriStenja i upotrebe,

- vrijeme i druge okolnosti u kojim& se odvijati odgojno-obrazovni proces,

- didakticke odluke o oblikovanju i izutenju odgojno-obrazovnog procesa.

2. U izvodenju procesa
koji obuhvéa viSe faza teziste je na korektivno-usmjerenopiivacijskoj
funkciji analize i obuhv@ slijed€a pitanja:

- trenutno stanje, raspoloZzenj&enika i Witelja, oekivanja i pripremljenost na
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sudjelovanje u daljnjem procesu,

odnosi i didaktika komunikacija izméu Wwitelja i ucenika,

opéenito ponaSanje i postupanjételja,

didakticko-metodéko postupanje ditelja

poticanje, vdenje i usmjeravanje aktivnostéenika od straneditelja,

n&ini i ucinkovitost motiviranja genika u sudjelovanju na nastavi,
prilagaiavanje nastavecenicima s posebnim potrebama (individualizacija),
stvaranje trenutne povratne informacije,

uciteljevo vadenje i trenutno prilagtavanje tijeka procesa,

dinamika tijeka procesa i prijelaz iz jedne did&kei situacije u drugu,
primjerenost organizacije, didagkih sistema i oblika nastave,

utvrdivanje dobivenog znanja, ponavljanje, produbljieanjproSirenje znanja,
uc¢inkovitost dostizanja postavljenih nastavnih ci§ev

trenutno provjeravanje dostigfau i teSkéa Wwenika u usvajanju znanja i
postizanju drugih ciljeva,

upotreba didaktkih sredstava, prikladnost didaktih sredstava, uklgivanje u
konkretne didaktike situacije i spretnost upotrebe,

3. Po zavrSenom procesu
teziSte analize je na evaluacijskoj funkciji i diggem sadrzaju:

analiza pripreme,

primjerenost didaktkih odluka «itelja o artikulaciji nastave i didakktom
postupanju subjekata,

metodoloSka usmjerenost pridobivanja znanja i meékodponasSanje ditelja i
ucenika,

odnosi, didaktika komunikacija i interakcija iznde izvaiaca procesa,
aktivnost @enika,

osje&aj wenika i klima u razredu, odjelu, grupi,

postignuti rezultati ¢enika,

vodenije i tijek procesa,

informacijska otvorenost odgojnog procesa,

primjerenosti i utjecaj didakike okoline na &enike, tijek procesa i njegove
rezultate,

ukljucenje i n&in upotrebe didaktkih sredstava,

ucinkovitost postizanja postavljenih ciljeva,

primjerenost didaktkog koncepta i temeljnih smjernica u izmju odgojno-
obrazovnog procesa.

Funkcije didakiike analize se ostvaruju u svim fazama procesdusodno se pregiu i
dopunjuju te nisu tako razdvojene kao Sto je zams

6. Didakti¢ka analiza pripreme i izvadenja nastave

Didakticka analiza je objasSnjavanje r&#ih informacija (podataka) o konceptualnim,
strukturnim, artikulacijskim, organizacijskim, dkia&ko-metodékim znaajkama
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nastave, o polozajima, ulogama i djelovanjielja i u¢enika te dincima njihovog rada.
Za sve to su potrebne informacije koje je magakupiti na raztite n&ine. U praksi za
tu namjeru ravnatelji hospitiraju u nastavi i pextdvaju nastavne pripremeitelja.
Rjede upotrebljavaju posebne mjerne instrumente kopinea potrebe didakike analize
sakupili potrebne podatke.

U literaturi su dostupni ragiiti instrumenti koje je potrebno prilagoditi
konkretnim prilikama i namjerama (Kyriacou, 1995Juric, 1988) te Sira literatura
namijenjena istrazivanju nastave (Schwark,1977, 84985, Sagadin 1999, Altrichter,
1990).

Vecina instrumenata obuhva slijed€e varijable:

- struktura nastave u nastavnim planovima, u didiéin sklopu i pripremi &itelja
za nastavu,

- tijek i vodenje nastave,

- pouzdanost postupanjadinkovitosti postizanja rezultata,

- drzanje ditelja, odnos prema ¢enicima i metodiko postupanje

- didakticke okolnosti i Sire dogkanje u nastavi,

- dostignda wenika.

Ti su opisi vrlo openiti i potrebno ih je bolje konkretizirati. S tasam namjerom izradio
katalog gledista i kriterija za didakkiu analizu pripreme ditelja za nastavu i katalog
karakteristika didaktke jedinice nastave. Spomenuta pomagalacgaljima (ravnatelju
i drugima) pomé u odabiru potrebnih informacija za analizu te zaoienje analize
same.

U oba su kataloga opisani sastavni dijelovi nastai@akticke odluke ditelja,
naini postupanja &telja i u¢enika, znaajke odnosa, didakika okolina i upotreba
didaktickin sredstava. Prilikom pojedinih opis&itelj utvrduje i zapisuje didaktko
oblikovanje te u pripremi zapisujeestalost i primjerenost ragiiih dogaianja u nastavi.
Zapisi u ispunjenom instrumentu samo su podloggnjdal didaktickoj analizi, da
predmet analize objasni sa smo didaktékin vidika i oblikuje konkretneginjenice
odnosno zakljéke.

1. Didaktka analiza diteljeve pripreme za nastavu

Planiranje i priprema odgojno-obrazovnog procesaj@de na temeljnoj, konceptualnoj,
globalnoj, operativnoj i trenutnoj radnoj raziNia neposredne didakkie zn&ajke i tijek
nastave najbolje utje trenutna pripremacitelja, zato ju je smisleno ukkiti u
didakticko analizu konkretne nastave koja se temelji naremi odnosno proizlazi iz nje.
U trenutnoj pripremi prikazuje se tader cjelokupna usmjerenostitelja u cemu se u
pravilu prikazuju i konceptualne z¢agke i usmjerenja cjelokupnog odgojno-obrazovnog
rada Skole. Analiza pripreme moZze podrobnije dtkribbjasniti didaktéku pozadinu
nastave. Sve Stocitelj predvida i zapiSe ili nekako drugge unese u pripremu za
nastavu, u nastavi se uvijek ne ostvari ili ne tdleko je bilo preddeno. Zato je
potrebno uzimati u obzir da je tijek nastave powez@ripremom, a ne da je jednostavna
preslika pripreme u neposredno dégaje. Takvu didaktku analizu izvedene nastave
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nije mogute izvrSiti samo s analizoméieljeve pripreme. Svakako nekéitelj analizu
pripreme povezuje i s analizom nastave, ¢er tako lakSe prepoznati i procijeniti
utemeljenost, primjernost i kvalitetu svojih did&kth odluka u pripremi. S druge strane
¢e lakSe objasniti karakterigtiost nastave i dodaje u njoj.

Namjera didaktike analize nije oblikovati ocjeniteljeve trenutne pripreme, iako
je vrednovanje i ocjenjivanje implicitan sastavio @énalize, vé spoznati didaktke
zna&ajke i kvalitetu pripreme.

2. Sastavni dijelovi pripreme dida#ite jedinice nastave

Didakticka jedinica je najmanja sadrzajno, procesno i vreskie spojena cjelina
odgojnog procesa u kojem izi@i nastave ostvaruju postavljene konkretne ciljeve.
Temelji se na oenitim spoznajnoteorijskim spoznajama i empirijskiskustvima
uspjesne prakse. Priprema didéké jedinice je didaktki utemeljena struktura i
predviden tijek izvalenja nastave. Mora sadrzavati sve sastavne dijeknje su po
svojim karakteristinostima i didaktikim zahtjevima oblikovani u smisleno denu
cjelinu odnosno strukturu. Upravo tako je damra tijek procesa, njegova
organizacijskog (didaktkog) oblika i djelovanje titelja i ucenika.
Ucitelji se za nastavu pripremaju na ragé naine i izraiuju razlcite pripreme.
Pri tom samo pisanje pripreme nije najvaznije, ipkpisana priprema potrebna i korisna.
Vaznija je diteljeva temeljita analiza svih dida&ki vaznih okolnosti i obrazlozenja te
oblikovanje didaktikih odretenja za pripremu i izvienje nastave. Zato bi trebaditelj
svoje pripreme objasniti i didakhom analizom.
U didaktickoj literaturi mozemo prorgda mnoga glediSta koja nam koriste
prilikom analize pripreme.
Najvaznija pitanja o planiranju i pripremi nastak@a mozemo na u didaktenoj
literaturi (Kyriacou, 1995) su sljede:
- Kako su cilevi nastave prilageni potrebama, sposobnostima, znanju,
interesima, motivaciji i moginostima denika te koliko su jasno oblikovani?
- Kako izabran i pripremljen sadrzaj odgovaréelkivanjima, mogénostima i
pripremljenosti denika za raspravu?
- Kako ¢e se denici ukljwiti u izvodenje predwenog dogdanja, kako c¢e
napredovati i kakvedinke mozemo &ekivati od njihove aktivnosti?
- Jesu li u pripremi predieni i primjereno pripremljeni svi potrebni sastavni
dijelovi, pomagala i uvjeti za uspjesan tijek nasta
- Jesu li ditelji i ucenici dovoljno pripremljeni za iz\denje preduienog
dogatanja?
- Je li witelj prowio sve okolnosti i je li sposoban pr@n@dgovarajda rieSenja
(improvizacije) u primjeru raalitih teSkaa i zastoja u izvdenju nastave?

Tome sléno sam izradio katalog gledista i kriterija za diikéku analizu pripreme
nastave kojatitelju moze biti vodt za promatranje, opis i analizu njegove pripreme.

U tabelama su opisani sastavni dijeloviteljeve pripreme za nastavu, koji
prikazuju karakteristhosti sastavnih dijelova i predi@nog dogdanja u nastavi. Nakon
pregleda pisane pripreme svaki zapis, koji opislijElove pripreme prétajte i presudite
kakav je. Na desnoj strani kataloga su stupnjegoedra, koji opisuju sastavne dijelove
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(cilievi, sadrzaj, didaktka okolina i sredstva) iditeljeve odluke o strukturi didakke

jedinice i preduienom tijeku procesa.

3. Katalog za didaktko analizo pripreme nastave

1. Temeljni sastavni dijelovi pripreme didaike jedinice

Temeljni dijelovi u pripremi prikazani su:

jako
dobro

dobro

loSe,
pogreSno

nedostaje

nije
potrebno

1. ciljevi nastave

2. sadrzaj didaktke jedinice

3. metode radaditelja i WCenika

4. didaktEki sistemi (sustavi)

5. didaktéki oblici

6. didaktitka okolina i sredstva

Ovo su temeljni sastavni dijelovi nhastavnog prodagaistovremeno predstavljaju i
temeljne aspekte i podfjia nastavnikove pripreme nastave. Priprema je asnov
izvodenju nastave zato je u njoj potrebno obraditi astas/ne dijelove, bez obzira na

kako male dijelove su podijeljeni i kako obimnogpisani.

Preciznija konkretizacija pojedinih sastavnih dijed i didakttka objasnjenja

prikazana su u nastavku rasprave.

2. Ciljevi u pripremi nastave

Prilikom oblikovanja ciljeva i analize ciljeva petino je uzeti u obzir sljeda gledista:

1. sadrzaj, vrijednost i ztigj ciljeva: sadrzajno konkretni, vrijednosno jasw@zni,
2. taksonomska vrsta i stupanj: taksonomsko (vsstganj) jasno opredijeljeni

ciljevi,

3. struktura ciljeva; priblizan - épnit, poseban, specifin - neposredan
4. procesni vidik: neposredni dijelni, trenutargpeti, krajnje odgovarage raglanjen
i raspor@en u faze i didaktke situacije procesa,

5. normativni i efikasni vidik: standardan, obavwezaogyé, Zeljeni:

6. zapis ciljeva: operativno oblikovani, jéap jasni i razumljivo zapisani.
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Ciljevi nastave u pripremi didakti ¢ke jedinice

jako
dobro

dobro

loSe,
pogreSno

nedostaje

nije
potrebno

1. cilj je uskla@en i povezan sa sadrzajem

2. jasno prikazuje Stotanici postizu

3. prikazuje opseg i pretencioznost ciljeva

4. prikazuje sadrzaj predi@nih ciljeva (znanje)

5. prikazuje sposobnosti koje hianici razvijali
/razvili u nastavi

6. prikazuje razvoj i oblikovanje osobnih svojstav,
(osobina) &enika

7. cilj je diferenciran i prilagten zngajkama
wenika

8. cilj je raglanjen na radne ciljeve i razvrstan u
faze i didaktike situacije nastave

9. prikazane su faze i &iai trenutnog provjeravanja
postignutih ciljeva

10. cilj je jezEno jasan, razumljiv i konkretan

3. Sadrzaj nastave u priprengitelja

Sadrzaj

jako
dobro

dobro

loSe,
pogreSno

nedostaje

nije
potrebno

1 .je oblikovan u spojenu cjelinu

2. je u korelaciji sa sadrzajem drugih jedinica u
sklopu

3. se slaZe sa ciljevima nastave u pripremi

4. je ra8lanjen na manje dijelove

5. je strukturiran i sistematiziran sukladno skiije
procesa

6. je raglanjen po didaktikim situacijama

7. je diferenciran po pretencioznosti

8. je aktualiziran

9. je otvoren i prikazuje veze sa stvaros

10. je pregledno i savjesno oblikovan
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Dublje i Sire vidike za didaktku analizu sadrzaja u pripremi nastave mozemo grana
didaktickoj literaturi ( npr. : Klafki, 1958, 1977, Beckek989, Peterssen, 1988, Kramar,
1993, 1999).

4. Metodtke odluke u pripremiditelja

jako dobro loSe, nije
Metode, aktivhost dobro pogresno | nedostaje| potrebno

1. prikazane su metode raddételja

2. prikazane su metode radznika

3. prikazano jedenikovo traZzenje
informacija
i oblikovanje spoznaja

4. prikazani su postupci oblikovanja
generalizacije spoznaja

5. prikazana je predig#na pomé uc¢enicima s
poteSkéama

6. prikazano je mijenjanje metoda u pojedinim
fazama nastave

7. predvdeno je traZenje trenutnih povratnih
informacija o ponasanjéenika, Witelja

8. prikazano je provjeravanje zaldaka u
pojedinim didaktikim situacijama

9. napisani su g@i motiviranja wenika za
sudjelovanje u nastavi

10. predviteno je trenutno zapisivanje biljezaka
na plgu, te wenika u biljeZnice

11. prikazano je sudjelovanje thewenicima

12. predviteni su oblici nastave te njihovo
mijenjanje

13. predviena je upotreba didakkih sredstaval

14. prikazane su samostalne aktivnogtnika

Primjerenost metodkih odluka je potrebno objasniti s glediSta svimenzija metoda i
njihove uvjetovanosti s razitim objektivnim i subjektivnim uvjetima. To su: egiSte
ciljeva, glediSte sadrzaja, vremenski i organizktipkviri, glediSte genika i (itelja i
materijalno glediSte (Terhart, 2001).
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5. I1zbor i upotreba didak&ih sredstava u pripremi

Didakti ¢ka sredstva

jako
dobro

dobro

loSe,
pogreSno

nedostaje

nije
potrebno

1. u pripremi su navedena sva potrebna
didakttka sredstva

2. predvilena je upotreba didakkih
sredstava
u konkretnim didaktkim situacijama

3. predvdeno je da &enici upotrebljavaju
udZbenike

4. predviteno je da didaktka sredstva
upotrebljavaju svidenici

5. pripremi su priloZene prozirnice, skice,
slike, sheme

6. u pripremi su izigene tabele / slike

7. u pripremi su opisani pokusi, promatrani
zadaci

8. u pripremi je navedena potrebna diddi
okolina

9. drugi zapisi o didaktkim sredstvima

10.izabrana, preddena sredstva su prikladna

6. Artikulacija i organizacija nastave u pripremi

Artikulacija i organizacija hastave

jako
dobro

dobro

lo3e,
pogresno

nedostaje

nije
potrebno

1. odreleni su oblici nastave za cjelokupan
proces: od getka do kraja sata

2. prikazano je mijenjanje oblika za vrijeme
nastave

3. napisani su didakki sistemi (strategije)
nastave

4. opisane su didakke situacije i aktivnosti
wenika i Witelja u njima

5. zapisani su predigni prijelazi iz jedne
situacije u drugu
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6. odrelene su etape/faze didaiite jedinice

7. zapisana je podjela i upotreba vremena

8. zapisani su prelazi iz jedne faze u drugu

9. faze procesa se slaZu sa strukturom sadrgaja
i rasporedom ciljeva

10. zapis artikulacije je pregledan i dea

Prilikom procjenjivanja pojedinih sastavnih dije&gvstrukture, tijeka i predienog
postupanja titelja i uwtenika, Witelji se oslanjaju na svoje teorijsko znanje ikpr&no
iskustvo. U tabelama prikazan opis je empirijskaarkitativna osnova daljnjoj
kvalitativnoj procjeni stréne sadrzajne i didak#e primjerenosti i kvalitete odluka u
cjelokupnoj pripremi. Iz opisa oblikujdinjenice o strano sadrzajnoj i didaktkoj
primjerenosti te kvaliteti odluka i cjelokupne peme.

Potrebno je analizirati i objasniti etapnu pripremeupripremu cjelokupnog odgojno-
obrazovnog procesa. Ta analiza objaSnjava dskiast i povezanost odgojnog procesa
od njegovog temeljnog do neposredno izvedbenotypka, dakle skladnost konkretnog
postupanja s konceptom i temeljnim smjernicamaodektu analizu obavljaju ravnatelj,
ucitelji i drugi strweni pedagoski djelatnici, koji oblikuju i izvode odjgo-obrazovni
proces.

Analizom otkrivamo zné&ajke, primjerenost i kvalitetu priprema. Konstag@aeciam sluze
za poboljSanje daljnjeg planiranja i priprema zstaau te za poboljSanje i racionalizaciju
uciteljevih konkretnih priprema.

7. Didakti¢ka analiza izvadenja nastave

Znxajke izvailenja didakitke jedinice nastave mozemo analizirati prema stjede
gledistima:

- odnosi izméu subjekata (&itelj i u¢enici) nastave,

- didakttka komunikacija i interakcija iznde subjekata procesa,

- uciteljeva aktivnost i metodko postupanje u didak#oj jedinci i u pojedinim

fazama,

- metode i oblici nastave u dida¥tbj jedinici,

- upotreba didaktkih sredstava,

- tijek i witeljevo vaienje procesa.

1. Katalog zndajki izvaienja didaktike jedinice nastave

U tabelama je opisano datgnje na nastavi, postupctitelja i uCenika. LEitelj nakon
zavrSenog nastavnog satiéa opise, procjenjuje kakeesto se i na koji @ opisano
pojavljivalo ili se nije pojavljivalo u izvéenju nastave. Povratnu informaciju Sto bolje
objektivno zapiSi u odgovarajuokvir na desnoj strani zapisa gdje su napisarmprgevi
odgovora. Oni opisuju aktivnostitelja i wenika, druge dogtje i vazne didaktke
vidike nastave te omoguju didaktitku analizu.
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1.0dnosi izméu subjekata u didaktkoj jedinici

Postupci Wwitelja i uéenika prevladava | pojavljuje | rijetko se | ne u ovom
se, ali ne| pojavljuje | pojavijuje | primjeru
prevladava se ne dolazi

u obzir

1. Witelj djeluje ljubazno, vedro,
opusteno, poticajno

2. WKitelj trazi kontakte s &enicima,
nagovara ih te uspostavlja
neverbalni kontakt s njima

3. WKitelj se prema &enicima odnosi
kao prema suradnicima

4. \kKitelj se odaziva na poticaje
wenika, kenike potée na
sudjelovanje, prihva poglede
wenika

5. WKitelj ima strpljenja za zbunjenost
i greSke denika

6. WKitelj omoguwava wenicima
sudjelovanje, daje im mo¢uost
govora, tgenike slusa

7. Prijedloge i tvrdnje denika
ukljwuje u tijek nastave i njene
rezultate

8. Witelj djeluje hladno, napeto,
pokree i izaziva konflikte s
wenicima i méu wenicima

9. Odgovore tenika odmah
ocjenjuje, upozoravaenike,
prijeti im

10. Ne obazire se na Zelje, prijedloge i
inicijative w&enika, &enike
diskriminira, u dogéanje ukljwtuje
samo bolje ¢enike

Medu nastavnicima i éenicima razvijaju se naeisobni i radni odnosi koji tvore
zn&ajan sistem psiho-socijalnih uvjeta nastave icajm utj@u na osjéanje i
djelovanje subjekata in na cjelokupan tijekcinkovitost nastave. Posebno Zapoi
su ,, 1. odnosi sa svojim nastavnikom, 2. odnos preogredmetnom sadrzaju, 3.
odnosi sa drugimdenicima i 4. odnos prema samima sebi“ (Jensen,,210398).
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Odnose stvaraju nastavnici éanici ali pri tome ipak v& ulogo imaju nastavnici.
Oni imaju i vée moguénosti utjecanja na odnose negeenici. Vrlo je zn&ajno da
nastavnici denike razumiju i prihvate ljudski blisko i kao sdrake.

2. Didaktcka komunikacija i interakcija iz witelja i ucenika u didaktkoj
jedinici

rijetko ne ne dolazi u
pojavijuje obzir
se

Postupci witelja i uéenika jako testo | &esto

1.Witelj govori pravilno, jasno, razgovijetno,
razumljivo, prilagdeno sadrzaju i
odnosima u razredu

2. Witelj jasno oblikuje misli, utemeljuje ih
te sistematizira

3. WKitelj navodi dosjetke i zanimljivosti

[

4. \Kitelj verbalno i neverbalno komunicira s
svim &enicima, slusa ih, razvija dijalog s
njima i izmeéu njih

5. Witelj pazi na kontakt &ma, ne okrée
lefa wenicima

6. U¢enici se opusteno javljaju za djee
opusteno govore

7. enici se maéusobno slusaju i poStuju

8. LLenici iznose svoje stavove, ispituju

9. Weitelj govori nerazumljivo,
nerazgovijetno, upotrebljava djdez
znd@enja, govori u harfgu i Zargonu

10. Witelj radi stri&ne i jezEéne pogresSke

11.U govoru sk& s problema na problem, ne
navodi dokaze , prekida misli

12. Zanemaruje kontakt $enicima, okrée im
lala, prezire ih

13. U razgovoru &enicima prijeti i vie

14. Witelj komunicira samo s nekim
Wenicima

Odnosi izmdu Witelja i uéenika realiziraju se i kroz didakku komunikaciju i
interakciju. U toj je u prvom planu prije svega dasobni radni didaktki odnos,
metodiko djelovanje uitelja i wenika (Diederich, 1988). Zbog toga did&kbj
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komunikaciji u analizi skiemo posebno paznju. Analiza obubaasve dimenzije
-komunikacijskog kvadrata“ (Schulz vonThun, 200, 80). To su predmet ili sadrzaj,
odnosi, samastovanje i apel. Po aktivnosti odnosno frekventnostestvovanja
subjekata komunikacija je Sto bolje simé&ta. To zn& da ju podjednako stvaraju svi
sudionici: itelj i u¢enici. U tom @enicima pripada pravo gresSke, pravo izrazavanja
svojih misli i misljenja iako nisu potpuno ili uajni pravilna. Witelj te ,greske” ne
sankcionira ocjenama ili drugim pritiscima. Subjekbmunikacije neka govoréetiri
jezika (Schulz von Thun, 2001, str. 77). ,Predmgézik” koji se nanosi na sadrzaj
nastave i komunikacije. Jezik ,santitavanja®“ (ja poruke) s kojim subjekti raskrivaju
sebe, poruke o sebi, 0 svom stanju, saznanjimaljenji§ konstatacijama i ino.
,Odnosni jezik* sadrzava ti poruke i odnosne p@.u8 apelativnim jezikom didakka
komunikacije ditelj ucenike usmjerava, motivira, korigira i vodi u konkrien
didaktickim situacijama.

3. Aktivnost ditelja u didaktikoj jedinici

Djelovanje utitelja prevladava ¢esto, ali| rijetko ne ne dolazi u
ne pojavijuje obzir
prevladava se

1. Moativira wenike na suradnju

2. Stvara problemske situacije, postavlja pitanja
wenike usmjerava na trazenje odgovora

3. Jasno pokazuje i govori namjeru (cilj)
nastave, aktivnost, usmjeravanike prema
cilju

4. NaglaSava vaznosti i zapisuje ih naéplo
wenike navodi da odmah zapisuju u
biljeZnice

5. WEenike potée na razmisljanje i izraZzavanje
njihovih misli, tvrdnji, argumenata

6. Sam izvodi i oblikuje konstatacije te ih dilatir
wenicima

7. Tijek nastave jako veZe na sadrzaj, nedbra
pozornost nadenike

8. Gradivo obrduje nesistematho, ne navodi
dokaze

9. Previdi greSke i nedostatke

10. Gradivo predaje jako brzo i ne ofaa
pozornost nacenike

U analizi vlastite aktivnosti ditelj dublje upozna svoju temeljnu didaiku ulogu i
polozaj u nastavnom procesu i znakovitosti svogkkeimog djelovanja.

Konkretnije kriterije za osvjetljivanje , procjenuevaluaciju diteljeve aktivnosti
potrebno je izvesti iz didak#ke teorije. Witelj ima vod€u ulogu ali ju realizira
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posrednim djelovanjem nacenike, djeluje iz didaktke pozadine procesa.cehike
uvodi u aktivnosti, motivira, uklguje i aktivira u svim fazama procesa, usmjeravalj vo
sudjeluje sa njima.

4. Aktivnost ditelja prilikom utvrfivanja i provjere znanjadenika

Postupci witelja jako ¢esto | &esto, ali| rijetko ne ne dolazi u
ne pojavljuje obzir
previadava se

1. Zajedno s &enicima utvduje i provjerava
usvojenost novog gradiva, postavlja jasna i
razumljiva pitanja

2. Wenicima daje vremena za razmisljanje prije
oblikovanja odgovora

3. Od ¢enika zahtijeva t&ne odgovore, a ne
jednostavne obnove gradiva iz biljeski, iz
knjige, biljeznice

4. Pitanja postavlja svinmanicima, zatim
prozove pojedinca da odgovori

5. Ispitivanje prilagdava karakteristinostima
wenika

6. Wenike prilikom odgovaranja ne sluSa do kraja

7. Postavljena pitanja nisu jasna te su nepotpuna

8. Prilikom odgovaranjacenike prekida
potpitanjima i primjedbama

9. Ponavlja odgovorecenika

10. Prilikom utvdivanja ispituje samodenike koji
se sami jave
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5. Znarajke metodikog postupanja u nastavi

Metode, n&ini rada, oblici prevladava | pojavijuje | rijetko ne ne dolazi u obzir
se, ali ne pojavljuje
prevladava se

1. metoda razgovora

2. &itelj prikazuje

3. «itelj objasSnjava

4. \&enici prikazuju

5. Witelj demonstrira aktivnosti, pokuse

6. Witelj objasSnjava i zapisuje na o

7. rad po problemskoj metodi

8. wenici samostalno obdaju novo
gradivo

9. wenici rade u grupama

10. wenici rade u paru

11. wenici rade upotrebljavafiitekstove iz
udZbenika

Analiza obuhvéa metodiko djelovanje na af&m nivou i usmjerena je u osvjetljivanje
opée didakttke i metodtke usmjerenosti djelovanja. Frekventnost pojedmistoda i
oblika pokazuje dominantne metodkie znakovitosti nastave. U procjeni primjerenosti i
kvalitete konkretnih metoda i cjelokupnog metdaig djelovanja potrebno je imati u
obziru konkretno stanje. Ne moze se unaprijed govordobrim i slabim metodama.
Potrebno je gledati na cjelokupan dida&kii kontekst. Metode su dobre kada su
prilagaiene ciljevima, sadrzaju, didakioj okolini i sredstvima a posebno psikim
osobinama &enika te metodkim kompetencijama ditelja. U didakttkoj analizi se ne
radi o istrazivanju pojedinih metoda, v to stréno didaktéko teoretski produbljeni
pogled u metodnu dimenziju nastave. Spoznaje i konstatacije aaatiogu biti poticaj i
polaziste daljnjem produbljenom znanstvenom ista@u metodikih postupaka
odnosno pojedinih metoda (Terhart, 2001).
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6. Primjerenost metodkog postupanja i oblik nastave u didaktj jedinici

Metodi¢ko postupanje, oblici u nastavi| veoma odgovara | djelomino | ne ne pojavljuje
su: odgovara odgovara | odgovara | se

1. s obzirom na ciljeve

2. s obzirom na sadrZaj

3. s obzirom nadenike

4. s obzirom na didakku sredinu

5. s obzirom na didakka sredstva

6. s glediSta suvremene didake
teorije

7. s gledista didakike usmjerenosti
Skole

8. s glediSta diteljeve nadleznosti

9. s gledista razvoja nove kvalitete
obrazovanja

10. . drugo

7. Upotreba didaktikih sredstava u nastavi

Didakti ¢ka sredstva su upotrebljavali vrlo testo rijetko nisu
festo upotrebljavali

1. Witelj je koristio Skolsku pldu

2. Wenici su koristili udzbenike

3. &enici su koristili radne biljeZnice

4. @enici su Kkoristili svoje biljeZnice

5. wenici su koristili udZbenike, radne biljeZnice,
biljeZnice, radne listove i drugu pisanudgra

6. witelj je koristio grafoskop

7. upotreba drugih projekcijskih pomagala@rzalo)

8. upotreba videorekordera, tv prijamnika
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9. upotreba slika, plakata

10. upotreba razlite graie (materijala) za obradu, preradu

11. upotreba stvarnih predmeta

12. upotreba raunala i interneta

13. upotreba zemljovida, shema i prozirnica

14. drugo

8. Primjerenost izabranih i upotrebljenih sredstaukljwivanje u nastavu i spretnost
prilikom upotrebe

Izbor i upotreba sredstava jako odgovarajuéa | djelomiéno Neodgovarajuta
odgovarajuéa odgovarajuéa

1. izbor i primjena sredstava s obzirom na
ciljeve i sadrZaj nastave

2. uskldenost i primjena sredstava s metodama
i oblicima nastave

3. prikladnost sredstava i primjena s obzirorm
na denike

4. koliéina razltitih didaktickih sredstava u
istoj didakiikoj situaciji

5. prikladnost sredstava za priblizavanje
istinitosti @enicima, za bolje razumijevanjeg
i shvéanje gradiva

6. primjena sredstava za uljepSanje nastave|i
motivaciju denika

7. &enici su upotrebljavali sredstva u
samostalnom radu

8. spretnostditelja prilikom primjene sredstava

9. raspordivanje odnosno ukljtivanje
sredstava u faze nastave i didddi
situacije (kad je upotrijebio?)

10. broj, kolgina upotrebljenih sredstava
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9. Vdenije i tijek nastaveditelja

Dogadanje, tijek, vodenje jako odgovarajuéa | djelomiéno Neodgovarajua
odgovarajuéa odgovarajuéa

1. patetak nastave i udenje enika u
izvadenje nastave

2. povezanost uvoda s daljnjim ddgajem na
nastavi

3. duZina pojedinih faza nastave s obzirom na
gradivo i aktivhostdenika

4. povezanost prethodne, sadasnje i stede
didakttke situacije nastave

5. povezanost cjelokupnog tijeka nastave od
paetka do kraja

—

6. Witelj je tijek nastave svaki py
prilagadavao
trenutnim situacijama

7. witelj je tijek nastave prilagodio ztajkama
i postupcimadenika

8. witelj je svaki put traZio povratne
informacije o stanju idincima na nastavi

9. «itelj je uskladio, prilagodio brzinu
dogdanje

10. dinaminost, Zivahnost tijeka nastave

Prikazani instrumenti su namijenjeni objasnjenglalupne pripreme i tijeka nastave. Za
analizu samo nekih sastavnih dijelova, glediStgpdjedinih pojava uzimamo samo one
koje mozemo joS podrobnije gd&niti, odgovarajde prilagoditi i opisati. Prije svega je
vazno da titelji i drugi izvodti didakticke analize poboljSavaju svoje didaki
nadleznostii osjetljivosti za saznavanje, objaSnjavanje ti&nu procjenu zngjki i
vrijednosti objekata didaktke analize.

Uz interne bi trebali izvoditi i eksternu didak&u analizu. Nju u okviru vdenja i
pratenja nastave u Skoli izvodi ravnatelj, iako bizenaiu sebe mogli izvoditi i &itelji,
osobito ¢itelji istih odjela, istih i sknih predmeta i predmetnih podia.

Naravno, didaktiku analizu zajedno izvode timowitelja.

Didakticku analizu potrebno je planirati i pripremiti narawazinama (nivoima)
odgojno-obrazovnog procesa. To &nad nastavnog plana i programa do konkretnih
nastavnih satova. U pripremi nastavne jedinice izmgke implicitno predvdena (i
zapisana) s pitanjima in drugim postupcima sa kajutitelj u toku nastave trazi i dobije
povratne informacije u toku nastave i svim druginaajnim didaktékim zbivanjima u
nastavi.
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Zaklju ¢ak

Didakticka analiza je usmjerena u poznavanje, osvjetlj@vanstriéno didaktéko
presudiivanje primjerenosti cjelokupne nastave i njeziniojedinih sustavnih
komponenata te didakkih zbivanja.

U fazi planiranja i pripreme didakka analiza usmjerena je u dijagnozu i
prognozu i obuhwaa analizo cilja, sadrzaja, didalte okoline i sredstava i subjekata
nastave. U izvédenju nastave realizira se formativna didéidi analiza. Po zavrSetku
zaklju¢enih cjelina nastavnog procesa potrebna je suneiilakttka analiza koja se
povezuje s evaluacijom. Zak§c didakticke analize sluze i planiranju vizije razvoja
Skole i nastavnog procesa, razvoju nove kvalitét@zovanja, profesionalnom razvoju
ucitelja i drugih pedagoskih st¥ojaka u skoli. S didaktkom analizom titelji razvijaju,
poveavaju i produbljuju svoju profesionalnu osjetljitado svih didakikih znaajki
nastave i dalje razvijaju svoje profesionalne kotapeije.
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DIDACTIC ANALYSIS IN THE FUNCTION OF DEVELOPING THE QUALITY
OF TEACHING

Martin Kramar
Pedagoska fakulteta, Maribor, Slovenija

Summary

Teaching is a very complex and dynamic process twltisanges constantly. Each
subsequent teaching unit, as well as new teachivgepses as a whole, always constitute
a different and new phenomenon. So, each time aghfeve additionally consolidate our
teaching process, we prepare for it, carefullyolwlits course and adjust it to the current
circumstances. Didactic analysis plays an importalg here. This is an activity which
cuts across the teacher’s other tasks in all prasgéstages of teaching, with the aim of
obtaining continuous insight into its didactic ceteristics and values.

The essence of didactic analysis is the identiicabf the situation and didactic
phenomena and the description of all major didathieoretical perspectives. This
demanding reflective activity is based on profesaiagrounds, the theoretical didactic
background of teaching. It is manifested as a ftineaanalysis based on current
feedback on the current course of teaching andcasmgprehensive analysis to provide a
profound explanation of the realised didactic unitseaching. The outcomes of didactic
analysis bring about change, improvements in tegctiurther development of teaching,
and increased quality of education as a whole. &fopm high-quality didactic analysis,
teachers and other professional pedagogic stafildhdevelop special competences
which include theoretical, broad didactic and mdtiogical knowledge, sensitivity
toward all phenomena in the educational procesd, tae ability and readiness to
critically evaluate concrete practice. Through ditaanalysis, teachers improve their
knowledge of the teaching process, and by meansflettive learning they expand their
theoretical didactic knowledge. The result is thevelopment of a new quality in
education.

Key words: didactic analysis, evaluation, analysis of lesptans, analysis of lesson
execution, catalogue for the didactic analysisathing
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