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Cilj je ovoga rada dvostruk. Prvi je cilj opisati obiljezja ku¢noga okruzja za razvoj pismenosti
(KORP) talijansko-hrvatskih dvojezi¢nih obitelji, a drugi istraziti odnos KORP-a i vjestine
pripovijedanja dvojezic¢ne djece. U istrazivanju je sudjelovalo 20 dvojezi¢ne predskolske dje-
ce s potvrdenim dominantnim znanjem hrvatskoga jezika. Vjestina pripovijedanja ispitanika
procijenjena je za oba jezika na razini makrostrukture i mikrostrukture. Podatci su priku-
pljeni pripovjednim elicitirajuéem materijalom MAIN (Gagarina i sur.,, 2012) prilagodenim
za hrvatski (Hrzica i Kuva¢ Kraljevi¢, 2019) i talijanski jezik (Levorato i Roch, 2019), dok su
podatci o KORP-u prikupljeni upitnikom. Rezultati upucuju da aktivnosti KORP-a, ¢itanje
knjiga i pricanje prica djeci, nemaju isti status unutar KORP-a s obzirom na jezik. Nadalje,
provedeno je istrazivanje dovelo do dvije spoznaje. Prvo, aktivnosti KORP-a na dominantno-
me jeziku podupiru pripovjedne vjestine na dominantnome jeziku djeteta, dok aktivnosti na
nedominantnom jeziku nemaju utjecaja na nedominantni jezik. Drugo, razli¢ite aktivnosti
roditelja povezane su s razli¢itim ishodima za dijete: Cesto je ¢itanje knjiga pozitivno pove-
zano s obiljezjima mikrostrukture djetetova pripovijedanja, a rano uvodenje pri¢anja prica
djetetu povezano je s makrostrukturom djetetova pripovijedanja.

Kljucne rijeci: dvojezicnost, predskolska djeca, pripovijedanje
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1.UvVOD

Dijete uci od prvoga dana svojega rodenja i upravo su ta iskustva u prvim
godinama zivota klju¢na za razvoj jezika i kognitivnih sposobnosti bitnih
za ulazak i uspjesno svladavanje zahtjeva formalnoga obrazovanja (Burge-
ss 1 sur., 2002; Rodriguez i sur., 2009). Rezultati tih iskustva dio su kumu-
lativhoga procesa koji se odvija prvih godina Zivota, prije ulaska u skol-
ski sustav, i sluze kao osnova koju ucitelji nadograduju (Thompson, 2016;
Rodriguez i sur., 2009). S obzirom na to da su djeca rodena spremna za
ucenje (National Research Council, 2000), izrazito je rano vidljiv utjecaj
interakcije roditelja i djeteta. Primjerice, omjer roditeljeva govora usmjeren
dojencadi povezan je s velicinom djetetova rje¢nika u dobi od dvije godine,
a roditeljeva spontana igra brojanja (npr. predmeta) izmedu 1 i 2,5 godine
djetetova zivota povezana je s djetetovim znanjem brojki u kasnijoj dobi
od 3,5 godina (Thompson, 2016). Uz to, razli¢it nacin maj¢ine uzvratne re-
akcije (eng. mother’s responsiveness) na aktivnosti dojencadi ve¢ kod djece
od 9 mjeseci pokazao se kao dobar prediktor brzine jezi¢noga usvajanja
(Tamis LeMonda i sur., 2001). Bitno je i naglasiti, kao $to je razvidno iz
ovih primjera, da dijete uci neformalno iz interakcije s roditeljima i ostalim
skrbnicima. S obzirom na to, djeca su do 6. ili 7. godine, kada zapocinju
formalno obrazovanje, u razli¢citome stupnju za njega pripremna. Upravo
¢e te razlike kasnije obiljeziti djetetov kognitivni razvoj, razvoj jezika, pi-
smenosti i $kolski uspjeh (Burgess i sur., 2002; Rodriguez i sur., 2009). Ta
se pripremljenost stvara u ku¢énom okruzju, poglavito aktivnostima koje se
smatraju klju¢nima za razvoj pismenosti, poput ucestalosti Citanja ili pri-
Canja prica djeci, ucestalosti razgovora o sadrzaju price, pjevanja djecjih
pjesama, pa cak i djetetove izloZenosti razli¢itom broju knjiga u kuc¢anstvu.
Svi su ti ¢imbenici zdruzeni u pojmu kucno okruzje za razvoj pismenosti
(KORP) (eng. Home literacy environment) koje se zbog njegove znacajne
uloge u djetetovome jezicnome i kognitivnome razvoju sve viSe istrazuje
(Bitetti i Hammer, 2016).

1.1. Kuéno okruzje za razvoj pismenosti (KORP)

Kuéno okruzje za razvoj pismenosti* krovni je pojam za razlicite ¢cimbenike
unutar kuénoga okruzja za koje se smatra da poticu djetetovu pismenost -

! Cudina-Obradovi¢ (2004) govori o vanjskim preduvjetima za razvoj ¢itanja te koristi pojam poticaj-
nost obiteljske okoline i poticajnost obiteljskog doma, dok Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢ (2015)
kada govore o poticaju obitelji i okoline na ranu pismenost, rabe pojam obiteljska pismenost (za en-
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zajednicke aktivnosti ¢lanova obitelji i djeteta, materijali dostupni djetetu
te stavovi i odnosi roditelja spram pismenosti (Puglisi i sur., 2017). Prva su
istrazivanja KORP-a bila fokusirana na socioekonomski status roditelja ili
na samo jednu aktivnost, najcesce je to bilo ucestalost ¢itanja knjiga djeci.
Medutim, socioekonomski status ne upucuje na specificne aktivnostikoje ra-
zvijaju djetetovu pismenost i jezik, vec¢ vise prikazuje mogucnosti koje dijete
ima u kué¢nom okruzju. Slijedom toga, takva se prvotna simplicisticka
operacionalizacija KORP-a napusta jer ne omogucuje prikladan opis odno-
sa ku¢noga okruzja i razvojnih obiljezja djeteta (Burgess i sur., 2002). Vre-
menom svjesnost o slozenosti pojma rezultira prevladavaju¢im stavom da
je rije¢c o multidimenzionalnom konceptu koji obuhvaca: brojne interakcije
roditelja/skrbitelja s djetetom (npr. pjevanje pjesama, zajednicko citanje,
pricanje prica, gledanje obrazovnih programa i sl.), dostupnost materijala
djetetu (npr. knjige, slikovnice, igracke) te stavove i odnose roditelja prema
pismenosti (npr. koliko ¢esto oni ¢itaju, koliko dugo, majcin rje¢nik, majci-
no poznavanje knjizevnosti itd.) (npr. Lau i Richards, 2021). Kako raste broj
pojmova povezanih s konceptom KORP-a, dolazi do potrebe kategorizacije
tih pojmova radi ucinkovitijega istrazivanja i posebice radi boljega razu-
mijevanja dobivenih rezultata bududi da razliciti aspekti KORP-a djeluju na
razlicita jezi¢na znanja. Primjerice, Sénéchal (2006) dijeli aktivnosti KORP-a
na formalne (npr. roditelj uci dijete pisati slova) i neformalne (npr. roditelj
¢ita djetetu), dok Burgess i sur., (2002) interpretiraju rezultate pomocu Sest
razli¢itih konceptualizacija KORP-a (sveukupni, ogranic¢avajudi, citalacki,
aktivni, pasivni, interaktivni) koji nisu medusobno iskljucivi nego su kom-
plementarni ili se mogu grupirati da se istrazi koji ¢e biti bolji prediktor
rezultata. Primjerice, sveukupni je zbroj svih mjera, a interaktivni je zbroj
aktivnoga i pasivnoga (Burgess i sur., 2002). Problem operacionalizacije, a
time i samoga istrazivanja KORP-a, objasnjava i van Steensel (2006) kroz
perspektive kvalitativnih i kvantitativnih istrazivanja. Kvalitativna istrazi-
vanja na temelju promatranja KORP-a omogucuju iscrpne opise interakcije
djeteta i skrbnika u KORP-u, ali takva istrazivanja cesto imaju veoma mali
broj ispitanika te se ne moze generalizirati o uzro¢nim vezama pojedine ak-
tivnosti i razvoja pismenosti. S druge strane, kvantitativna istrazivanja daju
vec¢u mogucénost generalizacije zbog vecega broja ispitanika, ali odabirom
samo nekih varijabli (najcesce vezanih uz ¢itanje) mjere mali dio KORP-a.
No bez obzira na vrstu istrazivanja, utvrdeno je sa sigurnos¢u da je KORP

gleski ‘family literacy’). Autorice ovoga ¢lanka koriste engleski termin home literacy environment i
prijevod kucno okruzje za razvoj pismenosti smatrajuci ga prikladnim ekvivalentom.
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vazan prediktor razvoja djecjega jezika i pismenosti (Puglisi i sur., 2017).
Stoga usprkos spomenutim metodoloskim izazovima KORP nastavlja biti
relevantna tema istrazivanja zbog svoje vaznosti i dugotrajnoga ucinka na
djetetov Zivot.

Ogranicimo li raspravu samo na utjecaj KORP-a na jezi¢ni razvoj, istra-
zivanja su pokazala da i kod jednojezicne i dvojezicne djece aktivnosti
KORP-a utjecu na djetetov jezik (Scheele i sur., 2010). Procesi u¢enja jezika
odnose se na djetetovu sposobnost da usvoji znacenje nove jezi¢ne jedinice
iz jezi¢noga okruzja. Medutim, takav je odnos dvosmjeran jer kvaliteta je-
zi¢noga okruzja utjece na kvalitetu procesa ucenja (Luo i sur., 2021). Znaju-
¢i da KORP utjece na razvoj djetetova jezika, postavlja se pitanje kako mje-
riti kvalitetu jezicnoga razvoja. Djetetova se vjestina pripovijedanja Cesto
uzima kao vazna mjera jer pripovjedacke vjestine iziskuju i konceptualno
i jezi¢no znanje pa time predvidaju jezi¢ne sposobnosti u $koli (Babayigit i
sur., 2021) te je povezana s pismenoscu i $kolskim uspjehom kod jednoje-
zi¢ne i dvojezicne djece (Bitetti i Hammer, 2016; Bitetti i sur., 2020).

1.2. Razvoj i vaznost pripovjednih vjestina

Pripovijedanje je iznosenje vremenskoga slijeda dogadaja koji su uzro¢no po-
vezani (Briner i sur., 2012) te je slozen proces koji zahtijeva odredenu kogni-
tivnu i jezi¢nu razinu da bi se uspjesno ostvario. Stoga se kvaliteta pripovje-
dne vjestine najc¢esce mjeri na dvije razine: jedna se odnosi na obiljezja jezika
proizvedenoga prilikom pripovijedanja (tzv. mikrostruktura pripovijedanja),
a druga se odnosi na koncepte strukture price (tzv. makrostruktura pripov-
ijedanja) (Hamilton i sur., 2021). Pod pojmom makrostrukture opisujemo hi-
jerarhijsku organizaciju price koja sadrzi komponente gramatike price (uvod,
cilj, pokusaj, ishod, reakcija), a mikrostrukturom vezemo sve navedene kom-
ponente jezi¢nim sredstvima npr. leksicke veze, slozene sintakticke strukture,
kohezivne veze (Trtanj i Kuvac¢ Kraljevi¢, 2017). Kao i sve slozene vjestine,
pripovjedna se vjestina razvija postupno. U predskolskome su razdoblju ma-
krostruktura i mikrostruktura jo$ nedovoljno razvijene (Berman,1988). Dje-
ca s tri godine u pripovijedanju ne strukturiraju pricu kao povezanu cjelinu,
ve( se zadrzavaju u opisivanju izoliranih epizoda. Oko pete godine djetetova
prica postaje vremenski povezana i ima pocetak, kontekst (mjesto, vrijeme,
likove) i ishod, a od pete, odnosno $este godine nadalje pripovijedanje se ra-
zvija tako $to ukljuCuje vise detalja price, opis unutarnjih stanja likova, moti-
vaciju likova, a prica je logicki zaokruzena (Mavis i sur., 2016). Medutim, iako
je mikrostruktura vise jeziCna mjera, a makrostruktura konceptualna, dijete
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ne moze izraziti makrostrukturu ako nema u dovoljnoj mjeri usvojene jezi-
¢ne oblike. Stoga se s razvojem mikrostrukture pobolj$ava i makrostruktura
pripovijedanja (Bitetti i sur., 2020).

S obzirom na to da pripovijedanje zahtijeva istovremenu integraciju ra-
zlic¢itih jezic¢nih i nejezi¢nih znanja te je zahtjevnije od nestrukturiranoga
diskursa, vjestina pripovijedanja vazna je sastavnica govornoga izrazava-
nja. Longitudinalna su istrazivanja pokazala da je vjestina pripovijedanja,
konkretno kontrola makrostrukture, kod djece predskolske dobi (5 godina)
jaci prediktor uspjesnoga razvoja pismenosti (mjereno kasnije s 8 godina)
nego morfosintakticka razvijenost u dobi od 5 godina (Griffin i sur., 2004).
Tako istrazivaci zakljucuju da se vjestine ukljucene u pripovjedni diskurs, a
koje pretkazuju dobre vjestine razumijevanja procitanoga i vjestine pisano-
ga pripovijedanja, razvijaju odvojeno od ostalih obiljezja govorenoga jezika
te da djeluju na govorne i pisane modalitete jezika (Griffin i sur., 2004).
Dakle, rezultati istrazivanja upucuju na to da vjestine pripovijedanja razvi-
jene tijekom predskolske dobi bitno podupiru skolski uspjeh i pripomazu
razvijanju ostalih vjestina pismenosti poput razumijevanja citanja, te¢nosti
¢itanja i oblikovanja pisanoga diskursa. Uostalom, u $koli, pogotovo u pr-
vim razredima osnovne $kole, znanje se iz razli¢itih predmeta provjerava
usmeno gdje dijete ,pripovijeda” lekciju. U predmetu Hrvatski jezik jedna
je od sastavnica vrednovanja obiljezja opisnoga diskursa, a jedan je od isho-
da za 2. razred da ucenik , pripovijeda dogadaje kronoloski“ (MZO, 2019).
Nadalje, pripovijedanje je i drustvena aktivnost, pripovijedamo drugima
pazedi da zadrzimo slusateljevu paznju. Imajudi na umu da pripovijedanje
zahtijeva odredene drustvene, kognitivne i jezicne vjestine te ima ekolosku
valjanost, sve se vise koristi kao mjera djetetovih sposobnosti ne bi li se na
vrijeme otkrila moguca odstupanja (Mavis i sur., 2016; Squires i sur., 2014).

Sli¢no se potvrdilo i u longitudinalnim istrazivanjima dvojezi¢ne djece,
primjerice $panjolsko-engleskih govornika (Miller i sur., 2006), u kojima se
pokazalo da su pripovjedne vjestine u predskolskoj dobi povezane s vjesti-
nama razumijevanja procitanoga u tre¢em razredu osnovne skole (Miller
i sur.,, 2006). Takoder, u razli¢itim longitudinalnim i transverzalnim istra-
zivanjima pripovjednih vjestina dvojezi¢ne djece ispitane u ranoj i pred-
skolskoj dobi te kasnije u prvim razredima osnovne skole, usporedbom tih
rezultata, potvrdena je veza pripovjedne sposobnosti i $kolskih postignuca.
Na primjer, pokazalo se da se pripovjedne vjestine razvijaju u mikrostruk-
turi i makrostrukturi, da postoje razlike s obzirom na dominantnost jezika
te da je u odnosu jezika i struktura - razvoj makrostrukture na oba jezika
sli¢niji nego razvoj mikrostrukture (za detaljniji osvrt na istrazivanja o ra-
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zvoju mikrostrukture i makrostrukture pripovijedanja dvojezi¢ne djece v.
Bitetti i sur., 2020; Lucero, 2018).

S obzirom na globalni trend rastucega broja dvojezi¢nih obitelji, zanimlji-
vo je istraziti specificnosti KORP-a u dvojezi¢cnom okruzju te odnos KORP-a
i jezi¢noga razvoja dvojezicne djece (Gonzalez-Barrero i sur., 2021). Opce-
nito istrazivanja o toj temi nisu brojna, a u Republici Hrvatskoj nedostaju
istrazivanja o dvojezi¢cnome KORP-u i jezicnome razvoju dvojezicne djece.
Dosadasnja su se istrazivanja vise bavila statusom dvojezic¢nosti i dvojezi¢nih
govornika u Istarskoj Zupaniji (npr. Blagoni, 2005; Lalli Pacelat i sur., 2020;
Poropat Jeleti¢, 2017), nego jezi¢nim razvojem i jezi¢nim sposobnostima
dvojezi¢nih govornika (Hrzica i sur., 2015). Opcenito, kada se istrazivao od-
nos KORP-a i razvoj pismenosti, uglavnom su se istrazivanja fokusirala na
ucestalost Citanja djeci (Van Steensel, 2006; Isbell i sur., 2004).

2. CILJEVI, PROBLEMI | PITANJA

S obzirom na sve navedeno, cilj je ovoga rada dvostruk. Prvi je cilj opisa-
ti dio obiljezja KORP-a talijansko-hrvatskih dvojezi¢nih obitelji, a drugi je
istraziti odnos tih obiljezja i vjestine pripovijedanja dvojezi¢ne djece na oba
jezika.

Prvi je problem jesu li dvije neformalne aktivnosti KORP-a predskolske
djece na hrvatskom i talijanskom jeziku (Citanje knjiga i pricanje prica dje-
tetu) iste s obzirom na ucestalost aktivnosti i dob djeteta kada se zapocelo s
aktivnostima. Pretpostavlja se da ¢e aktivnosti imati isti status u oba jezika
s obzirom na ucestalost i dob djeteta kada je aktivnost uvedena u KORP.

Drugi je problem je li ucestalost ¢itanja knjiga i pric¢anja prica (rijetko/
Cesto) povezana s dje¢jom sposobnosti pripovijedanja na oba jezika. Pret-
postavlja se da e djeca kojoj se cesce Citaju knjige i pricaju price postici
bolje rezultate u makrostrukturi i mikrostrukturi pripovijedanja.

Treci problem ovoga istrazivanja jest odnos vjestine pripovijedanja s ob-
zirom na dob djeteta kada se zapocelo s Citanjem knjiga i pricanjem prica.
Pretpostavlja se da ¢e djeca kojoj su se ranije pocele ¢itati knjige i pricati price
postici bolje rezultate u makrostrukturi i mikrostrukturi pripovijedanja.

3. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA
3.1. Sudionici

U istrazivanju je sudjelovalo 20 dvojezi¢ne djece (N = 10 iz Tara, Istarska
zupanija, N = 10 iz Rijeke) predskolske dobi (raspon kronoloske dobi 5,11
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- 6,9; prosjec¢na dob: 6,1) i njihovi roditelji. U Tablici 1 prikazani su osnovni
podatci o ispitanicima. Raspon kronoloske dobi dvojezi¢ne djece je 5,11 -
6,9, a prosjecna je dob 6,1. U trenutku provedbe istrazivanja djeca su bila
izlozena obama jezicima najmanje dvije godine (prosje¢no 41 mjesec) i
najmanje su jednu godinu pohadala predskolsku ustanovu s programom
na talijanskom jeziku. Djeca su govornici hrvatskoga i talijanskoga jezika,
ali im je dominantan jezik hrvatski. Jezicna dominantnost procijenjena je
roditeljskim upitnikom i testom Peabody Picture Vocabulary Test (Dunn
i Dunn, 1997) u hrvatskoj (Peabody slikovni test rjecnika, Dunn i Dunn,
Kovacevic i sur., 2010) i talijanskoj inacici (Peabody —Test di vocabolario
recettivo, Dunn i Dunn, Stella i sur., 2000). Talijanski jezik u spomenutim
mjestima u RH ima dobar sociolingvisticki status i djeci je dostupan jezi¢ni
unos talijanskoga iz okoline i medija (za opS$irniji prikaz talijansko-hrvatske
dvojezi¢ne zajednice u Istri i Rijeci vidi Hrzica i sur., 2015).

Tablica 1
Prosjecna dob, skolovanje i socioekonomski status roditelja dvojezicne djece sudionika istraZivanja
Table 1
Parental average age, education, and socioeconomic status of bilingual participants
majka otac
Prosje¢na dob 34,2 37,6
Ekolovanie 60 % (N =12) SSS 55% (N=11) SSS
) 25 % (N =4) V3S i vige 30 % (N = 6)V3S i vige

u rasponu od nizega srednjeg do viSega srednjeg statusa

Socioek ki stat
ocioekonomski status (50 % srednji status)

3.2. Mjerni instrumenti
3.2.1. Instrument za prikupljanje podataka o KORP-u

Podatci o KORP-u prikupljeni su upitnikom za roditelje koji je preuzet iz
istrazivanja Roch i Florit (2013). Upitnik se sastoji od 34 razlicite Cestice
(pitanja, tablice, skale itd.) podijeljenih u Cetiri kategorije: op¢e informacije
(4 cestice), sociodemografski podatci o uzoj obitelji (5 Cestica), izloZzenost
jeziku (9 Cestica) te sadrzaji i aktivnosti za djecu (16 Cestica). Medutim, za
potrebe ovoga istrazivanja izdvojena su samo pitanja kojima su dobiveni
podatci relevantni za odgovor na postavljena istrazivacka pitanja. Podatci
su prikupljeni unutar projekta LADOBI>.

2 Language Dominance of Bilingual Speakers Perceived as Balanced (LADOBI, Piscopia Marie Curie
Action (COFUND), Framework 7 (FP7)), Department of Developmental Psychology and Socialisa-
tion, University of Padua, project leaders: Maja Roch and Gordana Hrzica.
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3.2.2. Instrument za procjenu vjestine pripovijedanja dvojezi¢nih govornika

Podatci su prikupljeni pripovjednim elicitiraju¢em materijalom Multilin-
gual Assessment Instrument for Narratives - MAIN (Gagarina i sur., 2012)
prilagodenim za hrvatski (Hrzica i Kuvac Kraljevi¢, 2012) i talijanski jezik
(Roch i Levorato, 2012). Standardizirani test MAIN razvijen je kako bi se
ispitale vjestine pripovijedanja djece koje usvajaju jedan ili vise jezika te
je pogodan za ispitivanje djece u dobi od 3 do 10 godina. Test omogucava
istrazivanje pripovjednih vjestina dvojezi¢nih govornika jer sadrzi dvije pa-
ralelne price u slikama koje su izjednacene s obzirom na slozenost i struk-
turu price. Poticaj je visokostrukturiran. Svaka se prica sastoji od jednakoga
broja likova (u liku zivotinja) i slijeda dogadaja koji su predstavljeni sa $est
slika. Prica je zamisljena kao slijed triju manjih epizoda, a svaka je epizoda
predstavljena s dvije slike. Razlog je postojanja vise epizoda moguénost bo-
lje kvantifikacije kvalitete proizvodnje makrostrukture kroz elemente svake
epizode. Naime, svaka se epizoda sastoji od potencijalno pet logi¢no pove-
zanih elemenata koje zajedno ¢ine smislenu cjelinu: uvodni dogadaj, cilj,
pokusaj, ishod, reakcija. Ti elementi tvore makrostrukturu price, a nacin
na koji ¢e ih govornik ostvariti (npr. na leksickoj, semantickoj i sintaktickoj
razini) predstavlja mikrostrukturu price.

Vjestina pripovijedanja ispitanika procijenjena je za oba jezika na razini
makrostrukture (kvantificiranim mjerama Struktura price, Strukturalna slo-
zenost i Unutarnja stanja) i mikrostrukture (Ukupan broj pojavnica i Ukupan
broj funkcionalnih rijeci). Slike za price naziva Kozlici (eng. Baby goats) i Pti-
Cice (eng. Baby birds) koristene su kao elicitiraju¢i materijal pripovijedanja.

Matrica koeficijenata korelacija pokazuje jednaki profil povezanosti iz-
medu dimenzija makrostrukture i mikrostrukture u hrvatskoj i talijanskoj
verziji upitnika. Postoji znacajna pozitivha povezanost u makrostrukturi
izmedu strukture i slozenosti u hrvatskoj (r = 0,68; p = 0,001) i talijanskoj (r
= 0,72; p = 0,000) inacici upitnika. U mikrostrukturi postoji znacajna pozi-
tivna povezanost izmedu obiljezja mikrostrukture Ukupan broj pojavnica
i Ukupan broj funkcionalnih rijeci u hrvatskoj (r = 0,82; p = 0,000) i talijan-
skoj (r = 0,58; p = 0,007) inacici upitnika.

3.3. Postupak

Istrazivanje je zapoceto potpisivanjem informiranoga pristanka jednog ro-
ditelja svakog djeteta ispitanika te ispunjavanjem upitnika. Upitnik postoji
u talijanskoj i hrvatskoj inacici i svaki je roditelj mogao odabrati jezi¢nu
inacicu upitnika koja mu vise odgovara. Nakon toga provedeno je istrazi-
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vanje u vrticu tako $to je materijal testa MAIN (slike prica) ispitivac prika-
zao pomocu racunala. Protokol istrazivanja jasno je definiran u priru¢niku
MAIN:-a. Prije pocetka pokretanja ispitivanja, ispitiva¢ bi objasnio djetetu
da mora ispricati pricu na temelju slika koje ¢e vidjeti na ekranu racuna-
la. Poticaji ispitivaca svedeni su na minimum, a nac¢ini dopustenih poticaja
opisani su u prirucniku MAIN-a (Gagarina i sur., 2012). Polovina je djece
prvi put prepricavala pri¢u Koz/li¢i na hrvatskome, a polovina Pticice na ta-
lijanskome jeziku, a sljedeci je put bilo obrnuto. Vremenski razmak izmedu
prvoga i drugoga mjerenja bio je tjedan dana. Dakle, svaki je sudionik pre-
pricao dvije price, jednu na hrvatskome i drugu na talijanskome, §to je u ko-
nacnici dalo 40 snimaka (20 na hrvatskome i 20 na talijanskome) za analizu.

Pripovijedanje je snimljeno i transkribirano prema pravilima Codes for
the Human Analysis of Transcripts (CHAT) u programu Child Language
Analysis (CLAN), koji su dio baze TalkBank (MacWhinney 2000). 40 tran-
skripata analizirano je na temelju pet (5) mjera kako bi se kvantificirala vje-
$tina pripovijedanja dvojezi¢ne djece.

Za vrednovanje proizvodnje makrostrukture pripovijedanja koristen je
obrazac iz MAIN-a. Prema obrascu boduju se tri mjere makrostrukture:
Struktura price, Strukturalna slozenost i Unutarnja stanja. Mjera Struktu-
ra price nosi ukupno 17 bodova, a boduje se na sljedeci nacin (1 element
strukture price = 1 bod):

Situacija (uvodni element, dijete opisuje vrijeme i mjesto dogadaja) — max.
2 boda

Epizoda 1 (uvodni dogadaj, cilj, pokusaj, ishod, reakcija) — max. 5 bodova
Epizoda 2 (uvodni dogadaj, cilj, pokusaj, ishod, reakcija) — max. 5 bodova
Epizoda 3 (uvodni dogadaj, cilj, pokusaj, ishod, reakcija) — max. 5 bodova

Mjera Strukturalna slozenost koristi se podatcima iz prethodne mjere
tako da se zbroji broj pojavljivanja odredene vrste strukturalnoga niza. Mo-
gudi nizovi elemenata strukture price odredeni su obrascem MAIN-a:
Pokusaj-Ishod (PI)

Cilj (C bez PI)
Cilj-Pokusaj i Cilj-Ishod (CP i CI)
Cilj-Pokusaj-Ishod (CPI)

Jedna pojava odredenoga niza elementa price jednaka je jednome (1)
bodu. Tako se dobiva ukupan zbroj nizova (broj PI nizova + broj C + broj
CP i CI + broj CPI) $to je numericka vrijednost mjere Strukturalna sloze-
nost. Tre¢a mjera Unutarnja stanja predstavlja ukupan broj rijeci u pojav-
nicama koje opisuju unutarnja stanja, fizioloska stanja, svjesnost, emotivna
stanja, mentalne glagole i glagole govorenja. Jedna pojavnica nosila je je-
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dan bod. Primjer su bodovanih pojavnica rijeci poput: vidjeti, cuti, tuzan,
sretan, misliti, Zeljeti itd. Mjere mikrostrukture su Ukupan broj pojavnica
i Ukupan broj funkcionalnih rijeci. Bodovanje je dobiveno lingvistickom
analizom zapisa pripovjednoga diskursa pomocu korpusnoga alata Sketch
Engine i izradom frekvencijskih popisa rije¢i. Mjerom Ukupan broj pojav-
nica mjeri se koliko razlicitih rijeci dijete rabi prilikom pricanja price pret-
postavljajuci da veci broj rabljenih rijeci ujedno oznacava i ve¢i broj usvoje-
nih rije¢i. Mjerom Ukupan broj funkcionalnih rijeci mjeri se broj rijeci koje
se koriste kao kohezivna sredstva (npr. i, jer, zato, tada, poslije, kada itd.)
te se pretpostavlja da veci broj tih rijeci upucuje na slozenije nacine tvorbe
mikrostrukture price. U obje je mjere jedna (1) pojavnica bodovana jednim
(1) bodom. Svi su podatci obradeni u programskome paketu SPSS 25 (Sta-
tistical Package for the Social Sciences).

4. REZULTATI

Prvi je problem istrazivanja bio prikazati dio KORP-a predskolske dvojezicne
djece. S obzirom na prisutnost dvaju jezika u KORP-u, hrvatskom i talijan-
skom jeziku, cilj je bio istraziti status jezika putem dvije KORP aktivnosti,
Citanje knjiga i pricanje prica djetetu, s obzirom na ucestalost i dob djeteta
kada se zapocelo s ovim aktivnostima. Najprije su prikazani rezultati s obzi-
rom na ucestalost navedenih aktivnosti na oba jezika. Zatim slijede rezultati
s obzirom na kronolosku dob djeteta i uvodenje aktivnosti u KORP. Rezultati
Cestoce roditeljskoga ¢itanja knjiga i pricanja prica predskolskom djetetu na
hrvatskom i talijanskom jeziku prikazani su u Tablici 2. Likertova skala od-
govora od nikad do vise od jednom dnevno svedena je na dihotomnu skalu
rijetko (obuhvaca odgovore: nikad, manje od jednom tjedno i jednom tjedno)
i ¢esto (obuhvaca odgovore: vise od jednom tjedno, jednom dnevno i vise od
jednom dnevno). Neki roditelji nisu odgovorili na pitanje.

Tablica 2

Ucestalost citanja knjiga i pricanja prica djetetu s obzirom na jezik (hrvatski i talijanski)
Table 2

Frequency of reading books and telling stories to children by language (Croatian and Italian)

. . Rijetko Cesto
Jezik Aktivnost M (SD) t p
f % f %
Hrvatski Citanje knjiga 7 35% 12 60 % 1,5(0,5) 14,4 0,00
vatski
Pri¢anje prica 3 15 % 14 70 % 1,8(0,4) 19,1 0,00
o Citanje knjiga 8 40% 10 50% 16(05) 129 0,00
Talijanski S
Pricanje prica 5 25 % 12 60 % 1,7 (0,5) 14,9 0,00
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Rezultati pokazuju da na hrvatskom jeziku 60 % roditelja Cesto cita knjige,
a njih 70 % cesto prica price, dok 35 % ispitanih roditelja rijetko cita knjige,
odnosno 15 % rijetko prica price na hrvatskome jeziku. Na talijanskom jeziku
50 % roditelja Cesto cita knjige, dok njih 40 % rijetko provode ovu aktivnost
te 60 % roditelja prica price Cesto, a njih 25 % rijetko provode ovu aktivnost.

T-test pokazuje da se pricanje prica (M(HR) = 1,8; SD = 0,4; £ = 19,1; p
= 0,00; M(IT) = 1,7; SD = 0,5; t = 14,9; p = 0,00) provodi ¢e$¢e u odnosu na
¢itanje knjiga (M(HR) = 1,5; SD = 0,5; ¢ = 14,4; p = 0,00; M(IT) = 1,6; SD
=05t =12,9; p = 0,00) i u hrvatskom i u talijanskom jeziku. S obzirom
na koristeni jezik, postoje statisticki znacajne razlike u provedbi aktivnosti
¢itanja i pricanja, pa se citanje knjiga (M(HR) = 1,6; SD =0,5; ¢ = 14,4; p =
0,00; M(IT) = 1,6; SD = 0,5; £ = 12,9; p = 0,00) i pricanje prica (M(HR) = 1,8;
SD =0,4; t = 19,1; p = 0,00; M(IT) = 1,7; SD = 0,5; ¢ = 14,9; p = 0,00), koristi
¢esce u hrvatskom jeziku u odnosu na talijanski jezik.

Rezultati pokazuju da aktivnosti nemaju isti status u oba jezika s obzirom
na ucestalost. Dakle, ucestalost aktivnosti razlikuje se s obzirom na jezik
aktivnosti, ali i s obzirom na samu aktivnost. Ce$¢e se aktivnosti odvijaju na
hrvatskom jeziku, a od dviju aktivnosti KORP-a, pricanje prica cesce je od
Citanja knjiga. Na temelju prikazanih rezultata moguce je opisati hijerarhiju
aktivnosti dvojezicnoga KORP-a s obzirom na njihovu ucestalost (pri cemu
znak > znadi: ¢e$cée od): Pri¢anje prica HR > Citanje knjiga HR > Pri¢anje
pri¢a TAL > Citanje knjiga TAL

Sljedece obiljezje dvojezicnoga KORP-a koje se Zeljelo opisati istrazivanjem
jest dob djeteta u kojoj se pocinje s odredenom aktivnos¢u KORP-a (Citanje
knjiga i pricanje prica djetetu) te ima li razlika izmedu redoslijeda uvodenja
aktivnosti medusobno te u odnosu na jezik. Tablica 3 pokazuje distribuciju
rezultata s obzirom na dob djeteta u kojoj su aktivnosti Citanja knjiga i pricanja
prica zapocele na hrvatskom i talijanskom jeziku, a Tablica 4 slijed uvodenja
aktivnosti Citanja i pricanja prica na hrvatskom i talijanskom jeziku.

Tablica 3

Dob djeteta kada je zapocela aktivnost Citanja knjiga i pricanje prica djetetu s obzirom na jezik
Table 3

Participants’ age when activities (reading books and telling stories) were introduced by language

i . Dob djeteta f (%)
Jezik Aktivnost . . . : . -
0-12 mjeseci 1godina 2godine 3godine 4ivisegod.
. Citanje knjiga - 7 (35 % 4 (20 %) 3(15%) 2(10%)
Hrvatski SR
Pri¢anje prica - 7(35%

)

) 5(25 %) 2(10%) 2 (10 %)
Citanje knjiga 3(15 %) 4020%) 4(0%)  5(25%) -
Pricanje prica 2(10%) 5(25 %) 6 (30 %) 2 (10 %)

Talijanski
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Tablica 4

Slijed uvodenja aktivnosti ¢itanja i pricanja prica s obzirom na jezik

Table 4

Order of activity introduction (reading books and telling stories) by language

Uvodenje aktivnosti Citanje Pricanje prica
HRV =TAL 10 (50 %) 8 (40 %)
1.HRV, 2. TAL 2 (10 %) 4 (20 %)
1.TAL, 2. HRV 5(25 %) 6 (30 %)

Rezultati pokazuju da najvedi postotak roditelja zapocinje s citanjem
knjiga (35 %) i pricanjem prica (35 %) na hrvatskom jeziku nakon $to dijete
navrsi prvu godinu, dok na talijanskom jeziku 25 % roditelja zapocinje s ¢i-
tanjem knjiga kada dijete ima tri godine, a 30 % roditelja s pricanjem prica
kada dijete ima dvije godine. Treba istaknuti da na talijanskom jeziku neki
roditelji zapocinju s ¢itanjem knjiga (15 %) i pricanjem prica (10 %) ve¢ u
prvim mjesecima djetetova zivota. Utvrdena je statisticki znacajna razlika s
obzirom na dob djeteta kada roditelji zapocinju Citanje pric¢a na hrvatskom
i talijanskom jeziku (hi-kvadrat = 30,5; p = 0,002) i pri¢anja pric¢a na hrvat-
skom i talijanskom jeziku (hi-kvadrat = 25,78; p = 0,01). Distribucija ucesta-
losti pokazuje dvije tendencije. Prva se odnosi na razlicito vrijeme uvodenja
aktivnosti ¢itanja i prepric¢avanja na hrvatskom i talijanskom jeziku. Prema
njoj, roditelji koji s ¢itanjem knjiga i pricanjem prica na talijanskom jeziku
zapocinju ve¢ u prvim mjesecima djetetova zivota, iste aktivnosti na hrvat-
skom jeziku uvode kasnije, nakon djetetove 4. godine zZivota. Roditelji koji s
¢itanjem knjiga i pricanjem prica na hrvatskom jeziku zapocnu s djetetovih
navrsenih godinu dana, iste aktivnosti na talijanskom jeziku uvode kasnije,
s navr$enih tri (3) godine zivota. Utvrdena je statisticki znacajna razlika s
obzirom na slijed uvodenja citanja knjiga i pricanja prica na hrvatskom i
talijanskom jeziku (hi-kvadrat = 39,1; p = 0,00). Oko polovine obitelji uvodi
aktivnosti na oba jezika istovremeno, najcesc¢e izmedu prve i trece godine
zivota, ali postoji i tendencija postupnoga uvodenja aktivnosti. Ako se ak-
tivnosti KORP-a uvedu prije na jednom jeziku, pricekat ce se i dvije godine
s uvodenjem aktivnosti na drugom jeziku.

Drugi je problem bio utvrditi postoje li razlike u makrostrukturi i mikro-
strukturi pripovijedanja djece na hrvatskom i talijanskom jeziku s obzirom
na ucestalost ¢itanja knjiga i pricanja pric¢a djeci na hrvatskom i talijan-
skom jeziku. Tablica 5 prikazuje rezultate dobivene t-testom kojim se mje-
rila razlika u pet mjera vjestine pripovijedanja (tri mjere za makrostrukturu
i dvije za mikrostrukturu) s obzirom na ucestalost aktivnosti KORP-a i s
obzirom na jezik.
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Tablica 5

Razlike u mjerama mikro i makrostrukture s obzirom na ucestalost citanja knjiga i pricanja pri¢a na oba
jezika

Table 5

Macrostructure and microstructure differences by activity frequency in both languages

x Mjere Citanje knjiga Pricanje prica
N makrostrukture (1,2,3)i Ucestalost D ; M D ;
' mikrostrukture (4,5) p p
. . Rijetko 16 23 1,0 1,7
1. Unutarnja stanja 2 -09 03 -0,9 0,3
Cesto 2,5 1,8 2,1 1,7
” Rijetko 4,9 1,8 5,7 2,5
2. Struktura price - -1,4 07 0 0,9
_ Cesto 61 18 57 18
= . Rijetko 20 20 27 25
T 3.Strukturalna slozenost  — -02 09 0,4 0,6
£ Cesto 2,2 1,6 2,1 1,7
. Rijetko 299 76 290 40
4. Ukupan broj pojavnica — -2,0 0,05 -1,5 0,2
Cesto 39,7 11,2 389 11,3
. j . Rijetko 87 32 83 42
5” lefupan broj funkc VJ 17 o1 14 02
rijeci Cesto 11,8 3,9 116 3,6
. . Rijetko 1,8 19 1,6 2,3
1. Unutarnja stanja 2 -1,1 0,3 -1,03 0,3
Cesto 29 23 28 22
- Rijetko 4,0 1,8 3,0 1,2
2. Struktura price - 0 1,0 ——— -16 0,1
o Cesto 4,0 1,3 43 1,5
2 ; Rijetko 19 19 12 18
© 3. Strukturalna sloZzenost — -09 04 -1,6 0,1
= Cesto 2,6 1,5 2,6 1,5
'_
L Rijetko 336 128 294 11,6
4. Ukupan broj pojavnica — -07 04 -1,3 0,2
Cesto 381 129 373 12,2
. j . Rijetko 98 41 96 43
5“ lefupan broj funkc VJ 03 08 01 0.9
rijeci Cesto 10,2 3,0 98 3,12

Tablica 5 pokazuje jedinu znacajnu razliku u mikrostrukturi s obzirom
na ucestalost citanja knjiga na hrvatskom jeziku pa tako su vise pojavni-
ca u pripovijedanju proizvela ona djeca kojoj roditelji Cesto Citaju knjige
(t = -2,0; p = 0,05). U talijanskom jeziku rezultati ne pokazuju statisticki
znacajne razlike u makrostrukturi i mikrostrukturi s obzirom na ucestalost
¢itanja knjiga. S obzirom na ucestalost pri¢anja prica, rezultati takoder ne
pokazuju statisticki znacajne razlike u makrostrukturi i mikrostrukturi ni
u hrvatskom ni u talijanskom jeziku. Rezultati prikazuju da je Cesto citanje
knjiga predskolskom djetetu povezano s koristenjem vecega broja razli¢itih
rijeci kod pricanja prica na dominantnome jeziku.

Treci je problem ovoga istrazivanja bio utvrditi ima li razlike u makro-
strukturi i mikrostrukturi pripovijedanja s obzirom na dob djeteta kada se
zapocelo s ¢itanjem knjiga i pricanjem prica na hrvatskom i talijjanskom
jeziku. Rezultati dobiveni statistickom analizom varijance (ANOVA) prika-
zani su u Tablici 6.
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Tablica 6

Odnos mjera makrostrukture i mikrostrukture pripovijedanja na hrvatskom i talijanskom s obzirom na dob
djeteta kada se zapocelo s odredenom aktivnoscu (Citanje knjiga i pricanje prica djetetu)

Table 6

Relation between macrostructure and microstructure measures and participants’ age when activities were
introduced in both languages

Mjere Citanjem knjiga Pri¢anje prica
Jezik :,azlf;c;?tr:]ui:::;;:ruk- Dob djeteta M b F p M b F p
ture (4,5)
0-12 mjeseci - - 28 20
1 godina 2,2 1,8 1,7 1,3
1.Unutamjastanja  2godine 1,0 14 03 08 18 13 19 02
3 godine 1,7 1,5 1,0 1,4
4ilivisegod. 15 2,1 00 00
0-12 mjeseci - - 50 16
1 godina 53 1,8 50 11
2. Struktura price 2 godine 70 28 04 07 73 21 33 0,05
3 godine 50 00 40 14
4ilivisegod. 5,5 3,5 35 07
0-12 mjeseci - - 20 14
% 3. Strukturalna 1 godina 23 7 A2 16
S lozenost 2 godine 20 28 01 09 40 08 39 0,03
£ 3 godine 1,7 21 05 07
4ilivisegod. 2,5 3,5 0,5 0,7
0-12 mjeseci - - 445 07
4. Ukupan broj 1 godina 359 67 367 56
pojavnica 2 godine 435 3,5 2,1 0,2 34,5 85 2,1 0,1
3 godine 333 89 315 77
4ilivisegod. 270 28 260 4,2
0-12 mjeseci - - 11,0 14
. 1godina 100 32 122 34
i.oL:::r?i\nr:g funk " godine 150 42 17 02 87 43 09 05
3 godine 83 29 75 35

4ilivisegod. 10,0 4,2 11,0 28
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0-12 mjeseci 2,7 3,01 22 26
X . 1 godina 22 23 1,0 1.1
1. Unutarnja stanja . 1,2 0,3 2,5 0,1
2 godine 43 25 44 1.8
3 godine 1,2 13 1,5 2,1
0-12 mjeseci 5,0 1,7 5,0 1,4
. 1 godina 38 19 35 13
2. Struktura price 2 05 07 ——— 05 0,7
2 godine 33 06 4,0 1,7
3 godine 50 3.2 55 6,3
_ 0-12mjeseci 4,0 2,0 33 22
5 /o
2 . 1 godina 1,4 1,7 1,5 13
g 3 Svtrukturalna g | 1203 06 06
%‘ sloZzenost 2 godine 27 06 2,0 1,6
e 3 godine 26 24 30 42
0-12 mjeseci 32,7 5,5 31,0 56
. j 1 godina 366 69 363 7,1
4 Ukupan broj goct 01 09 - 09 05
pojavnica 2 godine 370 70 36,6 6,1
3 godine 346 14,7 275 17,7
0-12mjeseci 93 1,5 98 15
R - 1godina 92 40 9,8 1,8
5: Ukup.an br?J funk : 05 06 01 09
cionalnih rijeci 2 godine 120 1,7 10,2 4,1
3 godine 102 3,7 9,0 57

Rezultati u Tablici 6 pokazuju statisticki znacajnu razliku na makrostruk-
turi pripovijedanja na dominantnom jeziku i to u mjerama Struktura price
(p < ,05) i Strukturalna sloZenost (p < ,03) s obzirom na dob kada su djeca
pocela provoditi pojedinu aktivnost. Rezultati upucuju na to da je uvodenje
pri¢anja prica djetetu najkasnije s dvije navrsene godine zivota povezano
boljom strukturom price i slozenosti te strukture pri djetetovu samostal-
nome pripovijedanju. U¢inak je vidljiv samo u hrvatskom (dominantnome)
jeziku. U ostalim mjerama makrostrukture i mikrostrukture nisu dobivene
statisticki znacajne razlike s obzirom na dob u kojoj se zapocelo s ¢itanjem
knjiga i pricanjem prica, kako u hrvatskom tako i u talijjanskom jeziku.

5. RASPRAVA

Rezultati provedenoga istrazivanja pokazuju da jezi¢na dominantnost utje-
¢e na aktivnosti u dvojezicnome KORP-u. Neformalne aktivnosti KORP-a,
Citanje knjiga i pricanje prica djeci, ¢e$¢e se odvijaju na dominantnome je-
ziku (Tablica 2). Sli¢ne su rezultate dobili Gonzalez-Barrero i sur. (2020)
gdje se ispitalo 66 dvojezi¢nih englesko-francuskih obitelji s petogodi$njim
dvojezi¢nim djetetom ¢iji je dominantan jezik engleski. Obitelji su aktiv-
nostima KORP-a vi$e podupirali razvoj dominantnoga jezika. Autori za-
kljuCuju da bi bilo pozeljno da roditelji svjesno viSe paznje posvete aktiv-
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nostima KORP-a nedominantnoga jezika kako se ne bi povecala razlika u
razvoju dvaju jezika. Takoder, na temelju rezultata, ¢ini se da aktivnosti
KORP-a podupiru pripovjedne vjestine samo ako je jezi¢na razina djeteta
dovoljno razvijena. U ovome istrazivanju rezultati (Tablica 5 i 6) upucuju
na to da aktivnosti KORP-a na hrvatskome podupiru pripovjedne vjesti-
ne kad dijete prica pricu na hrvatskome, dok to nije slucaj za aktivnosti
KORP-a na talijanskome i pricanje prica na talijanskome. To je potvrdeno
i u opseznome istrazivanju Farver i sur. (2013) koje je na velikome uzor-
ku 392 dvojezi¢ne $panjolsko-engleske obitelji pokazalo da roditelji mogu
poduprijeti predskolske vjestine na oba jezika unutar KORP-a, ali da se taj
utjecaj vidi zasebno unutar svakog jezika (J1 KORP utjece na J1, ]2 KORP
utjece na J2). Cinjenica da aktivnosti na nedominantnome jeziku ne podu-
piru razvoj pripovjednih vjestina na nedominantnome jeziku, a koje se po-
kazalo i u ovome istrazivanju (Tablica 5 i 6), moglo bi se objasniti teorijom
o kvaliteti jezicnoga unosa (Rowe i Snow, 2020). Naime, ako je jezi¢ni unos
prezahtjevan za djetetovu dob ili znanje, nema uc¢inka na ucenje/usvajanje,
cakiako je unos cest. Takoder, kvalitetan unos u smislu poticanja jezicnoga
razvoja je unos koji omogucuje interakciju djeteta i roditelja/skrbnika. Ako
dijete nema dovoljno razvijen jezik, moguce je da ¢e u aktivnostima ostati
jezicno pasivno, $to ne doprinosi razvoju. Isto je moguce i za roditelja koji
pric¢a price na njemu/njoj nedominantnome jeziku. Stoga je vjerojatno inte-
rakcija smanjena, odnosno moguce je da jezi¢na razina roditelja ne dopusta
jezicnu fleksibilnost i prilagodbu jezicnoga unosa dobi i znanju djeteta.

Na temelju jezicne kvalitete moguce je objasniti i ostale rezultate ovoga
istrazivanja. Razli¢ite aktivnosti KORP-a djeluju na razlicite razine pripo-
viedne vjestine. Cesto ¢itanje knjiga povezano je s ve¢im brojem razlici-
tih rijeci pri pricanju price u kasnijoj dobi (mikrostruktura pripovijedanja)
(Tablica 5), a rano uvodenje pric¢anja prica djetetu povezano je s djetetovim
boljim strukturiranjem pri¢e (makrostruktura pripovijedanja) u kasnijoj
dobi (Tablica 6). Rowe i Snow (2020) navode kako je kvaliteta unosa bit-
nija od kvantitete. No, postavlja se pitanje sto znaci kvalitetan unos. Rowe
i Snow (2020) tvrde da bi kvalitetan unos trebao imati tri dimenzije: inte-
rakciju, jezi¢nu prilagodbu te konceptualnu prilagodbu djetetovoj dobi. To
bi znacilo da se prenosi sve ono §to se moze prenijeti u danome trenutku
razvoja. Pricanje price roditelja i inace je prilagodeno djetetu te je mogu-
¢e da zato ta aktivnost nema toliki utjecaj na ucenje novih rijeci (roditelj
koristi rijeci poznate djetetu). Istovremeno se dijete tada vjerojatno moze
fokusirati na strukturu price. Upravo zbog te fleksibilnosti, spontanosti i
prilagodbe djecjim govornim, jezi¢nim i kognitivnim sposobnostima, pri-
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Canje prica vjerojatno potice istodobno i razgovor o sadrzaju i postavljanje
pitanja o prici, sto dovodi do interakcije i aktivnijega sudjelovanja djeteta
naspram citanju knjiga. Nasuprot tome, ¢esto ponavljano citanje istih prica
dovodi do ucenja novih rijeci koje su prisutne u knjizi. Slicni ovim rezul-
tatima dobiveni su rezultati u Isbell i sur. (2004) gdje su u razdoblju od 15
tjedana trogodi$njacima i Cetverogodisnjacima predstavljene iste price na
dva razli¢ita nacCina — citanjem i pricanjem. Usporedbom predtesta i po-
sttesta, pokazalo se da su sudionici skupine kojima se ¢italo poboljsali mi-
krostrukturu pripovijedanja, a sudionici kojima se pripovijedalo poboljsali
su makrostrukturu pripovijedanja. Vjerojatno je bitan i modalitet jezi¢noga
unosa. Citanje nije govor, pisani unos razlikuje se vokabularom i sintaksom
od govora te se zato manje reflektira na sintaksu govora djeteta pri pricanju
prica. Jezik djecjih knjiga sofisticiraniji je i slozeniji od uobicajenoga govora
u interakciji djeteta i skrbnika (Senechal i sur., 2008).

Niz istrazivanja pokazalo je superiornost pri¢anja price kao kvalitetnoga
jezi¢noga unosa naspram cCitanja prica. Primjerice, u istrazivanju Lenhart i
sur. (2020) djeci izmedu 4 i 6 godina predstavljene su price na Cetiri razlici-
ta nacina: ¢itanjem, pricanjem, snimkom ¢itanja i snimkom pricanja price.
Usporedbom predtesta i posttesta rjec¢nika i razumijevanja price, najvedi
su pomak pokazala djeca koja su slusala pricanje prica uzivo. U pricanju
prica, pripovjeda¢ moze pomoci djetetu da uoci bitne informacije za pri-
¢u metodama ponavljanja ili naglasavanjem (Griffin i sur., 2004). Cak su
i neuroznanstvena istrazivanja pokazala znacajnost interakcije. Romeo i
sur. (2018a, 2018b) potvrdili su korelaciju izmedu cesce jezicne interakci-
je (mjereno brojem izmjena u razgovoru djeteta s roditeljem/skrbnikom) i
bolje funkcionalne povezanosti dijelova mozga u lijevoj hemisferi kljucne
za jezik kod djece (ispitanici u dobi izmedu 4 i 6 godine). Autori (Romeo
i sur.,, 2018a, 2018b) zakljucuju da se jezi¢ni razvoj oslanja na drustvenu
razmjenu jezi¢nih informacija, a ne na ¢isto pasivno djetetovo izlaganje go-
voru ili proizvodnju govora djeteta u izolaciji.

Nasuprot tome, ucestalost ¢itanja nije imala jak utjecaj na djetetov jezi¢ni
razvoj, kao sto je pokazalo longitudinalno istrazivanje Roberts i sur., (2005)
niti je ucestalost ¢itanja bio prediktor vjestine pripovijedanja (npr. Senechal
i sur., 2008). Istrazivanja koja su usporedivala aktivne i pasivne aktivnosti
KORP-a, utvrdila su da su aktivnosti, poput interakcije roditelja i djeteta,
bolji prediktor djetetovih vjestina nego pasivne aktivnosti (Burgess i sur.,
2002). Pricanje prica opetovano se pokazalo boljom podrskom djetetova
jezi¢noga razvoja jer ukljucuje bitne sastavnice ucenja: prilagodbu unosa
(jezi¢no i konceptualno) te interakciju. Interakcija naglasava bit procesa
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ucenja — ucenje je drustvena aktivnost. Kao $to i navodi Thompson (2016,
str. 21) ,Vjestine i kompetencije bitne za rano ucenje razvijaju se u kontek-
stu odnosa“. Na temelju navedenoga namece se pitanje utjecaja tehnologije
na jezi¢ni razvoj bududi da je istrazivanje Munyer i sur. (2019) pokazalo
kako je dijaloska interakcija djeteta (2 - 3 godine) i roditelja bitno smanjena
pri koristenju elektronicke knjige naspram koristenja klasi¢ne knjige.

Zanimljiv je i rezultat o odnosu djetetove dobi kada su aktivnosti uve-
dene i vjestine pripovijedanja u kasnijoj dobi (Tablica 6). Rezultati upucu-
ju na to da je uvodenje pricanja prica djetetu najkasnije s dvije navrsene
godine zivota povezano boljom strukturom price i slozenosti te strukture
pri djetetovu samostalnome pripovijedanju. U istrazivanju Gilkerson i sur.
(2018) rezultati takoder ukazuju da je interakcija roditelj-dijete izmedu 18
i 24 mjeseci djetetove dobi prediktor kognitivnih i jezi¢nih ishoda. Autori
navode da mnoga istrazivanja upucuju na bitnost druge godine djetetova
zivota jer se tada dogadaju velike promjene u jezicnome razvoju (primjeri-
ce, djeca proizvode dulje i sloZenije iskaze nakon dobi od 24 mjeseci).

6. ZAKLJUCAK

Dvojezi¢ne obitelji obuhvacene ovim istrazivanjem ne posvecuju istu po-
zornost aktivnostima na oba djetetova jezika unutar dvojezi¢cnoga KORP-a.
Iako su predskolska djeca izlozena dvama jezicima, talijanskome najma-
nje dvije godine i pohadanju vrti¢a na talijanskome jeziku najmanje godinu
dana, aktivnosti KORP-a ce$ce su na dominantnom, hrvatskom jeziku. Na
hrvatskome se jeziku ce$ce pricaju price i ¢itaju knjige. Hijerarhija je aktiv-
nosti dvojezicnoga KORP-a s obzirom na njihovu ucestalost sljedeca (pri
¢emu znak > znaci: CeS¢e od): pricanje prica HR > ¢itanje knjiga HR > pri-
canje prica TAL > ¢itanje knjiga TAL. Aktivnosti se najcesc¢e uvode izmedu
prve i tre¢e godine te oko polovice obitelji uvodi aktivnosti istovremeno na
oba jezika. Ako se aktivnosti KORP-a uvedu prije na jednom jeziku, price-
kat ¢e se i dvije godine s uvodenjem aktivnosti na drugom jeziku.

Provedeno je istrazivanje dovelo do dvije vazne spoznaje. Prvo, potvrdilo
je da aktivnosti KORP-a na dominantnome jeziku podupiru pripovjedne
vjestine na dominantnome jeziku djeteta, dok aktivnosti na nedominan-
tnom jeziku nemaju utjecaja na nedominantni jezik. Drugo, razlicite ak-
tivnosti roditelja povezane su s razlicitim ishodima za dijete: Cesto Citanje
knjiga pozitivno je povezano s obiljezjima mikrostrukture djetetova pripo-
vijedanja, a rano uvodenje pricanja prica djetetu povezano je s makrostruk-
turom djetetova pripovijedanja.
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No, navedene je rezultate potrebno uzeti s dozom rezerve. KORP je izni-
mno slozen koncept, stoga samo dvije aktivnosti iz KORP-a i mali broj su-
dionika, nisu dovoljni za utvrdivanje ¢vrste uzroc¢ne veze tih aktivnosti na
vjestine pripovijedanja dvojezicne predskolske djece. Takoder, svi su podat-
ci o aktivnostima provedenima s djecom dobiveni na temelju odgovora ro-
ditelja te bi mogli biti subjektivni zbog zelje roditelja da odgovore u skladu s
drustveno pozeljnim ponasanjem (eng. social desirability bias). Osim toga,
moguce su i poteskoce roditelja u objektivhom procjenjivanju ucestalosti
aktivnosti (v. Fekonja-Peklaj i Marjanovi¢-Umek, 2011). U budu¢im bi se
istrazivanjima o KORP-u, u slucajevima u kojima se koristi upitnik, trebalo
takoder ukljuciti i pitanja o upotrebi tehnologije u aktivnostima koje poti-
¢u pismenost te ucestalosti takvih aktivnosti kako bi upitnik bio ekoloski
valjan. S obzirom na to da KORP ovisi o roditeljima, vazno bi bilo istraziti
i povezati njihova iskustva, jezi¢ne razine i stavove o dvojezi¢nosti s obi-
ljezjima aktivnosti KORP-a. Postavlja se i pitanje jesu li mjere koristene za
analizu makrostrukture i mikrostrukutre djetetova pripovijedanja valjane
(iako su cesto koristene) ili bi druge mjere bila prikladnije.

Unato¢ navedenim ograniCenjima, rezultati provedenoga istrazivanja
upuduju na vaznost ranoga uvodenja aktivnosti ¢itanja i pripovijedanja u
djetetovo okruzenje, prije druge godine zivota. Takoder, aktivnosti koje
ukljucuju vise mogucnosti interakcije s djetetom, a koje su prilagodene dje-
tetu (pric¢anje pric¢a nasuprot ¢itanju prica), imat ¢e viSe utjecaja na opce
vjestine pripovijedanja. O vaznosti utjecaja takvih ranih interakcija na dalj-
nji djetetov razvoj trebalo bi osvijestiti sve dionike ranoga i predskolskoga
odgoja i obrazovanja. Nadalje, trebalo bi se svjesno vise potruditi oko ak-
tivnosti koje ukljucuju nedominantan jezik, posebno ako roditelji razma-
traju nastavak obrazovanja djeteta na talijanskome jeziku. Bilo bi i vrijedno
istraziti KORP uzimajudi u obzir siri okvir, primjerice, drustveni kontekst
ili motivaciju govornika za uporabu jednoga ili drugoga jezika i sl.

Vaznost razvoja pripovjednih vjestina za djetetov obrazovni put vec je
spomenuta, ali pripovijedanje ima i ve¢u ulogu jer ,pripovijedanje reflek-
tira integraciju jezi¢noga znanja pojedinca, znanja o svijetu, sociokulturo-
losko znanje te je sredstvo za ostvarivanje jezi¢ne socijalizacije — nacin na
koji djeca postaju ¢lanovi njihove jezi¢ne i kulturne zajednice” (Roth, 2009,
str. 154.). Cinjenica da se na tako bitnu vjestinu moze utjecati unutar kué-
noga okruzja predstavlja veliku drustvenu odgovornost.
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The aim of this study is twofold: to describe the home literacy environment (HLE) activities
of Italian-Croatian bilingual families, and to investigate the impact of HLE on the narrative
abilities of bilingual children. The participants were 20 preschool children, bilingual speakers
of Croatian and Italian, with Croatian as their dominant language. Narrative abilities were
assessed on both macrostructure and microstructure levels. Oral language samples were ob-
tained using the elicitation narrative material in MAIN (Gagarina et al., 2012) adapted for
Croatian (Hrzica and Kuva¢ Kraljevié¢, 2019) and Italian (Levorato and Roch, 2019), while
data on HLE were gathered by means of a questionnaire. The results suggest that HLE activ-
ities, such as reading books and telling stories to children, do not have the same status with
regard to language. Furthermore, HLE activities in the dominant language support the child’s
narrative abilities in the dominant language, while activities in the non-dominant language
have no impact on the non-dominant language. Different parent activities are related to dif-
ferent outcomes: the frequent reading of books to the child shows a positive relationship with
the child’s narrative microstructure, while the early introduction of telling stories to the child

had an impact on the child’s narrative macrostructure.
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