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U radu se obraduje knjizevni tekst kao didakticki instrument u dvjema vrlo
koristenim kolekcijama udZbenika za ucenje Spanjolskog kao stranog jezika
(Prisma i Sueria) ustrojenima prema razinama ZEROJ-a (A1-Cl) u ukupno
devet udZbenika. Nakon kracega uvida u polozaj i promjene koje je dozivio
knjiZevni tekst u nastavi Spanjolskog kao stranog jezika tijekom povijesti,
osvruli smo se na prednosti i nedostatke uporabe tog didaktickog
instrumenta. Analizirana je i zastupljenost knjizevnog teksta i knjiZzevnih vrsta
u odabranim udZbenicima te nastavne aktivnosti koje se uz njih vezu. Na
kraju rada daje se kriticki osvrt s prijedlozima za nastavnu praksu te bolju
iskoristivost tog vrijednog didaktickog sredstva u nastavi Spanjolskog kao
stranog jezika.

Kljuéne riject: didakticko sredstvo, knjizevni tekst, komunikacijska kompetencija,
nastavni proces, Spanjolski kao strani fezik.

1. UVOD

Zivot u suvremenom interkulturnom dru$tvu poseban naglasak stavlja na
komunikacijsku kompetenciju. Pod pojmom komunikacijska kompetencija, u
skladu sa ZEROJ-em (2002: 13, 8panj. Marco Comtin Europeo de Referencia para
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las Lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacién), podrazumijevamo jezi¢nu
kompetenciju, sociolingvisticku i pragmatitku kompetenciju. Poznavanje
stranih jezika te njihova aktivna uporaba jedna je od najvedih i najvaznijih
vjeStina koje posjedujemo. Moderno drustvo te¥i interakciji na stranom jeziku
te uvazavanju ljudi razliitog kulturnog identiteta. Kako bi se ostvarila
komunikacija na stranom jeziku, od izrazite je vaZnosti sam nastavni proces
ucenja jezika. Uloga knjiZevnog teksta u nastavi stranog jezika tijekom
povijesti se mijenjala, a i danas je predmetom brojnih znanstveno-struénih
rasprava. Namecde se pitanje: sluZiti se njime ili ne u nastavi stranog jezika?

2. POVIJESNI PREGLED POLOZAJA KNJIZEVNOG TEKSTA U NASTAVI
SPANJOLSKOG KAO STRANOG JEZIKA

Zastupljenost i uloga knjiZevnog teksta u nastavi stranog jezika neko¢ su se

bitno razlikovali od onih u suvremenoj glotodidaktici. Kako su se mijenjali

metodicki pristupi pouavanja, tako se tijekom povijesti mijenjao odnos prema

knjiZevnosti.

Tijekom 19. st. prevladavala je tzv. gramatitko-prijevodna, odnosno
tradicionalna metoda (Spanj. método de gramuitica Yy traduccion; método
tradicional), temeljena na pouCavanju klasi¢nih jezika, u kojoj je glavnu
nastavnu aktivnost Cinilo prevodenje tekstova i usvajanje todno odredenih
gramatickih struktura. Metoda nije uklju¢ivala usmeno izraZavanje ni
interakciju izmedu ucenika i nastavnika. KnjiZevni se tekst smatrao savréenim
idealom koji treba slijediti i oponasati, a prevladavalo je mislienje da se u
knjizevnom tekstu ogleda idealni jezik, ¢ije norme treba analizirati, zapamtiti i
usvojiti. Operativne kompetencije koje je ta metoda zagovarala svodile su se
na Citanje, pisanje i prevodenje. Valja istaknuti da je u gpanjolskoj ta metoda
bila prisutna sve do 60-ih godina 20. st. (Acquaroni Mufioz, 2000: 47).

Radikalne promjene uvele su audio-vizualna (Spanj. método audio-visual)
i audio-lingvalna metoda ($panj. método audio-lingual), koje se javljaju ved 30-ih
godina 20. stoljeca, unutar strukturalizma, a poslije, potaknute potrebom za
stranim jezicima zbog povijesnih dogadaja, u Europi i u Sjedinjenim
Americkim DrZavama. Inzistira se na govoru i razumijevanju sluSanoga
teksta. KnjiZevni je tekst smatran pretegkim i u potpunosti je izostavljen iz
kurikula nastave stranih jezika.

Uvodenjem tzv. pojmovno-funkcionalnog pristupa (Spanj. enfoque nocio-
funcional) 70-ih godina naglasak se stavlja na funkcionalne jezitne sadrzaje,
odnosno na drugtveriu upotrebu jezika. U tom pristupu umjesto knjizevnog
teksta javljaju se tzv. situacijski mikrodijalozi Ciji je cilj predstavljanje

_govornoga ¢ina na prirodan nafin te postizanje pragmaticke kompetencije
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udenika (Acquaroni Mufioz, 2000: 55; Melero Abadia, 2000). Ako i postoji,
knjizevni je tekst prilagoden stupnju poznavanja jezika (3panj. lecturas
graduadas). '

Potkraj 20. st, 80-ih godina, uvodi se pojam komunikacijske
kompetencije kao glavne komponente usvajanja stranog jezika, te nastaje tzv.
komunikacijski pristup (§panj. método comunicativo), Cije temeljne postavke u
nastavi #panjolskog kao stranog jezika u vedoj mjeri prevladavaju sve do
danasnjih dana. Njegova je temeljna svrha uspostaviti uspjesnu komunikaciju
na stranom jeziku, zbog ega se, osim jezitnih, uvode i sociolingvisticki,
kulturni i pragmati¢ki sadrZaji, a naglasak se stavlja na iskustvenu dimenziju
w uenju i poufavanju (Bagari¢ Medve, 2012: 207).

Kao nadogradnja pojmovno-funkcionalnoga pristupa i komunikacijske
metode, 90-ih godina 20. st. javlja se pristup u kojem se ne polazi od sadrzaja,
nego od obiljeZja i funkcije zadataka (Spanj. enfoque por tareas, engl. task-based
approack). Brojni udZbenici 3panjolskoga kao stranoga jezika, u skladu s -
najnovijim smjernicama poucavanja, usmjereni su na usvajanje vjestina (Spanj.
cuatro destrezas): razumijevanje slufanoga teksta, razumijevanje procitanoga
teksta, usmeno izra¥avanje (koji uklju¢uje govornu produkciju i govornu
interakciju) i pisano izraZavanje. Radi razvijanja druge od njih, knjizevni tekst
zauzima sve vise mjesta u kurikulu Spanjolskoga kao stranoga jezika. Smatra
se da knjiZevni tekst nije udaljen od komunikacijske stvarnosti, kako se prije
vierovalo, nego je drugatiji, umjetnicki nadin opisivanja te iste stvarnosti.
Stoga se kao didakticki materijal iznova ukljucuje u podudavanje $panjolskog
jezika.

3, PREDNOSTI I NEDOSTACI UPORABE KNJIZEVNOG TEKSTA U
NASTAVI STRANIH JEZIKA

Sasvim je jasno da valja voditi raduna o odabiru didaktitkog materijala za
nastavu stranog jezika. Medutim, pri uporabi knjizevnoga teksta kao
nastavnoga materijala oprena su miSljenja: jedni tvrde da je uporaba
knjiZzevnoga teksta u nastavi nuzna (Albaladejo Garcia, 2007; Fortes Prado,
2010; Mendoza Fillola, 2008), a drugi smatraju da nije (L.opez Prats, 2009). U
posljednje vrijeme prevladava misljenje da knjiZevni tekst, ako se primjenjuje
na adekvatan nadin, posjeduje izniman didakticki potencijal (Albaladejo
Garcia, 2007). Takoder, knjizevni se tekst smatra jednim od glavnih oruda za
stjecanje &itateljske kompetencije (Collado Salguero, 1996; Fernandez Agliero,
2005; Gonzalez Gutiérrez, 2000; Gracia, 2006; Jouini, 2008; Martin Peris, 2000;
Mifiano, 2000 i dr.).
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" Jedna od prednosti uporabe knjiZevnoga teksta u nastavi bez sumnje je
obogadivanje leksickoga korpusa stranoga jezika. Takoder, ciljano odabrani
knjizevni tekst moZe pozitivno utjecati i na leksicko-gramaticku kompetenciju.
Nadalje, mo¥e sluditi kao neiscrpan izvor mogucnosti za razvoj (itateljske
kompetencije, a ne treba zaboraviti ni vaZnost koju knjizevni tekst ima kao
odraz kulture stranoga jezika, odnosno za kulturoloSku kompetenciju.

Kriti¢ari upotrebe knjizevnoga teksta u nastavi kao glavni nedostatak
navode ¢injenicu da ne moZe ispuniti komunikacijske potrebe (Fortes Prado,
2010:7). Smatra se da je uzrok tomu gramaticko-prevoditeljska metoda koja je
inzistirala na knjiZevnim djelima, ali nije bila nimalo motivirajuca. Takoder,
smatra se da je knjizevni funkcionalni stil neprikladan i prezahtjevan za
nastavu stranih jezika (Lopez Prats, 2009:30).

4. ANALIZA UDZBENIKA

Cilj je istraZivanja utvrditi zastupljenost knjizevnih tekstova u udZbenicima
$panjolskoga kao stranoga jezika Prisma i Suefia te analizirati uz njih vezane
zadatke i aktivnosti (prije, tijekom ili nakon Cditanja) radi utvrdivanja
komponenata komunikacijske kompetencije koje se njima planiraju razvijati.

U ovom radu pojam knjizevni tekst odnosi se na sve neprilagodene,
autenti¢ne tekstove (dijelove romana, poeziju, dramske tekstove, pripovijetke),
neovisno o tom je 1i rije¢ o hispanskim knjiZevnostima ili se tekstovi donose u
prijevodu na Spanjolski jezik. Korpus ne ukljutuje prilagodene, prepricane
tekstove nepoznatih autora &ja je didaktitka svrha ovladavanje uporabom
odredenih glagolskih oblika i vremena.

Analizirani su udZbenici jednojezini i djela su Spanjolskih autora.
UdZbenik Spanjolskoga kao stranoga jezika PRISMA sastavljen je prema
uputama ZEROJ-a i Kurikula Instituta Cervantes (Spanj. Plan curricular del
Instituto Cervantes), kulturne institucije za promicanje 3panjolskoga jezika i
hispanskih kultura ovlastene za medunarodno priznate certifikate
$panjolskoga kao stranoga jezika ($panj. DELE — Diploma del Espafiol como
Lengua Extranjera). Podijeljen je na 5 razina: Comienza Al, Continiia A2, Progresa
B1, Avanza B2 i Consolida C1.! Sastoji se od udZbenika namijenjena ucenicima,
radne biljeZnice i prirucnika za nastavnike te slijedi pristup usmjeren na
zadatke. UdZbenik SUENA usavrdila je grupa lingvista i profesora
$panjolskoga jezika sa Sveudilista Alcald. U udZbeniku, radnoj biljeZnici te
priruéniku za nastavnike slijedi se pojmovno-funkcionalni pristup. U Cetirima

! Izdavacka kuéa Edinumen nedavno je objavila novu kolekeiju udzbenika pod nazivom NUEVO
~ PRISMA koji su podijeljeni u 6 razina, ukljucujudi i razinu C2 (Perfecciona). Za potrebe ovoga rada
analizirana su prijadnja izdanja.

1AL
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dijelbvima, udZbenik SUENA takoder slijedi ZEROJ (A1-A2, B1, B2 i C1). Kao
zanimljivost moZemo istaknuti da se na kraju udZbenika nalazi mali
petojezicni rjecnik.

Tabtlica 1. Zastupljenost knjiZevnih tekstova u udZbenicima Prisma i Suefia

Prisma Broj pronadenih Suefia Broj pronadenih
primjera primjera

Al 0! Al-A2 0
A2 6 | Bl 0
Bl 1| B2 9
B2 7|Ct 29
Ct 14
Ukupno 28 | Ukupno 38

Uvidom u kvantitativne rezultate iznesene u tablici 1. mozemo zakljuéiti
da se knjizevni tekst uvodi na vi$im razinama poznavanja jezika. Naime,
nijedan A1 udZbenik ne sadrzi knjizevni tekst, a najvedi se broj tekstova javlja
tek na razini C1. Razlog tomu vjerojatno leZi u tradicionalnom vjerovanju da je
knjizevni funkcionalni stil prezahtjevan za niZe razine poznavanja jezika. S
obzirom na ukupnu koli¢inu didaktitkog materijala u analiziranim
udzbenicima (npr. udzbenik Prisma sadrzi 12 opseZnih nastavnih jedinica na
svakoj razini), iz ukupnoga broja knjiZevnih tekstova proizlazi da
komunikacijski pristup rado poseZe za knjiZevnim tekstom kao didaktickim
sredstvom.

Tablica 2. Zastupljenost knjiZzevnih vrsta u udZbenicima Prisma i Suefia

Udzbenik Ukupan broj Proza Poezija Drama
tekstova

Prisma 28 17 (61 %) 932 %) 2(7 %)

Sueha 38 27(71 %) 8(21 %) 3 (8 %)

Analizirajudi vrstu knjiZevnoga teksta, vidljivo je da od sveukupnog
broja knjizevnih tekstova (66), vecina pripada prozi, iji je oblik najpoznatiji i
najprépoznatljiviji ucenicima. Poeziji, koja je povratak u udZbenike
Spanjolskoga kao stranoga jezika doZivjela unutar pristupa usmjerena na
zadatke (Ferrer Plaza, 2009), pripada 32 % od ukupnoga broja analiziranih
tekstova u udZbeniku Prisma 121 % u udZbeniku Suefia. Pjesnicki su tekstovi
pomno odabrani u skladu s jezi¢nom razinom. Dramski tekstovi prisutni su u
najmanjoj mjeri, unato¢ Cinjenici da je rije¢ o knjiZevnom rodu koji je vrlo
prikladan za uporabu u nastavi. Vrlo su rijetki primjeri tekstova suvremenijih
autora, a djedja knjizevnost (brojalice, bajke, basne) nije zastupljena.

177
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* Tablica 3. Zastupljenost nacionalnih knjifevnosti u ud¥benicima Prisma i Suefia

Udzbenik Ukupan broj Spaniolska Hispanska Ostale
tekstova parn Amerika knjiZevnosti

Prisma 28 16 12 0

Suefia 38 16 17 5

Kad je rije¢ o zastupljenim autorima, odabir nobelovaca $panjolskoga
govornoga podrudja (Spanjolac Camilo José Cela, Kolumbijac Gabriel Garcia
Marquez, Cileanac Pablo Neruda, Peruanac Mario Vargas Llosa, Meksikanac
Octavio Paz) te drugih znamenitih autora hispanskih knjiZevnosti kao 3to su
Federico Garcia Lorca i Jorge Luis Borges, o¢ekivan je i opravdan. UdZbenik
Suefia B2, u Spanjolskom prijevodu, donosi i tekst fuvene katalonske
knjizevnice Mercé Rodoreda, a poznati autori galjeSke knjiZevnosti (npr.
Manuel Rivas) nisu zastupljeni ni u jednom udZbeniku. Ipak, prisutno je i pet
nehispanskih autora (troje njemackih, jedan danski i jedan norveski autor) &ji
se tekstovi donose u prijevodu na $panjolski jezik (udZbenik Swuefia). S obzirom
na to da je rijec o relativno nepoznatim autorima (nije rije¢ o Dancu Hansu
Christianu Andersenu), smatramo da bi odabir poznatijih autora hispanskih
knjizevnosti uvelike doprinio sociolingvistitkoj i kulturnoj kompetenciji
uéenika te Sirem poznavanju hispanskih kultura.

Tablica 4. Nastavne aktivnosti koje se veZu uz knjiZevni tekst

UdZbenik Ulkupno aktivnosti Prije itanja Tijekom &itanja Nakon Zitanja
Prisma

77 17 10 50
Suehia 35 0 4 31
Ukupno 112 17 14 81

- Od sveukupno 112 analiziranih aktivnosti, 15 % odnosi se na aktivnosti
koje prethode Citanju teksta, 13 % na aktivnosti tijekom ditanja te 72 % na
aktivnosti nakon provedenog Citanja. Evidentno je da prva grupa zadataka,
kojima je cilj pribliZiti temu teksta ufenicima, nije zastupliena u dovoljnoj
mjeri (udzbenik Suefia nema nijednu aktivnost prije itanja) jer upravo preko
njih ucenici ostvaruju prvi kontakt s danom temom iz knjizevnosti te mogu
posluziti kao znacajan motivacijski faktor. Bibliografski podaci nisu svugdje
prisutni, no ondje gdje se navode, Sturi su i nemotivirajuéi. U aktivnostima
tijekom Citanja. odekuje se da udenici poboljSaju leksicku ili gramatidku
kompetenciju (odredivanjem sinonima ili nadopunjavanjem gramati¢kim

strukturama), Sto nerijetko ometa Citanje te smatramo da taj vid aktivnosti ne
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doprinosi Citateljskoj kompetenciji ni vje$tini razumijevanja proditanog teksta.
Otekivano, najzastupljenije su akfivnosti nakon ¢itanja. Pomodu njih detaljno
se analizira knjiZevni 'tekst, od ulenika se najed¢e olekuje komentar,
prepriCavanje i saZimanje, iznoSenje osobnog stava ili vlastita iskustva.
Pohvalne su i u praksi, od strane ucenika, dobro prihvadene aktivnosti koje
poti¢u kreativnost (r{pr. osmiSljavanje zavrSetka po izboru). Analizirajudi
strukturu pronadenih tekstova, vidljivo je da se primjerci poezije u velikom
broju donose cjeloviti, a prozni i dramski tekstovi pojavljuju se u vrlo kratkim
odlomcima. Primjerci se obi¢no nalaze na kraju nastavne jedinice, kao primjeri
kulturne bastine. NajceSce nisu dobro povezani ni iskoristeni s gramati¢kim
kompetencijama koje se obraduju u danoj jedinici, a u vrlo malom broju
slucajeva obraduju vokabular.

4.1. Ocekivane kompetencije koje proizlaze iz uporabe knjiZevnoga teksta kao
didaktickoga sredstva

Nakon kvantitativne analize zastupljenosti pojedinih vrsta teksta i odabranih
autora te aktivnosti koje se uz knjizevni tekst veZu, pokugali smo utvrditi i
koje se specifi‘ne kompetencije razvijaju ponudenim knjizevnim tekstovima i
aktivnostima vezanima uz njih. Navedene je podatke te$ko numericki
prikazati jer pojedine aktivnosti imaju za cilj razvoj vise kompetencija
(leksicka, gramatitka, kulturoloska), a kod pojedinih je telko precizno odrediti
cijanu  kompetenciju. Ukratko ¢emo predstaviti rezultate kvantitativne
analize, koja nije detaljnije obradena te se upravo ona predlaZe za
unaprjedenje istraZivanja o zadanoj temi. Svi su analizirani knjiZevni tekstovi
u funkciji razvijanja osnovnih jeziénih vjedtina. Ipak, vedina tekstova i
aktivnosti koje se uz njih veZu ima za cilj razvoj gramaticke, lingvisti¢ke
kompetencije unutar razvoja komunikacijske kompetencije (najvedi broj
tekstova odnosi se na uporabu proglih vremena). Slijede kulturoloski sadrzaji
te leksicka kompetencija, odnosno usvajanje novoga vokabulara koji se obiéno
uvodi pomocu zadataka u kojima se traZe sinonimi ili povezivanje novih
pojmova s unaprijed zadanim definicijama. DrZimo da razvoj drugih
sastavnica komunikacijske kompetencije, to jest sociolingvistitke te
pragmaticke, nije dovoljno zastupljen. Smatramo da bi veéu paZnju trebalo
posvetiti razvoju kulturolofke kompetencije, osvjeS¢ivanju nepreglednih
raznolikosti hispanskoga svijeta, golemoga hispanofonoga podrudja te
multikulturalnosti koja je osobito izrazena u hispanskoj Americi, za to je
knjiZzevni tekst vise nego pogodno didakticko sredstvo.

1An
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5. PRIJEDLOZI ZA NASTAVNU PRAKSU

Provedena ~ analiza pokazuje da su knjiZevni tekstovi u udzbenicima
ipanjolskoga kao stranoga jezika prosjecne zastupljenosti na vi$im razinama,
ali nedostaju na pocetnoj. Smatramo da je i za niZe razine mogude odabrati
knjizevni tekst manje zahtjevnosti koji se moze ukljuditi u nastavni proces
(npr. pjesma La Reina Gleanskog Nobelovca Pabla Nerude odgovara
kompetencijama Al). Kad je rije¢ o knjiZevnim vrstama, vedina tekstova
pripada prozi, nakon ega slijede poezija i drama. Prozni primjerci, na primjer
kratke novele ili odlomci romana, pogodni su na razini A2, naravno, treba
voditi raduna o razumljivosti teksta, tj. treba biti prilagoden poznavanju
lingvisticke komponente. Na vi$im se razinama (od B1) predlaZe veda uporaba
dramskih tekstova jer je njihov glavni resurs, dijalog, pogodan za ilustraciju
razli¢itih komunikacijskih situacija. Od aktivnosti koje se vezu uz knjiZevni
tekst, prevladavaju one koje slijede nakon Citanja, zatim tijekom Citanja te
naposljetku aktivnosti prije ¢itanja knjizevnog teksta. Kao sto je vec navedeno,
kljuéni su motivacijski faktor upravo aktivnosti koje prethode (ditanju
knjizevnoga teksta, zbog fega bi upravo one trebale biti pomnije obradene.
PredlaZe se ukljufenje audio- ili videomaterijala koji prikazuju dani knjizevni
tekst. Na primjer, autori sami recitiraju ili Citaju svoja djela.

Kada je rije¢ o zahtjevnijim tekstovima, prije Citanja trebalo bi ponuditi
aktivnost koja uvodi zahtjevniji vokabular i gramatitke strukture, na primjer
povezi novu rijed s njezinim objas$njenjem.

Odgovaraju¢i odabir knjiZevnoga teksta u nastavi moZe poboljsati
komunikacijsku kompetenciju uenika u svakom njezinu aspektu. Na primjer,
odabir opéepoznate pjesme hispanofonog autora koju ucenici na materinjem
jeziku znaju recitirati naizust pokazao se kao izvrstan motivacijski ¢éimbenik. O
motiviranju udenika za €itanje valja voditi ratuna imajuci u vidu i opadanje
interesa za &tanjem opdcenito, s obzirom na procvat novih multimedijalnih
tehnologija.

Takoder, s obzirom na osobitosti panjolskog jezika, knjizevni se tekst
moZe iskoristiti i za svladavanje specifi¢nih leksi¢ko-gramatickih kompetencija
(npr. tekstovi argentinskih autora kao primjer za voseo), a valja imati na umu i
moguénosti koje pruZaju nove tehnologije (audio-vizualni sadrzaji koji mogu
poboljsati vje$tinu usmenoga izraZavanja). Nadalje, suvremeni su autori
dragocgen izvor korpusa aktualnih frazema i kolokacija koje udenici
prepoznaju kao strukture potrebne za ostvarenje uspjesne komunikacije. Valja
istaknuti da je knjiZevni tekst jedno od najboljih sredstava za stjecanje
sociolingvisti¢ke i kulturoloske kompetencije. Iz navedenih razloga te s
obzirom na to da je uofen nedostatak tekstova koji ilustriraju raznolikost
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varijeteta suvremenoga Spanjolskoga jezika, umjesto odabira nehispanskih i
relativno nepoznatih autora Ciji se tekstovi donose u prijevodu, predlaZe se
pomno odabiranje tekstova nekih od nepreglednoga broja hispanofonih autora
koji bi se mogli iskoristiti za upoznavanje multikulturalnosti na $panjolskom
govornom podru¢ju. Takoder bi valjalo razmisliti o korpusu poznatih
spanjolskih kantautora, ¢ime bi se doprinijelo boljemu prihvaéanju poezije kao
didaktickoga sredstva u nastavi $panjolskoga kao stranoga jezika.

5. ZAKLJUCAK

Analizirajudi zastupljenost knjiZevnoga teksta i njegovu upotrebu u 9
udzbenika (Prisma i Suefia) za pouavanje Spanjolskoga kao stranoga jezika,
uodeno je da je taj vrijedni didakticki instrument nedovoljno iskoristen. TeZedi
razvoju cjelokupne komunikacijske kompetencije, a ne samo njezinih
odredenih sastavnica, poput one gramaticke, preporuda se detaljnije uvodenje
knjizevnih tekstova u nastavu. Kao tema buduéih istraZivanja predlaZe se
komparativna analiza netom objavljenih reizdanja udzbenika Prisma (Nuevo
Prisma) u kojima bi bilo zanimljivo utvrditi omjer zastupljenosti knjizevnoga
teksta, pojedinih autora te aktivnosti i kompetencija kojima se te¥i.
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| THE LITERARY TEXT AS A DIDACTIC TOOL IN THE
TEXTBOOKS Prisma AND Sueiia IN TEACHING SPANISH AS
A FOREIGN LANGUAGE

This article deals with the use of Lifefary texts as a didactic tool ih“nine:
textbooks belonging to two commonly used collections of textbooks of Spanish
as a foreign language (Prisma and Suefig), categorised according to’ ZEROJ
levels (A1 — C2). After a short survey of the position of the literary text in
_;teachmg Spanish as a foreign language, the article presents the advantages
and disadvantages of the use of this didactic instrument. The analysis:
provides quantitative and qualitative data about the presence of literary texts
in the textbooks, literary forms and follow-up activities. The final part of the
paper offers a critical overview with suggestions for future research and more
efficient use of this valuable didactic tool. :

Key words: didactic tool, literary text, communicative competence, educational
process, Spanish as a foreign language
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