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Izazovi poucavanja povijesti u Europi

dr. sc. Maria Luisa de Bivar Black Poutavange povijesti suoleno je s brojnim igazovima. Opéenito, postoje izazovi koji ntjecn
na ulenike i izazovi koji utjeln na nastavnike, a proizlage i3 preoptereéenih kurikulnma,
nedostatka nlaganja u profesionalni razvoj i linjenice da je sadriaj kurikuluma povijesti
podlogan i proiziazi iz politicke debate. Ne ugima u obzir $to bi miadi [judi Zeljeli nauliti o
njihovej proslostsy, a to otvara mnoga pitanja vezana ug identitet.

Maria Luisa de Bivar Black radila je na programu inicijalne edukacije ucitelja po-
vijesti na Sveucilistu Lusfada u Lisabonu. U pripremi novih ucitelja fokusirala se na
metode poucavanja i nadgledanje njihova napretka na praksi u skoli. Od 1996. sura-
duje s Vije¢em Europe na bilateralnim, regionalnim i meduvladinim projektima u vise
drzava (Cipar, Bosna i Hercegovina, Azerbajdzan, Cetka, Moldavija, Ruska Federacija,
Ukrajina, Madarska, Austrija, Srbija, Rumunjska, Norveska i Estonija). Od 1998. sura-
duje s Eurocliom i bila je ukljucena u projekt Understanding a Shared Past, Learning
for the Future.

Kao savjetnica Vije¢a Europe organizirala je velike projekte u Bosni i Hercegovini i na
Kosovu. Napisala je Prirucnik za nastavnike povijesti u Bosni i Hercegovini (2008.) i
Nastava povijesti danas, pristupi i metode (2011.) za Kosovo, oba objavljena od strane
Vijeca Europe. Bila je jedna od autorica i ¢lanica urednickoga i diseminacijskoga tima
interaktivne e-knjige Shared Histories for a Europe without Dividing Lines (2014.) te
je autorica Evaluacijskoga izvjesca projekta.

Clanica je stru¢ne skupine Vijeca Europe koja je izradila Reference Framework of
Competences for Democratic Culture, a takoder je bila uklju¢ena u meduvladin pro-
jekt Vijeca Europe Educating for diversity and democracy: teaching history in con-
temporary Europe, koji je doveo do nedavne publikacije History Education in the
21st Century, Principles and Guidelines. Trenutno je ¢lanica tima za izradu nacrta
koji revidira Global Education Guidelines, priruc¢nik za edukatore kako bi razumjeli i
implementirali globalno razvojno obrazovanje.

Clanica je Savjetodavne skupine projekta Education for Citizenship, financiranoga iz
grantova Europskog gospodarskog prostora (EEA) i kojim upravlja Fundagao Calo-
uste Gulbenkian, u konzorciju s Fundacio Bissaya Barreto, a promovira ga nevladina
organizacija Fundagao Gongalo da Silveira (FGS), u konzorciju s Istrazivackim cen-
trom za ljudski razvoj Katolickoga sveucilista Porto. Imenovana je zamjenicom ¢lana
Upravnoga vijeca Europskoga Wergeland centra (sije¢anj 2019. — prosinac 2022.), od
strane norveskoga ministarstva obrazovanja i istrazivanja.
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Kurikulum nuzno podrazumijeva odabir, ali taj odabir treba biti relevantan za
obrazovna i drustvena iskustva ucenika. Ono $to se ne poducava ucenicima $alje dvije
suptilne poruke, jednu koja navodi $to nije vazno, a drugu koja otkriva $to treba cijeniti,
a to utjece na angazman ucenika. Konsenzualno je da ucenici proucavaju povijest kako
bi naucili koje su sile, pokreti i dogadaji oblikovali svijet u kojemu zive. Ipak, poucavanje
povijesti u skolama ne pomaze im uvijek u razumijevanju procesa promjene u vremenu
iu odnosu na sebe.[1]

Moramo shvatiti da se povijest kao disciplina ne moze usporediti s matematikom,
znanoscu ili jezicima jer joj nedostaje jasan razvojni obrazac ucenja. Kad obrazovni su-
stavi stavljaju veci naglasak na procjenu znanja, postaje tesko poducavati povijest u nje-
zinoj punoj slozenosti i odrzavati zainteresiranost ucenika za sadrzaj predmeta, posebno
one koji su dio manjinskih ili ugrozenih skupina.

Sto se ti¢e nastavnika, situacija je u cijeloj Europi kriti¢na: veéina stru¢njaka pri-
blizava se mirovini, ve¢ su prosli kroz mnoge reforme i opéenito nisu motivirani za pre-
ispitivanje pedagogije i nacina upravljanja raztedom. UdZzbenik kao temeljna referenca,
a Cesto 1 jedina, rjesava probleme jasnoce u procesu poucavanja i ucenja i sluzi u svrhu
pripreme za ocjenjivanje. Uciteljska profesija nije ba$ privlacna mladim ljudima i europ-
ske zemlje ¢e se u vrlo bliskoj buduénosti suoditi s problemom nedostatka ucitelja, a ne
mislim iskljucivo na ucitelje povijesti.

Gledamo li kurikulum, moramo shvatiti da odluke o tome sto treba ukljuciti u
kurikulum povijesti ili iskljuciti iz njega proizlaze iz raspodjele moci u drustvu, slozene,
dinamicne i heterogene strukture. George Orwell je u svojoj knjizi 1984. napisao da kon-
trola sadasnjosti i buduénosti u velikoj mjeri ovisi o kontroli nad proslos¢u. Istrazivanjem
$to 1 ¢iju povijest ucenici imaju prilike uciti u skolama, potvrduje da ono sto je odabrano
i ukljuceno u kurikulum varira ovisno o onome sto je definirano kao povijesno znacajno.
Obi¢no su to dogadaji koji se smatraju temeljima nacije ili koji su rezultirali velikim pro-
mjenama tijekom dugoga razdoblja za velik broj ljudi. Odabir povijesno znacajnih doga-
daja mijenjao se od jednostranoga prikaza politickih, vojnih i gospodarskih postignuca
jedne nacije, koji su hranili velike povijesne narative, do sirenja djelovanja ljudi koji su mi-
jenjali svijet, npt. uloga pojedinih skupina u odnosu na ukidanje ropstva ili emancipaciju
zena — to su opce karakteristike s varijacijama i otporima, od pedagoga, roditelja, ucitelja,
politickih aktera, itd., sto odjekuje u medijima i intenzivno na drustvenim mrezama.

Danas se ucenje povijesti smatra slozenim poduhvatom — tezim nego §to se mi-
slilo. Ukljucuje stjecanje i koristenje skupa kognitivnih strategija specifiénih za podrudje,
pomocu kojih se proslost uci i razumije, proces koji se naziva povijesno misljenje, uteme-
ljeno na ideji da je povijest uglavnom interpretativna disciplina.

Rasudivange s informacijama o proslosti moze se smatrati vagnom kulturnom praksom
drustava. Ukljuceno je u kurikenlum povijesti n nekoliko zemalja i smatra se da osnazuje
utenike da razumiju povijest kao i drustveni Fivot oplenito. Na primjer, sposobnost rasprav-
Lanja o povijesnim artefaktima, umjesto pribvalanja ili nekritickoga odbacivanja onoga sto se
prezentira, smatra se {nalajnom sposobnostu za sudjelovanje u demokratskome drustvn. [2]

Poucavanje povijesti ima kapacitet pripremiti mlade za kriticku analizu onoga $to
se danas dogada, zapravo podrzava razmisljanje o tome kako smo dosli do danasnje
situacije, ali ne podrzava predvidanje buduénosti. Razumijevanje koje su sile na djelu,
sto ih pokrece, vec je velik izazov na koji povijesna analiza moze dati mnoge tragove, ali
ne i konac¢ne odgovore. Predmet je proucavanja povijesti proslost i kriticko razumijeva-
nje danasnjih drustava temeljeno na proucavanju te proslosti. Koristenje ove analize za
predvidanje buduénosti viezba je koja ne pripada povijesti. Povijest nas uci da se svako
obiljezje proslosti mora tumaciti u njezinome povijesnom kontekstu i podizanjem svijesti
da je povijesno tumacenje predmet rasprave.

U kontekstu povijesnoga obrazovanja ova rasprava razmatra pojam multiperspek-
tivnosti — ¢injenica je da je povijest interpretativna i subjektivna, s vise koegzistirajucih
narativa o povijesnim dogadajima, stoga povijest ne moze biti objektivno predstavljena
jednim zatvorenim narativom.[3] Multiperspektivnost, zajedno s analizom izvora, vitalni
je aspekt razumijevanja povijesne dimenzije svakoga dogadaja. Svi su povijesni izvjestaji
privremeni i neobicno je imati jednu to¢nu verziju povijesnoga dogadaja. Dakle, mul-
tiperspektivnost podrazumijeva razlikovanje cinjenica od misljenja i razumijevanje da
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ne postoji univerzalna povijesna istina, ve¢ nekoliko razlicitih interpretacija odredenoga
dogadaja. Isti povijesni dogadaj moze se opisati i objasniti na razlicite nacine, ovisno o
stajaliStu povjesnicara, politicara, novinara, televizijskoga producenta, o¢evidca itd.

Tijekom posljednjih dvaju desetljeca europski obrazovni sustavi uvelike prihvacaju
pristupe temeljene na kompetencijama i ostavljaju po strani najtradicionalnije koncepte
kurikuluma utemeljene na znanju (deklarativno znanje). Umjesto da se pokusava iscrpno
pozabaviti povijescu, pazljiv odabir tema s potencijalom da se ticu maksimalnoga broja
europskih drzava mogao bi biti korisniji postupak i odgovoriti na potrebu mladih ljudi da
razumiju svijet u kojemu zive te snage, pokrete i dogadaje koji su ga oblikovali. Klju¢no je
razumjeti da poucavanje povijesti nudi ucenje temeljeno na analitickim vjestinama i vje-
stinama kritickoga misljenja koje su jedinstvene, privlacne, medusektorske i cjelozivotno
orude za navigaciju u modernim demokratskim drustvima.

Poucavanje povijesti, u smislu §to i €iju povijest pokriva, promice pedagogiju
usmjerenu na ucenika i ima relevantnu ulogu u promicanju drustvene ukljucenosti i
drustvene kohezije te se tom dimenzijom treba pozabaviti. Glavne su brige fleksibilno-
ga kurikuluma povijesti izbjegavanje preopterecenosti kurikuluma i zastarjelosti, zado-
voljavanje potreba ucenika i revidiranje pedagogije povijesti. Fleksibilno u€enje usmje-
reno je na ucenika, potice vecu neovisnost i autonomiju od strane ucenika i priprema
ucenike za navigaciju u drustvu koje se brzo mijenja. Njegov je etos omoguditi i osnaZziti
ucenike dajudi im vecu kontrolu nad njihovim ucenjem, drugim rije¢ima osiguravajudi,
a ne ogranicavajudi uspjeh i napredak ucenika.

Ipak, fleksibilni kurikulum povijesti temeljen na kompetencijama treba se pozaba-
viti pitanjima vezanim uz ocjenjivanje. Ovo je priliéno sloZeno. Sto je uspjesnost u nasta-
vi povijesti? Je li to povezano s tim koliko dobro ucenik pamti ¢injenice? Moze do¢i do
znacajnoga ucenja u nedostatku vidljivih promjena u izvedbi uc¢enika i obrnuto, moguce
je imati poboljsanja u izvedbi bez rezultata u ucenju. Ucenje je nesto $to se moze zaklju-
citl iz izvedbe, iako se ne promatra izravno.[4] Zato su modeli napredovanja vazni alati
za potporu uciteljevih zakljucaka o napredovanju ucenika.

Kako drustva postaju etnicki i kulturno raznolikija, istrazivanje razlicitih perspek-
tiva postaje vrijedan i neophodan nacin da ucenici pronadu medusobno razumijevanje
razlicitih kultura i da postanu odgovorni demokratski gradani.[5]

Na kraju, Zeljela bih podijeliti neke misli o buduénosti. Poucavanje povijesti treba
sagledati danasnje preopterecenje informacijama i koristenje drustvenih medija, posebno
kako i zasto se stvaraju laZne vijesti. Podizanje svijesti o potencijalnoj zlouporabi e-ed:-

Jairazvijanje strategija za ucenike kako bi razotkrili mehanize manipulacije u okvirima je
nastave povijesti, discipline koja se temelji na kritickoj analizi i tumacenju izvora.

Najkriticnije pitanje s kojim se miadi danas suocavajn nije kako pronali informacije. Google
Je § tim napravio izvrstan posao. Bombardirani smo stvarima. Pravo je pitanje treba li
vjerovati tof informaciji jednom pronadengj. A prema nekin novijim studijama miladima to
bas ne polazi od ruke. Prvo $to nas studij povijesti udi jest da ne postgje slobodno plutajuce
informacije. Informacije dolaze odnekud. [6]

Prema podatcima Svjetskoga ekonomskog foruma svaki dan u 2019. godini posla-
no je 500 milijuna sweetora, napravljeno je 5 milijardi web-pretrazivanja, od ¢ega 3,5 milijar-
di s Googlea, 65 milijardi poruka je razmijenjeno putem WhatsAppa i 95 milijuna foto-
grafija podijeljeno na Instagramu. Do 2025. 463 EB podataka stvarat ¢e se svaki dan.[7]

Treba uzeti u obzir da su u 2022. brojke veée od gore navedenih i da smo u osvit
tehnoloske revolucije koja ¢e donijeti promjene koje danas ne mozemo zamisliti. U uvje-
renju da od svega $to se mijenja, ono $to se najmanje mijenja jest ljudska priroda, a da je
ono sto karakterizira bit ljudskoga bi¢a njegova nesavrsenost, poucavanje povijesti moze
ponuditi mnoge odgovore za razumijevanje sila koje su ovo nesavrseno covjecanstvo
dovele tamo gdje sada stoji.

Uz to, postavljam pitanje je li moguce teoretizirati da ¢e se globalizacija smanjiti u
korist jacanja nacionalnoga identiteta, a to kazem jer ovdje i sad nije tkivo povijesti. Ana-
liza povjesnicara ukljucuje sagledavanje razlika izmedu kratkotrajnih i dugotrajnih kre-
tanja u povijesti, npr. zatvoren je feudalni svijet, suvremeni svijet istrazivao je pomorske
rute i razorio ravnotezu koja je tad postojala, otvorenost modernoga svijeta povijesno je

45



Poucavanje povijesti, God. 1., Broj 1.

Geggrafsko polititka Enropa (1871.)
Manfredo Manfredi

naslijede koje treba istraziti, kao §to su i nacionalizam i globalizacija, kao i svaki sukob.

Drustvena kohezija postize se na razlicite nacine. Politicki prihvacena povijesna
pripovijest osnazuje ideju o nama i drugima (mi naspram njih, ono $to povjesnicari opi-
suju kao strah od drugih). Bilo da smo mi u ulozi jacih ili da smo Zrtve jacega i da nam je
stoga nanesena nepravda. To je politika, a ne povijest. Nastava povijesti trebala bi uvaziti
raznolikost unutar grupa kao i izmedu grupa. Kulturni i drugi identiteti nisu stati¢ni i
monolitni ve¢ dinamicni i visestruki.

Problemi identiteta nisu novi i postoje povjesnicari koji se pitaju je li nacionalna
drzava romanti¢na izmisljotina 19. stoljeca ili ima dublje povijesne korijene. Tvrde da
etnicko-nacionalne stvarnosti u nekim slu¢ajevima sezu unatrag mnogo stoljeca, u antiku
ili ¢ak do kraja prapovijesti, kad je propao plemenski svijet. Zato postoje etnicke skupine
koje nisu uspjele postati drzave, ili su to uspjele samo na kratko, kako u zapadnoj tako i u
isto¢noj Europi. Trenutna politicka geografija je ona iz 20. stolje¢a. Bilo je i drugih, koje
su predmet proucavanja povijesti. Razumijevanje kako je Europa dospjela ovdje podruc-
je je povijesti, a ne predvidanja buducnosti.
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