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Sazetak

Rad na projektu obuhvaca sklop razlicitih aktivnosti u kojemu djeca dublje proucavaju odredenu
temu i/ili problem. Svaki pojedini projekt moZe trajati nekoliko dana, tiedana, mjeseci ili cijelu
pedagosku godinu, ovisno o dobi i interesima djece te temi koju proucavaju. Projektnu metodu
utemeljio je 1918. godine William Kilpatrick kao oblik integriranog oblika ucenja. Tijekom rada
na projektima vaznu ulogu imaju odgojitelji kao refleksivni prakticari koji organiziraju prostor,
prate djelje interese i potrebe, nude razlicite poticaje i materijale, profesionalno se usavr$avaju i
dokumentiraju cijeli odgojno-obrazovni proces. Prikupljena dokumentacija pomaze djeci, odgo-
jiteljima, roditeljima i $iroj lokalnoj zajednici. Takoder, u projektu mogu sudjelovati i roditelji
tijekom odrZavanja razlicitih aktivnosti, radionica, posjeta, izleta, izradbi materijala i sl. Kvali-
tetnoj provedbi projekta pripomaze prisustvo tehnologije i medija gdje djeca i odgojitelji mogu
prikupiti mnostvo izvora za istraZivanje pojedine teme, ali i razvijati vjestine te digitalnu kom-
petenciju. Djeca istrazujuci odredenu temu razvijaju znanstvenu pismenost koja je vazna za
daljnji rast i razvoj djeteta, ali i pozitivnu sliku o sebi. Znanstvenu je pismenost prvi definirao
Paul DeHart 1950. godine u clanku Znanstvena pismenost: njezino znacenje za americku skolu,
kao sloZen pojam koji ukljucuje znanje, vjestine, znanstvene cinjenice i metode, analizu, propi-
tivanje, zakljucivanje, rjeSavanje problema i dr. Znanstvena pismenost, osim znanstvenih metoda
i vjestina, ukljucuje i osobne stavove, vrijednosti, etiku ponasanja, osobni i drustveni razvoj. Cilj
je ovog rada dublje upoznati znanstvenu pismenost kao pojam te kako je odgojitelji mogu poticati
kod djece tijekom rada na projektima, koje znanstvene teme djeca mogu istraZivati, sto je projekt-
no ucenje, kako je oblikovano prostorno-materijalno okruzenje i zasto je vazno dokumentirati
cijeli proces.

Kljucne rijedi: odgojitelji, rad na projektu, znanstvene vjestine, znanstvena pismenost

! Ovaj je rad dio diplomskog rada Petre Franz, obranjen 13. rujna 2021. godine, pod vodstvom mentorice
doc. dr. sc. Maje Brust Nemet na Fakultetu za odgojne i obrazovne znanosti Sveucilista Josipa Jurja
Strossmayera u Osijeku.



10 Casopis za odgojne i obrazovne znanosti

Uvod

Tema ovog rada odgovara na pitanja: $to je znanstvena pismenost, kako se moze
poticatiirazvijati znanstvena pismenost kod djece predskolske dobi kroz projektni rad,
koja je uloga odgojitelja i $to mu sve moze pomod¢i u tom procesu. Znanstvena
pismenost jedan je slozen i sveobuhvatan pojam koju definiraju brojni strani i domaci
autori. Miller (1983) ju definira kao vi$edimenzionalan koncept gradanske znanstvene
pismenosti koji obuhvaca poznavanje osnovnih znanstvenih ¢injenica, razumijevanje
razli¢itih znanstvenih metoda, ali i ,uvazavanje pozitivnih utjecaja znanosti i tehno-
logije za drustvo® (Suljok 2020: 26). Takoder, znanstvena pismenost moze pomo¢i u
razumijevanju prirode, analiziranju odredenog problema i pojava te sudjelovanju u
razli¢itim znanstvenim i tehni¢kim raspravama, postavljanju pitanja i sl. (Oluwatosin
Ajayi 2018 prema Turgut 2010). Izraz znanstvena pismenost uveo je 1950. godine Paul
DeHart (Oluwatosin Ajayi 2018 prema Hurd 1958) u ,¢lanku Znanstvena pismenost:
njezino znadenje za ameri¢ku Skolu“ (Suljok 2020 prema Laugksch 2000: 25).

Norris i Philips (2003 ) naglagavaju razli¢ite komponente znanstvene pismenosti:

* poznavanje sadrzaja znanosti i mogu¢nost razlikovanja od neznanosti

razumijevanje znanosti i njezinih primjena

poznavanje onoga $to se smatra znano$¢u

neovisnost u ucenju znanosti

sposobnost znanstvenog razmisljanja

sposobnost kori$tenja znanstvenog znanja u rje$avanju problema

razumijevanje prirode znanosti uklju¢ujuéi njezin odnos s kulturom

znanje potrebno za inteligentno sudjelovanje u znanstveno utemeljenim pitanji-
ma

poznavanje rizika i koristi znanosti

sposobnost kritickog razmisljanja o znanosti i bavljenje znanstvenom eksperti-
zom.

Shamos (2012) i Bybee (2008) isti¢u tri razine znanstvene pismenosti:

1. prakti¢na znanstvena pismenost uklju¢uje znanstveno znanje koje se koristi pri
rje$avanju prakti¢nih problema npr. zdravlje i problemi prezZivljavanja

2. prava znanstvena pismenost uklju¢uje znanstveno znanje koje omogucuje gradani-
nu da postane svjesniji znanosti i znanstvenih ¢injenica
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3. kulturoloska znanstvena pismenost motivira Zeljom da se nesto sazna o znanosti
(Oluwatosin Ajayi 2018).

1. Poticanje znanstvene pismenosti djece predskolske dobi

Pojam znanstvena pismenost u odgojno-obrazovnom procesu oznacava temelj-
nu svrhu obrazovanja djece u podru¢ju znanosti koje ukljucuje ,splet specifi¢nih zna-
nja, vjestina i stavova iz podrudja znanosti, a odreduje se kao sposobnost i volja za
koristenje znanstvenih znanja i metoda koje se koriste za objasnjavanje svijeta prirode
da bi se postavila pitanja i dolo do zaklju¢aka temeljenih na dokazima“ (Vuji¢i¢ 2016:
30). Znanstvena se pismenost ostvaruje postupno, u skladu s djetetovom dobi i spo-
sobnostima. Rano izlaganje djeteta znanstvenim fenomenima pomaze djeci da postanu
dobro prilagodeni pojedinci, autonomni u razmisljanju, otvoreni te sposobni za dono-
$enje odluka i rjedavanje situacija s kojima se susre¢u (Arrigoni 2010). Znanstvene
vjestine koje djeca mogu razvijati tijekom aktivnosti prema Brunton i Thornton (2010)
jesu: promatranje, predvidanje, usporedivanje, klasificiranje, zaklju¢ivanje, crtanje,
pisanje, snimanje, izvje$¢ivanje, vodenje, slusanje, govorenje, diskutiranje, alii entuzija-
zam, intrinzi¢nu motivaciju, odgovornost, kreativnost, otvorenost, kriticko razmislja-
nje, samostalnost i dr. (Vuji¢i¢ 2016).

2. Rad na projektu

Rad na projektu nelinearan je oblik u¢enja u kojemu jedno i/ili vi$e djece dublje
proucava odredenu temu ili situaciju te tako stje¢u znanja putem vlastitog iskustva i
istrazuju okruZenje u kojem borave (Kati¢ 2008). To je ujedno i ,oblik integriranog
ucenja koji naglasava aktivnu participaciju djece te poti¢e razvoj, ne samo znanja i vje-
$tina, nego i emocionalne, moralne i estetske senzibilnosti djece” (Slunjski 2001: 19).
Projekt, kao takav, moze trajati od nekoliko dana, tjedana, mjeseci ili cijele pedagoske
godine, a odredena tema proucava se multidisciplinarno, pri tome uvazavajuci nacine
stjecanja djetetova iskustva i u¢enja: neposredni dozivljaj, posredni doZivljaj kroz aktiv-
nosti (sakupljanje, promatranje, klasificiranje, usporedivanje i sl.), obogaéivanje doziv-
ljaja umjetnickim sadrzajima; glazba, ples, film, scenska umjetnost, izrazavanje i stvara-
nje (Kati¢ 2008). Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obra-
zovanje (2015) djeca kroz projektno uéenje mogu razvijati sljede¢e kompetencije:
komunikaciju na materinskom jeziku te stranim jezicima, matematicku kompetenciju
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i prirodoslovlje, digitalnu kompetenciju, u¢iti kako u¢iti, socijalnu i gradansku kompe-
tenciju, kulturnu svijest i izraZavanje te inicijativnost i poduzetnost. Glavni cilj rada na
projektu je ,pomoci djetetu da produbljuje razumijevanje vlastitog iskustva i okruzenja
u kojem se nalazi“ (Slunjski 2001:21).

Slunjski (2012) isti¢e glavne karakteristike projektnog planiranja:

trajanje aktivnosti u projektu odreduje sami razvoj projekta

tema se odreduje u dogovoru s djecom, a interes djece najvazniji je kriterij

odgojitelj za vrijeme trajanja projekta promatra djecu i njihove aktivnosti te stva-
ranove

odgojitelj ustanovljava djec¢ja postojeca znanja i iskustva te ih oblikuje za nado-
gradivanje

fleksibilno je vrijeme tijekom provodenja aktivnosti projekta

aktivnosti projekta temelje se na istrazivanju, predvidanju, pronalazenju odgovo-
ra koristedi razli¢ite izvore (internet, enciklopedije, i sl.)

izleti i posjeti temeljne su sastavnice projekta

* dokumentiranje aktivnosti projekta.

2.1. Struktura projekta

Etape projektnog rada jesu:

1. odredivanje teme

2. odredivanje ciljeva i zadataka
3. izradba plana projekta

4. provedba projekta

S.

vrednovanje projekta (Risek, 2003)

Prije svakog projekta istraziva¢ prati podrudje koje Zeli istrazZiti, postavlja si pita-
nje: za$to je projekt potreban i $to se novo njime planira istraZiti. To je polazna pret-
postavka, tj. ,vizija korisnosti rezultata“ (Gaéi¢ 2012: 30). U ranom predskolskom od-
goju ,najbolje polaziste za zapocinjanje projekta je pozorno promatranje aktivnosti i
ustanovljavanje i uvazavanje aktualnih interesa djece” (Slunjski 2012: 69). Nakon
odabira teme projekta, vazno je postaviti ciljeve projekta, odnosno $to se to¢no zZeli
posti¢i projektom, mogu li se definirati rezultati, tj. je li uopée moguée istraziti
postavljeni problem (Ga¢i¢ 2012). U odgojno-obrazovnom procesu djeca aktivno
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istrazuju temu za vrijeme trajanja projekta, a odgojitelji stvaraju povoljne uvjete, prate
djecu i dokumentiraju proces (Slunjski 2012). Projekt zavrsava kada su svi zadaci
ostvareni, tj. zajedni¢kom evaluacijom djece i odgojitelja (Kati¢ 2008). Isti projekt,
ukoliko djeca pokazuju interes, moze se nastaviti provoditi i tako zapo¢inje drugi ciklus
projekta (Slunjski 2012: 72) koji uklju¢uje nove smjerove projekta, ustanovljavanje
dje¢jih postojecih znanja, promisljanje o novim resursima ucenja, zajednicke refleksije
odgojitelja, pracenje aktivnosti i evaluaciju projekta (Slunjski 2012).

3. Modeli u¢enja tijekom rada na projektu

Vazno je spomenuti dva najznacajnija modela ucenja, a to su konstruktivisticki i
socio-konstruktivisticki model u¢enja. Konstruktivizam, kao teorija u¢enja, naglasava
ykonstruktivisticku narav spoznaje i znanja, relativnost spoznaje i znanja, procesualnost
znanja, vrijednosnu pozadinu spoznaje i znanja, te funkcionalnost znanja“ (Babi¢
2009: 16). Prema Matsumoto i Shironaka (1995) osnovna karakteristika konstruktivi-
stickog modela je gradenje kurikuluma na neposrednom iskustvu djeteta i ,tezi opti-
malizaciji tezine i kvalitete razumijevanja djeteta izgradenog na osnovi vlastitog isku-
stva“ (Slunjski 2001: 48). Dijete je aktivan (su)konstruktor vlastitog znanja, ali je i
yaktivan stvaratelj samog sebe u interakiji s okruzenjem, socijalnim i fizickim*“ (Vujici¢
2016: 42). Piaget prednost daje individualnim procesima i naglasava da dijete najbolje
uci putem vlastitog iskustva, u interakciji s okruzenjem u kojem trenutno boravi i ,uro-
denim procesima asimilacije, akomodacije i ravnoteze* (Vuji¢i¢ 2016 prema Brown
2001: 42). Tada je ,naglasak na aktivnom, konceptualnom uéenju koje vodi razumije-
vanju i razvoju bazi¢nih vjestina, na smislenim, za djecu relevantnim iskustvima u¢enja,
na interaktivnom poucavanju i kooperativnom ucenju te $irokom opsegu relevantnih,
integriranih sadrzaja“ (Babi¢ i Irovi¢ 2003: 24).

»Socijalno-konstruktivisticka interpretacija znanja temelji se na pretpostavci o
konstrukciji znanja putem interakcije pojedinca sa zajednicom, odnosno socijalno-
kulturnim okruzenjem“ (Babi¢ 2009: 16). Zagetnik socio-konstruktivizma Vygotski
isti¢e dva vazna faktora u procesu djetetova ucenja: socijalna interakcija i socijalna kul-
tura (Vuji¢i¢ 2016). Dijete usvaja koncepte, jezik, naéin razmigljanja, stavove i vrijed-
nosti kroz interakciju s odraslima i kulturom u kojoj zivi (Vuji¢i¢ 2016 prema Vygotski
2004). ,Suvremena stajalista o integriranom kurikulumu i projektima kao jednom od
oblika integriranog kurikuluma imaju svoje utemeljenje na promijenjenoj paradigmi
u&enja djece” (Slunjski 2001 prema Stoll i Fink 2000: 46). Brunner (2000) to naziva
suradnic¢ko ucenje, u kojem su djeca kompetentna bica, prirodno znatizeljna i motivi-
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rana za istrazivanje (Slunjski 2001). Suradni¢ko (kolaborativno) uéenje dogada se u
situaciji u kojoj dvoje ili vise djece rade zajedno kako bi postigli zajednicki cilj (Slunjski
2001 prema Hill i Hill 1990). Pri tome se javlja tzv. sociokognitivni konflikt, tj. ,suprot-
stavljanje pozicija sudionika izazvano razli¢itim to¢kama gledista“ (Babi¢ 2009: 19).
Prednost suradnitkog ucenja o¢ituje se u mnogobrojnim prilikama za aktivnu interak-
ciju djece, kao i dogovaranje, prihvacanje novih na¢ina razmisljanja i ponaganja (Babi¢
2009 prema Rogoffi Toma 1997). Takav pristup uéenja, kroz socijalne interakcije, po-
dudara se s idejom Vygotskog i djetetovom zonom sljedeéeg razvoja u kojem se o¢ituje
djetetova neovisnost pri rjesavanju odredenog fenomena (Slunjski 2001). Dijete pri-
stupa uéenju kao jednom ,konstrukcijskom, socijalnom i kulturno-situiranom proce-
su“ (Babi¢ 2009 prema Salomon i Perkins 1998: 17).

4. Prostorno — materijalno okruzenje u projektu

Okruzenje je ono gdje je dijete upravo ono $to je, gdje se osjeca ovlasteno i pri-
hvaceno, sa svojim znanjima, vjestinama, mogu¢nostima i pona$anjem koje donosi u
ustanovu (Ferbezer 2003). Takvo okruzenje zahtijeva planiranje kurikuluma koji se
isklju¢ivo temelji na opazanjima odgojitelja i pracenju interesa djeteta te njegovog
razvojnog napretka (Slunjski 2001 prema Almy i Biber prema Bredekamp 1996). Da
bi djeca mogla istrazivati, bitno im je ponuditi ,mogu¢nost stjecanja neposrednih isku-
stava okoline na sli¢an na¢in kako znanstvenik istrazuje odredeno podrudje” (Vujici¢
2013: 2). Tijekom znanstvenih aktivnosti, djeca sustavno promatraju, istrazuju, izvode
pokuse, izraduju modele, biljeze i provjeravaju rezultate, zaklju¢uju i sl. (Arrigoni 2010
prema Filipasi¢ 2005).

Slunjski (2012) isti¢e neke vazne dimenzije okruzenja:
* okruzenje za istraZivanje i u¢enje prirodoslovnih pojmova i koncepata
* okruzenje za u¢enje matematickih pojmova i koncepata
* okruzenje za u¢enje o ¢ovjeku, drustvenoj zajednici i kulturi
* jezi¢no-komunikacijsko okruzenje
* okruzenje za kreativno izraZavanje djeteta i razvoj jezika umjetnosti.
Za poticanje znanstvene pismenosti djece, vaznu ulogu ima igra kao oblik u¢enja,
poticajni materijali koji moraju teZiti pobolj$anju djetetove pismenosti te osobni atri-

buti uéenja, stavovi i drustvene vrijednosti (Holbrook i Rannikmae 2009). ,Materijali
trebaju biti stvarni i odabrani tako da poti¢u znatizelju djece te im omoguce neposred-
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no manipuliranje, eksperimentiranje, transformiranje, postavljanje i provjeravanje hi-
poteza“ (Vuji¢i¢ 2016: 45). Vazna je karakteristika materijala i ¢itava prostorna orga-
nizacija, Forman i Kuschner (1983 ) koja treba biti dobro osmisljena i opremljena tako
da prati njegove interese i mijenja se s razvojem djeteta (Slunjski 2001).

Brunton i Thornton (2010) naglasavaju nekoliko skupina materijala i opremu
koju bi u ranom djetinjstvu trebalo osigurati djeci:

* prirodni materijali: voda, pijesak, glina, $isarke, grancice, li¢e, kore drveéa, bam-
bus, sjemenke, §ljunak, kamencice, kosti, fosile, pamuk, vuna, $koljke i dr.

* reciklirani materijal: oluci, vodovodne cijevi, staklenke, dugmad, plasti¢ne boce i
sl.

* alati i oprema: dalekozor, stetoskop, ¢aSe, Sprice, epruvete, pincete, magneti,
baterije, Zarulje, manja i veca povecala, svjetledi stol i grafoskop (Vujici¢ 2016).

5. Uloga odgojitelja u projektu

Kada je rije¢ o poticanju znanstvene pismenosti djece, vazna je uloga odgojitelja
koji djeci otkriva vlastiti put i razlicite stilove uc¢enja te pomaze u razvoju metakogni-
tivnih vjestina poput planiranja, sagledavanja, evaluacije i izbora sadrzaja (Arrigoni
2010). Da bi odgojitelji to postigli, trebaju imati znanja i struénosti u razli¢itim podrué-
jima ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja (FerbeZer, 2003), suradivati sa svojim
kolegama, razvijati suradnju i podrsku te zajednicki postici cilj, postaviti jasnu misiju i
viziju vrti¢a i ¢initi promjene u odgojno-obrazovnoj ustanovi (Miljak, 2003).

Takoder, odgojitelj koji pristupa s entuzijazmom i pozitivnom energijom tijekom
planiranja i provodenja aktivnosti, prenosi istu energiju i na djecu (Vuji¢i¢ 2016).
Nisbet (1990) isti¢e metode kojima odgojitelji mogu razvijati autonomiju djece: raz-
miljati na glas, poticati suradni¢ko uéenje i raspravu (Arrigoni 2010). Tijekom projek-
ta, odgojitelj na neizravan nacin pojacava motivaciju, tj. Zelju djece za istrazivanjem
(Slunjski 2012). Kada su djeca intrinzi¢no motivirana, tada u cijelosti ,koriste vlastite
dispozicije te mogu kvalitetno uciti neovisno od vodenja odgojitelja te suradivati”
(Slunjski 2001: 30). Tada se stvara dozivljaj smislenosti, tj. svrhovitosti aktivnosti tije-
kom rada na projektu koji djeca osjecaju i tada raste interes za odredenu aktivnost
(Slunjski 2001 prema Katz i Chard 1989). S druge strane, odgojitelj , poti¢e razvoj kriti-
¢kog i kreativnog misljenja djece, angazira njihov kapacitet u cijelosti, promice kolabo-
raciju, interakciju i pregovara medu djecom, potic¢e i podrzava prirodnu znatizelju i
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¢udenje djeteta” (Slunjski 2001 prema Wishon, Crabtree i Jones 1998: 52). U interak-
ciji s djecom, odgojitelji komuniciraju verbalno i neverbalno i te poruke trebaju biti
usuglasene (Hartl 2003). Kada se govori o kompetencijama odgojitelja, vazno je istak-
nuti osobne, stru¢ne, razvojne i socijalne kompetencije. Osobne kompetencije uklju-
¢uju stavove odgojitelja, njegova razmisljanja, motive, ponasanje, crte li¢cnosti i sl.
(Brust Nemet 2013), struéne kompetencije se odnose na profesionalno znanje koje
odgojitelj posjeduje, socijalne se odnose na komunikaciju i socijalne vjestine, a raz-
vojne su usmjerene na budu¢nost. Vazno je istaknuti da odgojitelji cijelo vrijeme rade
na sebi, svojim pogrjeskama i reflektiraju vlastitu praksu. Jer odgojitelji koji propituju,
istrazuju, razumiju vaznost svoje uloge, mogu znati kako poducavati djecu i osjecaju se
dovoljno ugodno te nisu pod stresom, ¢ak i kada rade stvari koje nisu u najboljem
interesu djece (FerbeZer 2003).

6. Uloga roditelja u projektu

Prema Christensen (2011) roditelji koji su ,aktivno uklju¢eni u odgojno-obra-
zovni proces mogu poboljsati dje¢ju motivaciju za u¢enjem, podi¢i njihova obrazovna
ocekivanja i rezultate opéenito” (Vuji¢i¢ 2013: 16).

Pugh i De' Ath (1989) isti¢u moguée uloge roditelja u odgojno-obrazovnoj usta-
novi:

* nesudjelovanje oznacava da roditelji koriste ustanovu, ali se ne uklju¢uju u rad
* podrska oznacava da roditelji vanjskim aktivnostima pomazu rad npr. doniraju

odredene materijale (neoblikovane), pruzaju sredstva za igru, u¢enje, moralnu
podrskuisl.

* sudjelovanje oznacava da se roditelj aktivno uklju¢uje u odgojno-obrazovni pro-
ces npr.: serviranje rucka, vodenje projekta ili aktivnosti, pomo¢ pri odlasku na
izletisl.

* partnerstvo oznacava poslovni odnos izmedu roditelja i ustanove gdje prevladava
medusobno postovanje, dogovaranje i zajednitke namjere

* kontrola oznacava da roditelji sudjeluju u dono$enju odluka i odgovorni su, jed-

nako kao i odgojitelji, za njihovo vrednovanje u ustanovi (Perkovi¢ i Simi¢ 2003).

Perkovi¢ i Simi¢ (2003 ) naglasavaju partnerstvo kao vazan i pozeljan odnos izme-
du roditelja i ustanove ve¢ od samih pocetaka, tj. najmlade skupine. ,Oni su ravnoprav-
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ni sudionici odgoja i obrazovanja djece te glavni saveznici odgajatelja u ostvarenju
kvalitetnih projekata (Slunjski 2012: 129).

Procjenjujudi i analiziraju¢i dostupne oblike i na¢ine provodenja aktivnosti s
djecom, u predskolskoj ustanovi moze se organizirati:

radionice za djecu i roditelje

rad u malim skupinama

individualni rad s roditeljima i odgojiteljima — informativni, edukacijski, savje-
todavni, instruktivni i dr.

izradba potrebnih materijala za realizaciju projekta

izradba projektnih sazetaka (Vueemilovi¢ 2004).

Dijeljenje informacija o djetetovim interesima izmedu roditelja i ustanove moze
pomodi odgojiteljima u osmigljavanju aktivnosti, ali i projekata (Ferbezer 2003).
yKvalitetna i recipro¢na komunikacija odgojitelja i roditelja omogucuje zajednicko
razumijevanje djece” (Slunjski 2012: 129) gdje odgojitelji mogu saznati od roditelja u
kojim aktivnostima dijete uziva kod kuce te koje teme ga zanimaju.

7. Suvremena tehnologija u projektnom ucenju

Informacijska tehnologija ima $iroku primjenu i informacije koje prije nisu bile
dostupne svima, sada su lako dostupne (P$under 2003), a znanje i informati¢ka pisme-
nost danas su najvazniji ¢imbenici uspjeha pojedinca. Mediji pomazu u kvaliteti rada
predskolskog odgoja i obrazovanja, poboljsavaju ucenje djece i donose promjenu u
odgojno-obrazovnoj ustanovi (Malek 2019 prema Nadrljanski i Bili¢ 2007). Djedji
vrti¢i mjesta su gdje se djeca obrazuju, informiraju, ali i zabavljaju, a to je i jedna od
funkcija medija (Malek 2019). Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski
odgoj i obrazovanje (2015) jedna od kompetencija jest digitalna kompetencija gdje se
dijete upoznaje s informacijsko-komunikacijskom tehnologijom i mogu¢nostima nje-
zine uporabe u razli¢itim aktivnostima.

Drigas i Kokkalia (2014) isti¢u kako tehnologija moze pridonijeti u¢enju djece u
tri glavna podrugja:

* razviti sklonost ucenju te utjecati na socio-emocionalni razvoj

* pro$iriti znanje i razumijevanje svijeta te potaknuti pismenost, rjeavanje
problema, komunikaciju i jezik te kreativnost
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* razvijati motoricke vjestine.

Tijekom provodenja projekata, ra¢unalo sluzi kao pomo¢ u razli¢itim procesima:
analizi, prikupljanju i obradi podataka, spremanju podataka i ¢uvanju istih te dokumen-
taciji koja se prikuplja i glavni je alat za pisanje (Ga&i¢ 2012). Velika prednost ra¢unala
jest da omogucuje kreiranje novih tekstova, razli¢itih programa za uredivanje podataka
(tekstualnih, slikovnih, tablica itd.), zamjenu dijelova teksta, lociranje odredene rijeci,
umetanje teksta, slikaisl. (Ga&i¢ 2012). Danas je sve veéa primjena ICT alata u nastavi
odgoja i obrazovanja. ,Pojam ICT (engl. Information and Communications Techno-
logy) podrazumijeva sva tehni¢ka sredstva koja se upotrebljavaju u svrhu rukovanja
informacija npr.: telefonija, elektronicki mediji, prijenosi audio i video signala te ostale
funkcije nadgledanja i kontrole* (Smilj¢i¢, Livaja i Acalin 2017: 51). Danas, jedan od
najpoznatijih oblika primjene ICT jest elektronitko ucenje ili e-u¢enje. Neke od
prednosti e-ucenja jesu ,prilagodeno vrijeme, mjesto i trajanje u¢enja, dostupnost edu-
kacije, mogu¢nost neograni¢enog ponavljanja predavanja, multimedijsko okruzenje i
sL.“ (Smilj¢i¢ i sur. 2017: 41). Djeca kroz ICT mogu razvijati vjestine i stvoriti okruzenje
za uéenje i istrazivanje ovisno o njegovim potrebama i zahtjevima kurikuluma (Drigas
i Kokkalia 2014). Cop i Topolovec (2009) isti¢e kako razli¢iti ICT alati poput aplika-
cija i programa danas pomazu u obrazovanju i djeci s te§kocama u razvoju (ostecenje
vida, sluha, tjelesno ostecenje, Aspergerov sindrom i dr.) (Malek 2019) te darovitoj
djeci (Drigas i Kokkalia 2014).

8. Dokumentiranje odgojno-obrazovnog procesa tijekom projekta

Dokumentiranje odgojno-obrazovnog procesa definira se kao prikupljanje razli-
¢itih oblika dokumentacije o aktivnostima djece poput pisanih biljeski, transkripta raz-
govora, likovnih radova, grafi¢kih prikaza, audio i videozapisa, fotografija te zajednicke
refleksije odgojitelja koji raspravljaju o prikupljenim materijalima (Vuji¢i¢ 2016).
Takoder, dokumentacija uklju¢uje raspravu i promisljanja o prikupljenim materijalima.
Prikupljena dokumentacija (etnografski zapisi) omoguc¢uje djeci ,jasnocu i zornost
rada, roditeljima omogucuje da vide i prate $to djeca rade, a odgojiteljima sluZi kao
ishodiste istrazivanja i boljeg razumijevanja djece te daljnjeg stru¢nog usavrsavanja u
timskom radu s ostalim odgojiteljima“ (Kati¢ 2008: 22).

Slunjski (2012) naglasava prednosti koristenja dokumentacije:

* dokumentacija ukljucuje specifi¢na pitanja koja oblikuju proces projekta



Foo2rama - STRUCNI CLANCI 19

* uklju¢uje zajednic¢ku analizu, interpretaciju i evaluaciju individualnih i grupnih
opservacija

* oslanja se na razlic¢ite medije, ideje i simbolicke sustave

* dokumentacija proces uéenja ¢ini vidljivim (proces je razmjene medu djecom,
odgojiteljima, roditeljima)

* dokumentacija nije samo retrospektivna, ona je i prospektivna tj., pomaze u
oblikovanju buduceg rada.

Oblici dokumentiranja prema NKRPOO (2015) jesu:

1. dokumentiranje aktivnost djece (individualni portofolio, uradci djece te samore-
fleksije djece, narativni oblici te opservacije postignuc¢a djece)

2. dokumentiranje aktivnosti odgojitelja (individualni i grupni portfolio, samoreflek-
sije i zajednicke refleksije s drugim odgojiteljima i stru¢nim djelatnicima).

Jos neki oblici dokumentiranja jesu: ,pisani uradci djece koji uklju¢uju slova i
brojeve, alii druge znakove poput simbola, grafikona, oznaka i sl., verbalni izri¢aji djece:
hipoteze, diskusije, pitanja, izri¢aji glazbom i pokretom te dramski izri¢aji“ (Slunjski
2012: 85). Fotografije su jedan od najée$¢ih nac¢ina dokumentiranja procesa uéenja
djece, lake su i brze dostupnosti, a pomazu u prisje¢anju razli¢itih vrsta materijala, 3D
konstrukcija koje se ne mogu prenositi; videozapisi kao sredstvo za razgovor o odre-
denim segmentima projekta; zapisivanje razgovora djece koristi odgojiteljima za bolje
i pazljivije slusanje djece (Slunjski, 2001). U individualni portofolio odgojitelji biljeze
i dokumentiraju razvoj djeteta i njegov napredak tijekom svih godina djetetova boravka
u odgojno-obrazovnoj ustanovi. Djetetov portfolio sastavljen je od fotografija, narativ-
nih biljeski, audio te videozapisa, a namijenjen je za dijete, odgojitelje i roditelje koji
mogu pratiti djetetov napredak u aktivnostima te ostvarivanju ciljeva (Kova¢ Sebar i
Hocevar 2014), a pomo¢ je odgojiteljima u radu, tj. ,0smigljavanju individualiziranog
pristupa prema djetetu s ciljem da dijete postigne najbolji optimalni razvoj u skladu s
njegovim sposobnostima“ (Tomljanovi¢ 2009: 135). Opservacija postignuéa djece
(anegdotske biljeske, foto i videozapisi) omogucuje odgojiteljima da cijeli proces uce-
nja djeteta ¢ini vidljivim, tj. nacin na koji dijete usvaja vjestine, konstruira znanje,
kognitivne, socijalne i emocionalne aspekte vlastitog razvoja (Slunjski 2001 ). Praéenje
aktivnosti djeteta ukljucuje postivanje prava djeteta u slobodi izbora i organizaciji igre
koja je u skladu s djetetovim interesima (Kopréina 2009). Dakle, ,svrha pedagoske
dokumentacije nije dijete ocijeniti niti procijeniti, nego ga gledati, slusati i razumjeti i
na tim osnovama podrzati proces njegova uéenja“ (Slunjski 2012: 83). ,Dokumenta-
cija je sam proces ucenja, ali i proces komunikacije koji pretpostavlja razvoj kulture
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istrazivanja, refleksije, dijaloga i uklju¢enosti (Slunjski 2012 prema Dahlberg, Moss i
Pence 1999: 83). Moze se zakljuiti kako dokumentacija ima kompleksnu ulogu u
odgojno-obrazovnoj ustanovi, stoga ,,ona je temelj dijaloga izmedu svih sudionika od-
gojno-obrazovnog procesa, te ¢ak i dijaloga pojedinog subjekta sa samim sobom, ali i
temelj dinamié¢ne interakcije i razvoja svih dimenzija odredene ustanove (Vidaci¢
Mara$ 2015: 87).

Zaklju¢ak

Znanstvena se pismenost kod djece rane i predskolske dobi moze takoder poti-
cati u svakodnevnom odgojno-obrazovnom radu: kroz mnostvo aktivnosti, igre (spon-
tane i/ili suradni¢ke), situacije i dr. Djeca tada znanstveno promisljaju, zakljucuju,
mjere, usporeduju, postavljaju pitanja, predvidaju, biljeze, rjesavaju probleme i sl. U
ovom radu upoznali smo pojam znanstvena pismenost, §to sve ona obuhvaca te kako
je odgojitelji mogu poticati kod djece kroz projektni pristup i koja je njihova uloga u
tom procesu, kako mogu sudjelovati roditelji tijekom provedbe projekta i koja je uloga
tehnologija i medija te smo se prisjetili jedne od glavnih alata ranog i predskolskog
odgoja i obrazovanja — dokumentiranje odgojno-obrazovnog procesa.

Motze se zakljuciti kako je rad na projektu, ili u¢enje ¢inedi, djeci vrlo zanimljiv
nadin udenja i istrazivanja, u kojemu su djeca cijelo vrijeme aktivni istrazivadi, a
odgojitelji njihovi aktivni suigra¢i odnosno partneri koji prate, biljeze i dokumentiraju
cijeli proces, pomazu u procesu kroz poticajna pitanja. Ponekad ¢e se dogoditi da
projekt po¢ne u jednom smjeru, a zavrsi u nekom drugom smjeru odnosno temi, §to je
sasvim u redu. S druge strane, znanstvena pismenost takoder ukljucuje, kako isticu
Holbrook i Rannikmae (2009), osobne stavove, vrijednosti, etiku ponasanja, odnosno
ono $to ljudi znaju i vrednuju, $to mogu ¢initi bolje, kao i drustveni i osobni razvoj,
intelektualna znanja i tehnologiju i zato ju je vazno poticati i razvijati kod djece ve¢ od
najranije dobi da bi mali aktivni istraziva¢i postali veliki aktivni istraziva¢i u odrasloj
dobi koji se snalaze u svijetu, zive slobodno, u skladu s vrijednostima drustva i zajednice
kojoj pripadaju. Stoga je vazno, kako isti¢e Slunjski (2012), da odgojitelj bude znan-
stveno opismenjena osoba koja pokazuje i inicira znanstvene metode i pristup kako bi
i djeca, po modelu, mogla rasti i razvijati se. Odgojitelj koji se profesionalno usavrsava
formalnim, neformalnim, informalnim obrazovanjem i samoreguliranim uc¢enjem te
kontinuirano u¢i eksploracijom, konstrukcijom i kooperacijom (Petrovi¢-So¢o i Sagud
2003) senzibilan je prakti¢ar koji ,ima zelju pronalaziti i provjeravati razli¢ite modele
konteksta bez pretenzije da unaprijed ima odgovor na sva pitanja“ (Petrovié¢-Soco i
Sagud 2003: 292).
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Encouraging the children's scientific literacy during projects work

Abstract

The project work includes a set of different activities in which children study deeply a specific topic
or problem. Each project can last several days, weeks, months or the whole pedagogical year,
depending on the children’s ages and interests and the topic they study. The project method was
founded by William Kilpatrick in 1918 as a form of integrated learning. During the projects work
an important role have preschool teachers as the reflective practitioners who have to organise
space in the kindergarten, to monitor children’s interests and needs, to offer different materials, to
improve own professional skills and to document the whole process. The collected documentation
helps children, preschool teachers, the parents and the wider local community. Also, the parents
can participate in the project during different activities, the workshops, excursions, collecting and
making materials etc. The high-quality implementation of the project is contributing by the role
of technology and the media, in which children and preschools teachers can find out many sources
for researching a particular topic, but also develop many skills and digital competence. By
researching a specific topic, children develop scientific literacy, which is important for the child's
further growth and development, as well as a positive self-image. Scientific literacy was first
defined by Paul DeHart in 1950 in the article Scientific literacy:Its meaning for the American
School as a complex concept that includes knowledge, skills, scientific facts and methods, analysis,
questioning, inference, problem solving etc. Scientific literacy also includes personal attitudes,
values, ethics of behavior, personal and social development. The aim of this article is to find out
about the concept of scientific literacy and how the preschool teachers can encourage it to the
children during projects work, what scientific topics children can research, what is the project
work, how the spatial — material organisation is formed and why it is important to document the
whole process.

Keywords: preschool teachers, project work, scientific skills, scientific literacy



