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Sazetak

Projektna je nastava obecavajuca strategija poucavanja koja ima potencijal da
ucenike osposobi znanjima i vjeStinama 21. stoljea. Takav je oblik nastave
usmjeren prema kritickom misljenju i rieSavanju problema, u ve¢oj mjeri uk-
ljuCuje uCenike i rezultira kvalitetnijim znanjem. Vrednovanje projektne nasta-
ve iz podrucja povijesti obavljeno je kombinacijom kvantitativne i kvalitativne
metodologije. Proveden je kvazi-eksperiment na 144 ucCenika petog i Sestog
razreda osnovne sSkole u Skolskim godinama 2014./15. i 2015./16. na redov-
noj nastavi Povijesti i Likovne kulture. Eksperimentalna grupa sudjelovala je u
projektnoj nastavi koja je ukljuCivala aktivne ucenicke radionice i terensku na-
stavu, dok je kontrolna grupa ucila prema tradicionalnom nastavnom modelu
u kojem je poucavanje najve¢im dijelom pocivalo na uciteljevom verbalnom
preno$enju znanja. Po zavrSetku programa grupa koja je pohadala projektnu
nastavu imala je snaznije interese i afinitete prema povijesti i arheoloskoj
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bastini (tpeti razredi = 2,47, p < 0,05) (tSesti razredi = 2,15; p < 0,05).
Znanje eksperimentalne grupe bilo je znacajno bolje nakon petog razreda (t
= 2,12; p < 0,05), dok je nakon $estog razreda razlika bila neznacajna (t =
1,63; p = 0,11). Kvalitativni dio istrazivanja pokazao je da projektna nastava
u vecoj mjeri pridonosi ucenickoj motivaciji i angazmanu.

Kljuéne rijeci: arheologija, cjelozivotno ucenje, povijest, projektna nastava,
ucenicka motivacija, vrednovanje projektne nastave

uvoD

Sukladno Incheonskoj deklaraciji (UNESCO, 2016), obrazovanje se smatra jav-
nim dobrom i temeljnim ljudskim pravom kao i osnovom za ostvarivanje osobnog
samoostvarenja, tolerancije, odrzivog razvoja i dokidanja siromastva te uspostavu
mira. Europska komisija takoder smatra obrazovanje klju¢nim za vitalnost drustva i
gospodarstva, smatrajuci ga osnovom osobnog razvoja, zaposljivosti i aktivnog i od-
govornog gradanstva koje bi trebalo biti dostupno svima (Europska komisija, 2020).
Nastavni proces 1 poucavanje danas su suoceni s brojnim izazovima. Tradicionalna
paradigma koja je dugo pocivala na uitelju koji verbalno prenosi nastavne sadrzaje
ucenicima kako bi ga oni potom zapamtili, sve je manje primjerena trenutku u kojem
se nalazimo (Sias 1 sur., 2017). U proslosti su u€itelji bili prenositelji znanja, a ucenici
uglavnom pasivni primatelji od kojih se ocekivala tek mehanicka reprodukcija i uce-
nje bez kritickog ili problemskog razmisljanja (Anderson, 2002).

Najvazniji razlog za promjenu takve paradigme je potreba za primjenom znanja
u stvarnim zivotnim situacijama (Trilling 1 Fadel, 2009) i imperativ brze prilagod-
be promjenjivom svijetu u kojem zivimo (Holmes i sur., 2015; Barron i Darling-
Hammond, 2008). Prema izvjes¢u Svjetskog ekonomskog foruma (2020) do 2025.
g. se ocekuje daljnje suzavanje prostora za rutinske poslove i porast potraznje za
zaposlenicima na radnim mjestima koje zahtijevaju kriticko razmisljanje i rjeSavanje
problema. Usto, velik broj radnika morat ¢e se doSkolovati ili prekvalificirati kako
bi nasli svoje mjesto na trzistu rada, Sto potencira potrebu za fleksibilnos¢u koja je
preduvjet za cjelozivotno ucenje. Takva kretanja nalazu transformaciju nastavnog
sustava i inzistiranje na vecoj zastupljenosti kritickog i problemskog razmisljanja,
uvelike zanemarenima u tradicionalnoj nastavi.

Drugi razlog okretanja inovativnim metodama poucavanja jest nastojanje da se
ucenje i stjecanje znanja ucine atraktivnim ucenicima i da im se apstraktni nastavni
sadrzaji priblize i prevede na njima razumljiv jezik te da ih se potakne na kreativno i
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kriticko misljenje (Bell, 2010). Iznimno je vazno da predstavljeni sadrzaji ucenicima
budu zanimljivi i dovoljno privlacni kako bi se izborili za vrijeme u konkurenciji
brojnih digitalnih i drugih zabavnih sadrzaja koji se natjeCu za dje¢ju paznju. Novija
istrazivanja pokazuju da, kao i u svijetu, adolescenti u Hrvatskoj intenzivno koriste
drustvene mreze, u toj mjeri da im svaki tre¢i posvecuje 3 — 5 sati dnevno, a svaki
peti cak viSe od 5 sati, pri ¢emu ih mnogi provjeravaju stalno (Poliklinika za zastitu
djece 1 mladih grada Zagreba, 2019). Jo§ ve¢i problem, koji proistjece iz eksten-
zivnog koristenja drustvenih mreza i zabavnih digitalnih sadrzaja, jest posljedi¢ni
kognitivni deficit, poglavito smanjeni opseg paznje i poteskoce u ucenju vezane uz
hiperaktivnost (Lissak, 2018).

Sve se ¢eSce kao moguce rjeSenje zabrinjavajucih pojava poput okrnjene ucenic-
ke motivacije, mnostva konkurentskih sadrzaja i osiromasenih kognitivnih resursa
rastuceg broja ucenika spominje uvodenja nastavnih strategija koje pridonose po-
vecanju ucenicke ukljucenosti (Johnson i Delawsky, 2013; Wang i Hofkens, 2020).
Pojam ukljucenosti (eng. engagement) podrazumijeva ucenika koji je aktivno posve-
¢en, sudjeluje u Skolskim i izvanskolskim aktivnostima, a osim ponasajne, taj kon-
strukt ukljucuje emocionalnu i kognitivnu sastavnicu koje vezuju ucenika za skolu,
povecavaju njegovu spremnost za izvrsavanje Skolskih obveza i volju za ulaganje na-
pora potrebnog za ovladavanje slozenim idejama i zahtjevnim vjestinama (Fredricks
isur., 2004). U kontekstu postojeceg istrazivanja posebno je vazna akademska uklju-
cenost koja obuhvaca ucenje i stjecanje znanja. Takav vid ukljucenosti je snazan
prediktor Skolskog postignuca i daljnjih akademskih ambicija (Wang 1 Eccles, 2013),
ali je jednako tako i zaStitni faktor od problemati¢nih ponasanja poput delinkvencije
ili zlouporabe droga (Li i Lerner, 2013). Projektna nastava strategija je koja svojom
prirodom vecéeg i dubljeg angaziranja ucenika povecava ukljucenost, naro¢ito onu
akademsku, pa i u tom segmentu moze odgovoriti na izazove s kojima se suocava
suvremena Skola.

Projektna nastava (PN) objedinjuje atraktivnost i potice motivaciju i kreativno
misljenje ucenika. Najjednostavnije ju je odredio Thomas (2000), definiraju¢i je kao
model koji organizira znanje u sklopu projekata. Rije¢ je o inovativnom pristupu
ucenju koji ucenike oprema znanjima nuznim za udovoljavanje zahtjevima ubrzano
mijenjajuceg svijeta (Bell, 2010). Projektna nastava proizlazi iz pedagoske tradicije
koja zagovara osobno iskustvo i rjeSavanje stvarnih zivotnih problema kao najbolju
metodu ucenja. U pravilu, projektna nastava se naslanja na predmetni kurikul, pri-
stupaju¢i mu kroz problemska pitanja putem kojih u¢enici upoznaju temeljna nacela
(Thomas, 2000). Ucenici obi¢no rade u grupama, njihova ukljucenost i kontrola nad
ucenjem je veca nego u tradicionalnom modelu, a uciteljeva se uloga sastoji pogla-
vito u poticanju, uvjezbavanju i facilitaciji istrazivanja i refleksije (Barron i Dar-
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ling-Hammond, 2008; Thomas, 2000). Bitno obiljezje projektne nastave takoder je i
interdisciplinarnost, odnosno povezivanje u skolskoj nastavi razdvojenih sadrzaja i
djelovanje izvan granica Skole (Baraba$ Sersi¢ i sur., 2002).

Istrazivanja pokazuju da je projektna nastava, u odnosu na tradicionalnu nasta-
vu, u¢inkovitija u motiviranju ucenika i usvajanju gradiva (Dole i sur., 2017; Tho-
mas, 2000). Provedena istrazivanja upucuju da ucenici u programu projektne nastave
pokazuju vece znanje u odnosu na one koji su ucili prema tradicionalnom modelu
(Hernander-Ramos i De La Paz, 2009; Strobel i van Barneveld, 2009). Uz bolje ovla-
davanje nastavnim sadrzajima, ucenici su u projektnom modelu pokazali i ve¢u mo-
tivaciju 1 uklju€enost kao 1 viSu razinu kritickog 1 problemskog razmisljanja (Barron
i Darling-Hammond, 2008; ChanLin, 2008), Sto su, kako smo nastojali pokazati,
imperativi koje nalazu kretanja na trzistu rada modernog drustva.

Razlozi pokretanja i ciljevi istrazivanja

Tradicionalna nastava, kako pokazuje recentna literatura (Dole 1 sur., 2017; Stro-
bel i Barneveld, 2009), sve je manje primjeren model poucavanja zbog slabije mo-
guénosti motiviranja ucenika i pruzanja nedostatnih i nerijetko mehanicki stecenih
znanja koja su ucenicima apstraktna i zbog toga manje korisna u budu¢em skolova-
nju, zivotu i radnoj karijeri.

To je ujedno i glavni razlog koji namece zadacu transformacije, modernizacije
i unaprjedenja postoje¢e nastavne paradigme, a u sklopu takvog procesa potrebno
je provjeriti alternativne modele koji nude obecavajuce rezultate. Medu njima mje-
sto svakako zasluzuje projektno strukturirana nastava koja, kako pokazuju strana
iskustava, osigurava vecu ucinkovitost podjednako u sferi pozitivnih stavova, moti-
vacije i steCenih znanja (Chen i Yang, 2019; Markham i sur., 2003; Thomas, 2000).
Mehanizmi putem kojih djeluje projektna nastava su razliciti 1 vjerojatno vezani uz
predmet poucavanja. [strazivanja pokazuju da ova vrsta nastave dovodi do najmanje
Cetiri pozitivna ishoda: a) razvija konceptualno razumijevanje koje zahtijeva krea-
tivno razmisljanje, b) poti¢e pojacano zanimanje za predmet, ¢) vodi vecoj ukljuce-
nosti 1 zadovoljstvu kao 1 d) sposobnosti uc¢inkovitog kombiniranja teorije 1 prakse
(Kokotsaki i sur., 2016).

Tako su prednosti projektne nastave u stranoj literaturi relativno dobro dokumen-
tirane (Chen i Yang, 2019; Dole i sur., 2017; Strobel i Barneveld, 2009; Bell, 2010),
uglavnom se temelje na proucavanju nastave iz STEM podrucja, a mnogo rjede ona
iz humanistickih disciplina poput povijesti i arheologije, o kojoj, koliko nam je po-
znato, nikakvih spoznaja i nema. Usto je u Hrvatskoj evidentan manjak ne samo
empirijskih istrazivanja projektne nastave nego i same njezine primjene, pa se 0 njoj
jos$ uvijek govori uglavnom kao didaktickom rjesenju buduénosti (Viskovi¢, 2016).
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Podjednako zbog skromne zastupljenosti u Hrvatskoj, kao i potrebe provjere
ovog tipa nastave u specificnoj humanistickoj disciplini, odlucili smo provesti vred-
novanje projektne nastave kao potencijalnog obogacenja i prosirenja tradicionalnog
nastavnog modela u podrucju povijesti.

Pritom povijest nije uzeta samo kao ogledni primjer aplikacije projektnog na-
stavnog modela u nekoj nasumi¢no odabranoj humanistickoj disciplini nego kao
obrazac moguce Sire primjene znanja koje koristi regionalno spomenicko bogatstvo
1 otvara moguénost gospodarskog i turistickog razvoja pojedinih hrvatskih krajeva.
Arheoloska bastina dio je kulturne bastine i obuhvaca sve ostatke ljudskog posto-
janja. Ukljucuje sva mjesta na kojima se manifestirala ljudska aktivnost, napustene
strukture, ostatke svih vrsta (ukljucujuéi i podvodna nalazista) te sav pokretan kul-
turni materijal. Arheoloska bastina temeljni je zapis proslih ljudskih aktivnosti i
neobnovljiv je kulturni izvor. Izrazito ju je vazno odgovarajuce zastititi kako bi bila
dostupna budu¢im generacijama radi proucavanja i interpretiranja. Podjednako je
vazno educirati ucenike o njoj jer upravo kulturna bastina moze dijakronicki proma-
trati pojave u rasponu od desetina i stotina tisu¢a godina (Tezak-Gregl, 2011).

S obzirom na iznimnu drustvenu, kulturnu i gospodarsku vaznost arheologije,
edukacija u ovom podrucju je od ogromnog znacaja. UCenici tijekom svog osnovnog
1 srednjoskolskog obrazovanja dva puta prolaze kroz pregled gradiva od prapovijesti
do danasnjice. Takav pristup koji se uvelike bazira na upamcivanju, podlozan je
brzom zaboravu usvojenih podataka. Cak i studenti povijesti, koji tijekom svojeg
Skolovanja tri puta dobivaju pregled gradiva, esto imaju problema s poznavanjem
osnovnih ¢injenica. S druge strane, vjestine ucenja, pisanja i kritickog misljenja koje
ucenici svladaju tijekom Skolovanja na jednoj razini ¢esto nisu dovoljne za nastavak
Skolovanja na viSoj razini ili za obavljanje mnogih poslova koje ¢e biti aktualni u
svijetu danasnjice ili sutrasnjice (Koren, 2014).

Projektna nastava je koncipirana s ciljem da ucenici nau€ene vjeStine i znanja
mogu primijeniti u daljnjem Skolovanju, radu i svakodnevici $to u konacnici moze
pridonijeti kvalitetnijem zivotu i radu cijele zajednice. Takva nastava ukljucuje Sirok
spektar aktivnosti za koje se ocekuje da ¢e utjecati na razvoj pozitivne percepcije
arheoloske bastine kod djece. Spoznaje i iskustva ovoga visegodiSnjeg istrazivac-
kog projekta mogu pomo¢i ucenicima, a i uciteljima, u kreiranju nastavnih procesa,
osobito kurikula povijesti gdje je arheologija preskromno zastupljena. Arheologija,
naime, nije dio Skolskih programa, o njezinim se rezultatima poucava samo u sklo-
pu predmeta Povijesti 1 Likovne kulture. Arheoloski koncepti ojacavaju spoznajne
mogucnosti uc¢enika. Ova se humanisticka znanost svojim dosadasnjim spoznajama
kao 1 istrazivackim mogucnostima koje otvaraju novi tehnoloski alati moze ubrojiti
u prioritetne znanstvene, nacionalne, a time i drustvene strategije razvoja drzave.
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Multidisciplinarno istrazivanje moze pridonijeti motiviranosti i osposobljavanju dje-
ce rane dobi da se aktivno ukljuce u rad zajednice na o¢uvanju i afirmaciji hrvatske
arheoloske bastine te tako participiraju u ocuvanju europske i svjetske bastine.

Istrazivacki ciljevi, problemi i hipoteze

Istrazivanje je pokrenuto s ciljem vrednovanja ucinaka projektne nastave iz po-
drucja povijesti. U sklopu glavnog cilja, formulirana su dva glavna problema: a)
utvrditi uc¢inke projektne nastave na interese i afinitete ucenika prema nastavnim
sadrzajima iz povijesti i arheologije i b) utvrditi uc¢inke projektne nastave na usva-
janje znanja iz predmetnih sadrzaja. Pretpostavili smo da ¢e projektna nastava, u
odnosu na tradicionalnu, rezultirati ve¢im interesom i afinitetima ucenika i ve¢om
koli¢inom usvojenih nastavnih sadrZaja.

Metoda

Nacrt

S ciljem provjere uinka projektne u odnosu na tradicionalnu nastavu koristen je
kombinirani, kvantitativno-kvalitativni istrazivacki nacrt.

U kvantitativnom je dijelu istrazivanja primijenjen kvazieksperimentalni nacrt
s dvokratnim mjerenjem na neujednac¢enim grupama (Shadish i sur., 2002) kojim
su obuhvaceni ucenici petog i Sestog razreda osnovne Skole. Stoga smo dio razreda
ukljucili u eksperimentalnu, a dio u kontrolnu grupu, pa je, iako razredi nisu obli-
kovani nekom sustavnom strategijom niti se razlikuju prema sociodemografskim
obiljezjima, ipak rije¢ o neujednacenim grupama.

Nezavisna — eksperimentalna varijabla bila je vrsta nastave, odnosno model po-
ucavanja (projektna ili tradicionalna nastava), a zavisne — kriterijske varijable bili su
interesi i afiniteti uenika prema nastavnim sadrzajima iz povijesti i arheologije te
razina znanja (koli¢ina usvojenih nastavnih sadrzaja).

Buduc¢i da se o kulturnoj bastini pocinje u ve¢oj mjeri govoriti tek u petom ra-
zredu, nismo posjedovali inicijalne vrijednosti znanja koje bi posluzile kao mjera
pocetne ujednacenosti grupa. Umjesto toga, na samom pocetku nastavne godine u
petom razredu ukljucili smo zamjensku varijablu, odnosno izmjerili interese i afi-
nitet prema nastavi povijesti 1 kulturnoj bastini ljestvicom od Sest Cestica na koje su
ucenici odgovarali iskazivanjem slaganja na skali od pet stupnjeva (npr. Volim price
o0 povijesti svoga zavicaja.). Na kraju skolske godine u kojoj ucenici zavrSavaju peti
i Sesti razred izmjerili smo interese, afinitete i znanje ucenika o arheoloskoj bastini.
Shema nacrta prikazana je u tablici.
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Tablica 1. Shema istrazivackog nacrta

Grupa/ Vrijeme Pocetak 5. razred Kraj 5. 6. razred Kraj 6.
5. razreda razreda razreda

Eksperimentalna Inicijalno  Projektna/ Mijerenje  Projektna/ Mjerenje
mjerenje terenska interesa i terenska interesa i
interesa nastava znanja nastava zhanja

Kontrolna Inicijalno  Tradicionalna Mjerenje  Tradicionalna Mjerenje
mjerenje nastava interesa i nastava interesa i
interesa znanja Znanja

Eksperimentalna varijabla: opis projektne nastave

Zbog ogranicenog prostora krajnje sazeto cemo opisati projektnu nastavu i obra-
dene sadrzaje, a detaljnije informacije nalaze se u citiranoj literaturi (Saruni¢, 2021).
Projektna nastava se odvijala na satima Povijesti i Likovne kulture. Likovna kultura
je bila prilagodena potrebama nastave povijesti kako bi mogla pratiti provodenje
projektne nastave. Svi ucenici u razredu bili su ukljuc¢eni u projektnu nastavu, svaki
prema svojim afinitetima. Kod svakog djeteta postivao se njegov interes, kreativnost
i podrucje koje ga je zanimalo. Dio redovne nastave odrzan je izvan ucionice, u mu-
zejima 1 na arheoloskim lokalitetima. U projektnu nastavu su ukljuceni arheoloski
nalazi koji su bili geografski najblizi i najvrjedniji prema strucnoj procjeni (Balen i
Bogosi¢, 2006).

Projektna nastava se odvijala na dva osnovna nacina, putem terenskih obilazaka
koji su ukljucivali posjete muzejima i arheoloskim lokalitetima i projektnim zadaca-
ma koje su obuhvacale izradu i oblikovanje nakita, novaca, opreme uporabnih pred-
meta, modela kuca i crkava, upoznavanje i reproduciranje pisama poput glagoljickih,
romanickih, karoline i sli¢ne aktivnosti.

U petom razredu glavna je tema projekata i terenskih nastava ,,Prapovijest i An-
tika na hrvatskom povijesnom prostoru®. U te je projekte uloZeno najvise vremena i
oni su posebno istaknuti. Iz tog razdoblja Hrvatska ima svjetski znacajnu arheolosku
bastinu.

U okviru projekta starijeg i mladeg kamenog doba, ucenici su se imali prilike li-
kovno izraziti kako bi reproducirali neke od spiljskih motiva (Altamira i Lascaux) ili
obrasce zivota ljudi u prethistoriji. Projektna nastava je trebala osvijestiti ucenike o
umjetnickim dosezima iz prapovijesnog razdoblja, pruziti znanja o zivotu prvih lju-
di, povecati razumijevanje tog perioda i potaknuti zanimanje za arheolosku bastinu.
U sklopu ove tematske jedinice provedena je i terenska nastava u Husnjakovu (Mu-
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zej krapinskih neandertalaca). U konacnici su ucenici imali prilike vidjeti i reprodu-
cirati sumerske plocice, pisati svetim znakovima i izraditi plitki reljef krilatog lava.

U okviru nastavnih jedinica s tematikom bakrenog i broncanog doba, ucenici su
izradivali predmete od gline po uzoru na artefakte nadene u Vucedolu (crna kerami-
ka) i Kaptol-Gradecu. Takoder, tema je obradena i obilaskom nalazista Sv. Kriz Br-
dovecki i posjetom Muzeju Brdovec uz stru¢no vodstvo arheologa. U Arheoloskom
muzeju je posjecena i razgledana prapovijesna i egipatska zbirka.

U sklopu nastavnih sadrzaja vezanih uz Zeljezno doba, ucenici su izradivali
keltsku ogrlicu 1 keltski friz, a naucili su i kako su se u to vrijeme gradile nastambe.
Potom su na jednom od narednih satova imali prilike izradivati starogrcke vaze te
usporediti gréke 1 rimske bogove. U sklopu nastave o Starom Rimu, ucenici su ucili
o rimskoj vojsci, graditeljstvu i cestogradnji. Takoder su se upoznali s rimskim ar-
heoloskim ostatcima na hrvatskom prostoru. U sklopu obrade helenisticke kulture
organiziran je i posjet Arheoloskom muzeju i razgledana anticka zbirka, a ucenici su
posjetili 1 arheoloske ostatke Siscije.

U Sestom razredu glavna je tema Hrvatska u ranom srednjem vijeku. Projekti i
terenska nastava usredotoceni su na ondasnju arhitekturu, hrvatski pleter i glagoljic-
ko pismo, kako bi ucenici imali pregled bogatstva hrvatske kulturne bastine.

U okviru nastavnih sadrzaja vezanih uz temu Rani srednji vijek u Hrvatskoj,
ucenici su imali prilike upoznati srednjovjekovno latinsko pismo karolinu, okusati
se u pisanju tim pismom i nauciti o karolinskoj Europi. Ucenici su takoder ucili
o pleteru i glagoljici, takoder kroz radionice u kojima su izradivali i reproducirali
arheoloske artefakte. Proucavali su srednjovjekovnu arhitekturu (sv. Kriz u Ninu,
dubrovacke zidine, portal Majstora Radovana). Takoder su obisli arheoloski lokalitet
Rudinu, Muzej grada Karlovca i dvorac Dubovac.

U okviru nastave vezane za svjetska dogadanja, uenici su se upoznali s temom
vaznosti konja kroz povijest, ucili su o Veneciji 1 reproducirali venecijanskog lava,
dok su islamski svijet upoznali putem izlozaka iz Etnografskog muzeja i posjeta
islamskoj bogomolji u Zagrebu.

Kriterijske varijable: instrumenti

Prvim dijelom upitnickog istrazivanja namjeravali smo istraziti inicijalne inte-
rese 1 afinitete prema kulturnoj bastini. O njoj su ucili u ¢etvrtom razredu osnovne
Skole u sklopu predmeta Priroda i drustvo. Kroz temu Povijest Hrvata upoznali su
se s hrvatskim knezevima i kraljevima te arheoloSkom bastinom toga doba. Pocetno
testiranje obavljeno je radi utvrdivanja inicijalnog interesa i motivacije za izuc¢avanje
arheoloske bastine.
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Inicijalna se ljestvica interesa sastojala od Sest Cestica (npr. Volim gledati doku-
mentarno-igrane serije o hrvatskim vladarima. | Sudjelovao bih u radu povijesne
grupe koja bi se bavila istrazivanjem zavicaja.). Odgovori su iskazivani na skali od
1 (uopce se ne slazem) do 5 (u potpunosti se slazem). Ljestvica je pokazala grani¢no
prihvatljivu pouzdanost mjerenu alfa koeficijentom (0,64).

Po zavrSetku nastave petog razreda primijenjena je proSirena ljestvica interesa i
afiniteta. Ljestvica je ukljucivala 21 tvrdnju (npr. Volio/voljela bih upoznati prave ar-
heologe i slusati njihova predavanja. | Volio/voljela bih se baviti zastitom bastine.).
Ljestvica se pokazala visoko pouzdanom uz alfa koeficijent od 0,87. Sli¢nu pouzda-
nost imala je i ljestvica primijenjena na kraju Sestog razreda, 0,85.

Po zavrsetku nastave petog razreda primijenjen je test znanja koji se sastojao od
42 pitanja (npr. Kako se dijeli kameno doba? Sto je agora?), a pouzdanost mjerena
alfa koeficijentom je iznosila visokih 0,87.

Po zavrSetku nastave Sestog razreda primijenjen je test znanja koji se sastojao
od 30 pitanja (npr. Koji je jezik bio sluzbeni jezik Crkve? Tko je bio Muhamed?), a
pouzdanost mjerena alfa koeficijentom je iznosila grani¢no prihvatljivih 0,69.
Sudionici

Istrazivanje je provedeno u OS Puiéa i PS Dubravica, a u njemu je sudjelovalo
144 ucenica i1 ucenika petih (N = 88) i Sestih razreda (N = 56) iz dviju generacija,
Skolske godine 2014./2015. (N = 49) i Skolske godine 2015./2016. (N = 95).

Istrazivanje se vodilo etickim nacelima za provedbu istrazivanja te Etickim ko-
deksom istrazivanja s djecom (Ajdukovic i Kolesari¢, 2003) koji se odnosi na provo-
denje istrazivanja na ispitanicima mladim od 18 godina. Osim ovih specifi¢nih etic-
kih smjernica, istraZivanje je vodeno i opéim etickim smjernicama za sva empirijska
istrazivanja u drustvenim znanostima. Najveca je pozornost posvecena osiguravanju
informiranog pristanka, zastite anonimnosti sudionika i zastite povjerljivosti poda-
taka. S obzirom na to da su ucenici ukljuceni u istrazivanje bili mladi od 14 godina,

prije provedbe smo od roditelja dobili pismenu, a od djece usmenu suglasnost za
sudjelovanje.

Statisticka obrada rezultata

Prije provodenja statistickih analiza provjerili smo pouzdanost koristenih mjer-
nih instrumenata racunanjem alfa koeficijenta unutarnje konzistencije kako bismo
utvrdili njihovu metrijsku prihvatljivost. Potom smo ispitali normalnost distribuci-
ja kako bismo provjerili opravdanost koristenja parametrijskih statistickih testova.
Kako bismo provjerili razlike u interesima, afinitetima i znanju prije i po okoncanju
programa, koristili smo t-testove za nezavisne uzorke. U sluCajevima u kojima se
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razlika pokazala statisticki znacajnom, izracunali smo i veli¢inu ucinka iskazanu
koeficijentom korelacije izmedu dihotomne varijable provodenja programa i krite-
rijske varijable.

Kvalitativni dio istrazivanja

U istrazivanju su provedene fokus grupe na ucenicima petih i Sestih razreda na
samom kraju provedbe projekta. U obje fokus grupe sudjelovalo je po deset ucenika,
a razgovori su trajali priblizno 35 min. Fokus grupe su primijenjene u svrhu trian-
gulacije i kako bi se produbili i nadopunili podatci dobiveni kvantitativnim dijelom
istrazivanja. Njima smo, naime, namjeravali potpunije i slojevitije odgovoriti na pi-
tanje kojim mehanizmom djeluje projektna nastava i Sto sve stoji iza numerickih
podataka. Scenarij je usmjeravao ucenike na raspravu o tome Sto im se svidjelo, a §to
im se nije svidjelo u projektnoj nastavi, Sto im je bilo zanimljivo, kako bi usporedili
tu vrstu nastave s onom koju su slusali prethodne godine i na koji bi nacin i zasto
htjeli uciti povijest/arheologiju narednih godina. Nakon razgovora smo, sluzeci se
Tematskom analizom (Braun 1 Clarke, 2012) iz transkripata, nastojali identificirati
klju¢ne teme u ucenickim razmisljanjima i reakcijama.

Rezultati

Prije analize provjerena je normalnost distribucija rezultata u koristenim mje-
rama (inicijalni test interesa, naknadni test interesa, testovi znanja nakon petog i
Sestog razreda). Inicijalni testovi interesa kao i oba testa znanja znacajno su odstu-
pali od normalnosti prema Shapiro-Wilkovom testu, ali je analiza asimetri¢nosti 1
kurtoti¢nosti distribucija pokazala da su vrijednosti unutar granica koje opravdavaju
koriStenje parametrijskih statistickih testova (Kim, 2013). (Tablica 2)

Kako bismo provjerili jesu li grupe ujednacene s obzirom na pocetne interese i
afinitete prema arheoloskoj bastini 1 usvajanju gradiva iz tog podrucja, primijenjen
je t-test na nezavisnim uzorcima. (Tablica 3)

U prvom smo koraku provijerili razlikuju li se ucenici kontrolne i eksperimental-
ne grupa s obzirom na iskazane interese odnosno inicijalni afinitet prema arheolos-
koj bastini prije uvodenja eksperimentalne varijable (PN). Pokazalo se da se aritme-
ticke sredine grupa ne razlikuju statisticki znacajno $to opravdava pretpostavku da
se radilo o razmjerno ujednacenim grupama.

Po okoncanju petog razreda u kojem su grupe bile izlozene projektnoj, odnosno
tradicionalnoj nastavi, ucenici su testirani testom znanja i ponovno su ispitani nji-
hovi interesi/afiniteti prema arheoloskoj bastini. Rezultati su prikazani u Tablici 4.
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Tablica 2. Osnovni statisticki deskriptori i mjere normalnosti distribucija

=
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M Sd *GE-_; 7] >§ %) S §
; & 5 £
= 5 2
z
o
Inicijalni interesi 3,66 0,59 -1,29 0,27 2,61 0,53 0,91 < 0,001

Zavrsni interesi (5. razred) 3,68 0,66 -0,40 0,26 0,19 0,51 0,98 0,244
Zavrsni interesi (6. razred) 3,80 0,54 -0,86 0,30 2,82 0,59 0,95 0,011
Test znanja (5. razred) 61,77 9,72 -1,85 0,34 3,18 0,67 0,77 < 0,001
Test znanja (6. razred) 36,55 4,79 -091 0,37 0,17 0,73 0,90 0,002

M= aritmeticka sredina; sd = standardna devijacija; SG = standardna pogreSka vezana uz
asimetri¢nosti, odnosno spljostenosti (kurtoti¢nosti)

Tablica 3. Provjera pocetne ujednacenosti ucenika raspodijeljenih u grupu projektne
nastave i tradicionalnog programa s obzirom na interese prema arheoloskoj bastini

Grupa M sd t-test p Veli¢ina ucinka (r)
Projektna nastava (N = 47) 4,07 0,72 -1,20 0,23 0,13
Tradicionalna nastava (N = 35) 4,27 0,66

M = aritmeticka sredina; sd = standardna devijacija; p = vjerojatnost dobivanja vrijednosti
t-testa pod pretpostavkom nepostojanja razlike na populacijskoj razini.

Tablica 4. Provjera razlika u interesima prema arheolo$koj bastini ucenika
raspodijeljenih u grupe projektne nastave i standardnog programa po zavrsetku
5. razreda

Grupa M sd t-test p Veli¢ina ucinka (r)
Projektna nastava (N = 48) 3,83 0,67 2,47 0,02 0,26
Tradicionalna nastava (N = 41) 3,50 0,59

M = aritmeticka sredina; sd = standardna devijacija; p = vjerojatnost dobivanja vrijednosti
t-testa pod pretpostavkom nepostojanja razlike na populacijskoj razini
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Dobiveni rezultati opravdavaju zakljucak o nepostojanju razlika u interesima
i afinitetima prema arheoloskoj bastini medu populacijama izlozenima razlicitim
na¢inima poucavanja. Pokazalo se, naime, da ucenici obuhvaceni projektnom na-
stavom imaju statisti¢ki znacajno pozitivnije interese i afinitete (t = 2,47; p < 0,05)
prema arheoloskoj bastini od onih koji su pohadali standardni oblik nastave. MoZe se
dodati da je veli¢ina ucinka tretmana, odnosno razlika izmedu dviju grupa razmjer-
no naglaSena i iznosi otprilike pola standardne devijacije ili, mjereno koeficijentom
korelacije, 0,26.

Tablica 5. Provjera razlika u znanju o arheolo$koj bastini u¢enika raspodijeljenih u
grupe projektne nastave i standardnog programa po zavrSetku 5. razreda

Grupa M sd t-test p Veli¢ina ucinka (r)
Projektna nastava (N = 48) 64,01 7,39 2,12 0,47 0,35
Tradicionalna nastava (N = 41) 56,67 0,59

M = aritmeticka sredina; sd = standardna devijacija; p = vjerojatnost dobivanja vrijednosti
t-testa pod pretpostavkom nepostojanja razlike na populacijskoj razini

Projektna nastava, osim vece promjene u interesima, dovela je i do boljeg usvaja-
nja znanja o arheoloskoj bastini. Ucenici obuhvaceni projektnom nastavom pokazali
su na testu vecu razinu znanja u odnosu na one koji su pohadali standardni program
(t=2,12; p <0,05). Projektna nastava je proizvela ne samo statisticki znacajan nego
i supstancijalni uc¢inak koji mjeren koeficijentom korelacije iznosi 0,35, odnosno ra-
zliku veli¢ine priblizno tri Cetvrtine standardne devijacije.

Tijekom pohadanja Sestog razreda, ucenici su i dalje bili ukljuceni u predmetne
kurikule u koje su raspodijeljeni. Po okoncanju nastave ponovno su ispitani testom
znanja i ispunili su upitnik o interesima i afinitetima prema arheoloskoj bastini.

Tablica 6. Provjera razlika u interesima prema arheoloskoj bastini ucenika
raspodijeljenih u grupu obogadenog i standardnog programa po zavrSetku petog razreda

Grupa M sd t-test p Veli¢ina ucinka (r)
Projektna nastava (N = 42) 390 0,43 2,15 0,04 0,26
Tradicionalna nastava (N = 23) 3,61 0,67

M = aritmeticka sredina; sd = standardna devijacija; p = vjerojatnost dobivanja vrijednosti
t-testa pod pretpostavkom nepostojanja razlike na populacijskoj razini
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Projektni program je tijekom nastavne godine pridonio veéem interesu prema
arheoloskoj bastini medu ucenicima Sestih razreda (t = 2,15; p < 0,05). Uocena razli-
ka upucuje na zamjetnu veli¢inu ucinka koja nadmasuje pola standardne devijacije,
odnosno, mjerena koeficijentom korelacije, iznosi 0,26.

Tablica 7. Provjera razlika u znanju o arheolo$koj bastini ucenika raspodijeljenih u
grupu projektne nastave i standardnog programa po zavrsetku 6. razreda

Grupa M sd t-test p
Projektna nastava (N = 42) 37,25 4,56 1,63 0,11
Tradicionalna nastava (N = 23) 34,45 5,09

M = aritmeticka sredina; sd = standardna devijacija; p = vjerojatnost dobivanja vrijednosti
t-testa pod pretpostavkom nepostojanja razlike na populacijskoj razini

Usporedba iskazanog znanja ucenika Sestih razreda nije opravdala prihvacanje
hipoteze o postojanju razlike izmedu grupa izloZenih razli¢itim nac¢inima poucava-
nja (t=1,63; p = 0,11). Razlozi za izostanak statisticki znacajne razlike barem djelo-
micno leZe u niskoj statisti¢koj snazi uzrokovanoj malim brojem ucenika obuhvace-
nih zavrSnim testiranjem. Na to upucuje smjer razlike i veli¢ina ucinka utvrdeni na
uzorku koji ne odstupaju u vecoj mjeri od ranije prezentiranih rezultata usporedbi
izmedu ucenika koji su pohadali razlicite programe.

Kvalitativni dio istrazivanja

Tijekom provedene fokus grupe, posebno s petim 1 posebno sa Sestim razredom,
s u€enicima se razgovaralo o njihovim dojmovima o projektnoj nastavi, procjeni
njezine zanimljivosti 1 razlozima koji stoje u osnovi njihovih stavova. U€enici su,
prema vlastitim rije¢ima, projektnom nastavom stekli dodatna znanja o povijesnim
temama koje se inace rijetko obraduju u osnovnoj skoli. K tome, ucenici su povijesnu
1 arheolosku tematiku upoznavali putem radionica 1 terenske nastave $to je dodatno
pridonijelo njihovoj motivaciji i u konacnici zadovoljstvu. Tematska analiza (Nowell
1 sur., 2017) je identificirala tri glavne teme ucenickih komentara: 1) lakSe ucenje, 2)
zanimljivost 1 dinami¢nost, 3) motiviranost i spremnost na ve¢e uklju¢ivanje u na-
stavu povijesti 1 arheologije. [z fokus grupa smo izdvojili neke od tipi¢nih uc¢enickih
komentara koji ilustriraju prijem projektne nastave, stavove prema njoj i razloge nje-
zine atraktivnosti, a za opsezniji prikaz pozivamo da konzultirate citiranu literaturu
(Saruni¢, 2021).
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Tablica 8. Glavne teme fokus grupa identificirane tematskom analizom

Lakse Zanimljivost Motiviranost i spremnost
ucenje i dinamic¢nost na vece ukljucivanje
* Bilo nam je zanimljivo * Bilo je jako zanimljivo. e Volio bih se ukljuciti u
zato jer nam je lakSe e Puno bolje od druge nastave povijesnu grupu u kojoj
uciti. u Skoli. bismo isli na terene i u
* Mogli smo bolje vidjeti * Jako mi se svida predmet kojoj bi nam predavali
Sto se dogadalo u Povijest. Posebno ovo sve Sto arheolozi.
proslosti. smo radili. Nakon radionica * Zelim $to prije ponoviti.
* Naucio sam kako su ljudi sam se osjecao da ja to sve e Htio bih joS viSe takve
stvarno Zivjeli. mogu. nastave.
* Naucila sam kako su se * Bilo je top! Zabavno i * Bilo je super i Zelio bih
plele haljine. zanimljivo. ponovno sudjelovati u
* Sad sam vidjela ono o ¢ Osje¢ao sam se jako radosno. takvoj nastavi.
¢emu smo prethodno Bilo mi je jako zabavno.
samo slusali.
Rasprava

Projektna nastava, kako su pokazala istrazivanja provodena u zadnjih 20-ak g.,
mogla bi ponuditi rjeSenja za slabosti koje sve vise pokazuje tradicionalna nastava
(Sias 1 sur., 2017; Trilling i Fadel, 2009). Vrijeme u kojem se nalazimo, ali joS i
vise ono koje predstoji, trazi kriticko misljenje 1 prakti¢na znanja koje tradicionalna
nastava nudi tek u ograni¢enoj mjeri. Radna mjesta koja se otvaraju ve¢inom zahti-
jevaju problemsko razmisljanje, kao i fleksibilnost koja je manje karakteristi¢na za
tradicionalni model (Bell, 2010; Dole i sur., 2017). K tome, istrazivanja pokazuju da
je 1 samo usvajanje znanja otezano uz tradicionalni pristup zbog zaokupljenosti dje-
ce brojnim drugim zabavnim sadrzajima, u pravilu druStvenim mrezama, slabijom
motivacijom i naruSenim kognitivnim potencijalima, ponajprije paznjom (Lissak,
2018). Projektna nastava pokazuje se kao metoda koja u ve¢oj mjeri ukljucuje uceni-
ke i time smanjuje utjecaj pobrojanih prijetnji.

S obzirom na obecavajuci potencijal, ali premalu zastupljenost 1 jo§ manju pro-
vjerenost, odlucili smo ispitati u¢inkovitost i evaluirati projektnu nastavu u arheo-
logiji koja dosad, koliko nam je poznato, nije bila predmetom provjere ne samo u
Hrvatskoj nego i u cijelome svijetu. Rezultati upucuju na vecu ucinkovitost projektne
nastave za koju se pokazalo da potie snazniji interes i zanimanje za arheolosku
bastinu podjednako medu ucenicima petih i Sestih razreda i vodi viSoj razini znanja
iz nastavnih sadrzaja medu ucenicima petih razreda. Unato¢ supstancijalnoj razlici,
istrazivanje nije dokazalo ve¢u ucinkovitost u usvajanju znanja medu ucenicima Se-
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stih razreda, odnosno razlika se u tom slucaju pokazala statisticki neznacajnom, ali
razlog za to mozda lezi u manjem broju uc¢enika obuhvacenih programom zbog cega
je statisticka snaga dodatno reducirana.

Rukovode¢i se iskljucivo veli¢inom ucinka kao mjerom razlike u iskazanom
znanju i interesima, jednog u odnosu na drugi nastavni model, projektna nastava je
znacajno efikasnija. Sukladno rezultatima iz svjetskih studija, postojece istrazivanje
ukazuje na vecu ucinkovitost u usvajanju grade 1 naglaseniji interes 1 afinitete koji
odrazavaju snazniju motivaciju.

Kvalitativni nalazi ukazuju da se u¢enicima redom svidjela nastava koja oduda-
ra od tradicionalnog modela. Stjecanje znanja im je na taj nac¢in manje apstraktno,
dinami¢nije 1 zanimljivije zbog radionica, muzeja 1 terenskih obilazaka, a ucenici
su usto viSe ukljuceni u nastavni sadrzaj jer sami aktivno sudjeluju u radionicama.
Tematska analiza je identificirala bitne teme sadrzane u razgovorima koje upucuju
na moguc¢e mehanizme ucinkovitosti projektne nastave. Prvi je svakako veca spre-
mnost 1 motivacija u¢enika da sudjeluju u takvoj nastavi, a drugi su zanimljivost i s
njome povezana lakoc¢a usvajanja gradiva.

Rezultati istrazivanja i povratne informacije dobivene na fokus grupama sugeri-
raju da bi arheologija, pogotovo osmisljena u sklopu projektne nastave, trebala naci
svoje mjesto u novom kurikulu nastavnog predmeta Povijesti. Na veliku vaznost ta-
kve vrste edukacije svjedoci i Europska konvencija o zastiti arheoloske bastine (Eu-
ropean Council, 1992) koja zagovara provodenje obrazovnih akcija u cilju podizanja
1 razvijanja svijesti javnosti o vrijednostima arheoloSke bastine za razumijevanje
proslosti. Kad su u pitanju osnovnoskolci to vjerojatno posebno vrijedi za arheologije
djetinjstva koja bi, s obzirom na to da je rije¢ o djecjim radovima, dobro korespondi-
rala s ucenicima usporedive dobi. Paralelizam izmedu djece prapovijesnog razdoblja
koja su tijekom svoje ,,Skole za zivot™ ucila oblikovati glinene posude, s danasnjim
ucenicima koja na svoj nacin stolje¢ima potom repliciraju takvu praksu, omogucilo
bi neposredniji i zivopisniji pristup arheoloskoj tematici.

Postojeci rezultati svakako su obecavaju¢a naznaka da bi projektna nastava mo-
gla biti dobar 1 u€inkovit nacin poucavanja koji bi zamijenio ili barem nadopunio
tradicionalnu nastavu i smanjio probleme s kojima se takva nastava suocava. Posto-
jece istrazivanje, medutim, otvara najmanje dva Siroka problemska pitanja, jedno
teorijske, a drugo prakti¢ne naravi.

Osnovno teorijsko pitanje jest pitanje mehanizma kojim projektna nastava po-
vecava nastavne ucinke. Dosadasnja istrazivanja (Hernander-Ramos i De La Paz,
2009; Strobel i van Barneveld, 2009; Barron i Darling-Hammond, 2008; ChanLin,
2008) i razgovori u fokus grupama ukazuju da projektna nastava u vec¢oj mjeri uklju-
¢uje ucenike, ohrabruje kriticko razmisljanje, vodi udubljivanju u tematiku i prevodi
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inace apstraktne sadrzaje u konkretniji i lakSe shvatljiv oblik. Odgovori nadalje suge-
riraju da takva nastava jaca motivaciju uc¢enika na barem dva nacina: ukljucivanjem
terenskih obilazaka koji su djeci nagraduju¢i sami po sebi 1 uvodenjem projekata
poput likovnog izrazavanja i modeliranja $to nastavu ¢ini raznovrsnijom. U kontek-
stu prepoznavanja mehanizama utjecaja svakako bi bilo vrijedno istraziti koji tocno
elementi ovako strukturirane projektne nastave najvise pridonose njezinom ucinku.

Drugo vazno pitanje je cijena provodenja projektne nastave i odnos ulaganja i do-
biti. Posve je jasno da projektna nastava iziskuje mnogo veci trud, radno opterecenje
1inicijativu ucitelja kako u planiranju tako i u provedbi aktivnosti. Za ucitelja je osim
toga vrlo vazno da posjeduje odgovaraju¢e kompetencije kako bi mogao provoditi
projektnu nastavu na trazenoj razini, a posebice pedagosko-didakticko-metodicku
kompetenciju, koja obuhvaca znanja i vjestine posredovanja znanstvenih spoznaja
u nastavi odredenog predmeta (Spaji¢-Varkas i sur., 2001). Je li takav dodatni napor
opravdan s obzirom na ostvarene rezultate, odnosno moze li se u Skolstvu osigurati
dodatna sredstva za honoriranje osposobljavanja i vec¢eg angazmana ucitelja ili ¢ak
angaziranje dodatnog broja ucitelja? Takva pitanja zasigurno izlaze iz okvira posto-
jeceg istrazivanje, medutim svakako traze da budu obradena u nekoj buducoj studiji.

Slabosti i ogranicenja studije

Postojece istrazivanje nije izuzeto od nekih slabosti koje su zbog razlicitih prak-
ticnih razloga i oskudne financijske podrske bile gotovo neizbjezne, ali smatramo da
ne dovode u pitanje rezultate.
ski randomizirani eksperiment, ali nedjeljivost razrednih cjelina to nije dopustala.
Uzorak je bio malen i ogranic¢en na jednu mati¢nu i jednu podruc¢nu Skolu $to nije
optimalno rjeSenje sa stajaliSta podjednako valjanosti statistickog zakljucka i vanjske
valjanosti (Shadish i sur., 2002). Vjerujemo da je upravo malen uzorak pridonio sta-
tisticki neznacajnoj razlici u iskazanom znanju u Sestom razredu. Medutim, unatoc
malom uzorku, u vecini usporedbi, razlike u interesima i znanjima pokazale su se
znacajnima i izrazenima sukladno polaznim pretpostavkama i rezultatima metaana-
litickih istrazivanja (Chen i Yang, 2019), $to upucuje na robusnost u¢inaka. Prakti¢an
problem i osnovni razlog uklju¢ivanja manjeg uzorka bila je uvjezbanost ucitelja za
provedbu projektne nastave. Ubuduce bi svakako projektnu nastavu trebalo provje-
riti na ve¢em broju Skola i ucenika.

Drugo, mjere kriterijske varijable su se ograniCile na interese i znanje. Naredna
istrazivanja bi svakako trebala prosiriti spektar zavisne varijable, a prije svega dodati
testove u vec¢oj mjeri okrenute kritickom razmisljanju i stavove o samom programu
te razloge njegovog prihvac¢anja odnosno odbacivanja.
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Trece, uz testiranje pocetne izjednacenosti prema interesima i afinitetima, kori-
sno bi bilo usporediti predznanje iz povijesti eksperimentalne i kontrolne grupe kako
bi se otklonila sumnja da je za utvrdene razlike odgovorna pocetna neujednacenost.

Zakljucci i pogled unaprijed

Provedeno kvazieksperimentalno istrazivanje je ukazalo na vecu ucinkovitost
projektne nastave u odnosu na tradicionalnu nastavu u usvajanju znanja i razvoju
interesa/afiniteta prema povijesnom/arheoloskom gradivu ucenika petih i Sestih ra-
zreda osnovne Skole. Rezultati ukazuju da projektna nastava uspjesno funkcionira i
kad se primjenjuje u podrucju humanisticke discipline poput arheologije.

Nalazi sugeriraju da bi, gdje god je to izvedivo, nastavu trebalo obogatiti, pri-
mjerice obilaskom muzeja ili arheoloskog lokaliteta. Izlazak iz ucionice jedna je
od temeljnih pretpostavki aktivne projektne nastave, a upoznavanje s muzejom ili
arheoloskim lokalitetom treba promatrati kao korak u tom pravcu.

Primjena metode fokus grupa upucuje da razlozi snaznijeg ucinka vjerojatno
leze u vecoj ukljucenosti i motivaciji ucenika koji spremno prihvacaju nov i dinami-
¢an model poucavanja. Ipak, istrazivanje je tek nacelo slozenu temu provjere u¢inaka
projektne nastave. Neka od pitanja koja traze odgovor u budu¢im studijama jesu: a)
propitivanje pojedinih elemenata projektne nastave i stavljanje naglaska na one u
najve¢oj mjeri povezane s pozitivhim ucincima; b) ispitivanje dugoro¢nih ucinaka
projektne nastave, onih na vis$im razinama $kolovanja; c) propitivanje odnosa ula-
ganja 1 dobiti kako bi se procijenila isplativost projektne nastave kao nadopune ili
zamjene tradicionalnom modelu poucavanja.
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Evaluating the effects of project-based history
learning on the interests, affinities, and knowledge
of elementary school students

Abstract

Project-based learning is a promising teaching method that has the potential
to equip students with the knowledge and skills of the 21st century. This form
of learning is directed towards critical thinking and problem solving, involves
students to a greater extent, and results in better-quality knowledge. The eval-
uation of project-based learning in the field of history was carried out using
a combination of quantitative and qualitative methodologies. A quasi-experi-
ment was conducted on 144 fifth and sixth grade elementary school students
in school years 2014/15 and 2015/16 in their regular history and arts class-
es. The treatment group attended a project-based learning programme that
included active student workshops and field lessons, while the control group
studied according to the standard programme. At the end of the programme,
the group that attended project classes had stronger interests and affinities
towards history and archaeological heritage (fifth grade = 2.47; p < 0.05)
(sixth grade = 2.15; p < 0.05). The knowledge of the treatment group was
significantly better after the fifth grade (t = 2.12; p < 0.05), while after the
sixth grade the difference was insignificant (t = 1.63; p = 0.11). The quali-
tative part of the research has shown that project-based teaching contributes
to student motivation and engagement to a greater extent.

Keywords: archaeology, assessment in project-based learning, history, life-
long learning, project-based learning, students’ motivation
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