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Struéni rad

DJETETOV GOVORNO-JEZICNI RAZVOJ
U KONTEKSTU MONTESSORI PEDAGOGIJE

SAZETAK

Cilj je ovoga rada prikazati osnovne elemente i specificnosti Montessori pedagogije i istraziti u
strucnoj literaturi doprinos Montessori pedagogije jezi¢nom razvoju djeteta predskolske dobi. U
Montessori pedagogiji istaknuta je vaZnost primjerenih poticaja u skladu s razdobljima djetetove
osjetljivosti u okolini koja potice jezi¢ni razvoj. Montessori pedagogija oblikuje ozracje koje podr-
zava prirodni proces ucenja jezika komunikacijom, igrom i aktivnim sudjelovanjem u procesu uce-
nja. Montessori pedagogija uz pomo¢ Montessori pribora i aktivnosti potice djetetov jezi¢ni razvoj,
razumijevanja govora, vjestinu pisanja i ¢itanja, djetetovu samostalnost u ucenju jezika, pruzajuci
mu priliku za samostalno istrazivanje jezika i komuniciranje s drugim osobama. Tako dijete otkriva
svoje individualne interese i sposobnosti u ucenju jezika i izgraduje svoja znanja i vjestine.

Kljucne rijeci: Montessori pedagogz]a, Montessori pribor, Montessori okolina, razdoblja posebne

osjetljivosti, jezicno-govorni razvoj

uvoD

U sredi$tu je Montessori pedagogije razvoj dje-
teta kao cjelovite osobe i stvaranje okoline koja
poti¢e prirodni razvoj djetetovih sposobnosti,
pri ¢emu se pristup ucenju i razvoju prilagoda-
va potrebama i sposobnostima svakoga djeteta.
Djeca imaju slobodu izbora aktivnosti i pribora
za koji pokazuju interes. Tako se potice njihova
znatizelja i prirodna motivacija za ucenje. Speci-
ficnosti Montessori pedagogije su: pripremljena
okolina koja potice samostalnost i istraZivanje,
Montessori pribor koji potice radoznalost, pri-
rodnu sklonost ucenju prilagoden djetetovim
razvojnim moguénostima i pripremljeni Mon-
tessori odgojitelj koji djeluje u skladu s postu-
latima Montessori pedagogije. Jezi¢ni razvoj je

proces u kojem djeca stje¢u sposobnost razu-
mijevanja i uporabe jezika. Marija Montessori
je naglasavala vaznost jezicnoga razvoja djeteta
u ranoj dobi te je osmislila pribor i metode za
poticanje djetetova govornog i pisanog izraza-
vanja. Montessori pedagogija poti¢e sposobnost
smislene uporabe jezika u izrazavanju vlastitih
misli i ideja. Montessori didakticki pribori na
temelju provedenih istrazivanja aktualiziraju
potrebu pedagoski oblikovane i pripremlje-
ne okoline. Rani jezicni razvoj ukljucuje Cetiri
vjestine: slusanje, govorenje, Citanje i pisanje.
RaZVOJ slusanja i razv0) govora prethode razvi-
janju vjedtina pisanja i ¢itanja, koje su vazne za
djetetov uspjeh u $koli i jedan su od pokazate-
lja uspjesnosti u stjecanju akademskih kompe-
tencija. Lawrence (2003) smatra da uspjesnost
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jezi¢noga razvoja ovisi o poticajima koje dijete
dobiva u svojoj okolini, tj. $to je okolina govor-
no-jezi¢no bogatija, dijete ima bolju priliku za
jezi¢ni razvoj. U Montessori pedagogiji istice se
povezanost pripremljene okoline, pedagoskih
nacela i vaznost poznavanja razvoja djece preds-
kolske dobi koji trebaju biti u skladu s razdo-
bljima posebne osjetljivosti jezi¢noga razvoja.
Montessori (2003) naglasava vaznost razvijanja
djecjeg interesa i usmjerene paznje u pronala-
Zenju predmeta za vjezbu, pri ¢emu proucava
koja okolina nudi najpovoljnije vanjske uvjete
za koncentraciju. Marija Montessori osmislila
je poseban Montessori pribor za poticanje ra-
zvoja djecjega govora i pribor za poticanje vje-
$tine pisanja i ¢itanja. U pripremljenoj okolini
djetetu se nudi raznovrstan Montessori pribor
koji mu pomaze razvijati sposobnost govore-
nja, pisanja i ¢itanja u skladu s njegovim inte-
resima i sposobnostima. Basi¢ (2011) istice da
se suvremenost Montessori pedagogije ocituje
u pristupu djetetu kao osobi pri ¢emu je dijete
aktivni sudionik osobnoga razvoja. Istrazivanja
u praksi potvrduju da Montessori pedagogija
moze uspje$no odgovoriti na razvojne potrebe
djece i sve sloZenije obrazovne zahtjeve moder-
noga drustva. U ovome se radu opisuje djelo-
vanje i uloga Marije Montessori u oblikovanju
Montessori odgojno-obrazovne metode, znan-
stvena koncepcija i specificnosti Montessori
pedagogije. Montessori pedagogija prati raz-
doblja posebne osjetljivosti za razvoj djetetovih
specificnih sposobnosti. To je suvremena pe-
dagoska disciplina koja se razvijala na temelju
znanstvenih opazanja djecjega razvoja od naj-
ranije dobi i promatranju djetetova spontanoga
ucenja. Specifi¢nosti Montessori pedagogije su:
pripremljena okolina koja poti¢e samostalnost
i istrazivanje, Montessori pribor prilagoden
djetetovim razvojnim mogucénostima koji po-
tice radoznalost i prirodnu sklonost ucenju i
pripremljeni Montessori odgojitelj koji djeluje
u skladu s Montessori principima rada. Pripre-
mljena okolina omogucuje slobodno djetetovo
kretanje i neovisno djelovanje, tj. samostalnost
i duboku usredotocenost. Rad uz pomo¢ Mon-
tessori pribora usmjeruje djetetovu paznju,
normalizira ponasanje, tj. strukturira ga, $to

se ocituje u smirenosti i unutarnjem djetetovu
zadovoljstvu. Montessori odgojitelj ima vaznu
ulogu u pripremi poticajne okoline i usmjerava-
nju djeteta prema samostalnoj aktivnosti. U po-
glavlju o jezi¢nom razvoju naglasava se vaznost
poticajne govorno-jezi¢ne okoline u kojoj dijete
ima bolju priliku za razvoj. U posljednjem se
poglavlju opisuje Montessori pribor i odredene
vjezbe za poticanje jezi¢nih sposobnosti.

ZNANSTVENA KONCEPCLJA
MONTESSORI PEDAGOGIJE

Marija Montessori (1870.-1952.) bila je tali-
janska lijecnica i pedagoginja koja je na teme-
lju novih znanstvenih spoznaja razvila teoriju i
filozofiju odgoja poznatu pod nazivom Monte-
ssori pedagogija. Naglasavala je vaznost djete-
tova jezi¢noga razvoja u ranoj dobi i osmislila
pribor za poticanje dje¢jega govornog i pisanog
izrazavanja. Godine 1907. otvorila je svoju prvu
odgojnu ustanovu ,,Casa dei bambini* u kojoj je
djeci ponudila osmisljeni Montessori didakticki
pribor u pripremljenoj okolini. Pruzila je djeci
priliku za prakti¢no ucenje, samostalne aktiv-
nosti i razvoj u skladu s vlastitim sposobno-
stima. Rad Marije Montessori bio je usmjeren
na ostvarivanje djetetove dobrobiti i otkrivanje
djeteta kao bi¢a kojemu je potrebno pruziti lju-
bav, paznju, razumijevanje i podrsku u proce-
su razvoja i odrastanja. Njezin znanstveni rad
u podrucju obrazovanja imao je velik utjecaj
na osmisljavanje modernih obrazovnih praksi.
Lawrence (2003) istice da prema Montessori
pedagogiji postoje opée znacajke djetinjstva u
skladu s kojima sva djeca u prvih Sest godina
zivota upijaju veliku koli¢inu podataka bez ika-
kvoga svjesnog napora, prolaze kroz ,osjetljiva
razdoblja“, imaju snaznu potrebu za komunici-
ranjem, samostalnoscu i istrazivanjem okoline
te usvajaju znanja kretanjem i osjetilima. Mon-
tessori promatra spontano djetetovo ponasanje
1 popisuje ono Sto djeca zele slijediti tijekom
svoga rada. U svojoj knjizi “Otkrice djeteta” isti-
¢e da djeca zele ponavljati vjezbe i imati slobodu
izbora, sami kontrolirati pogrjeske, analizira-
ti pokrete, boraviti u tidini, lijepo se ponasati,
imati red u okolini, odrZavati osobnu ¢istocu,
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usavrSavati osjetilne sposobnosti, pisati i Citati.
Marija Montessori organizirala je diljem svijeta
tecajeve i pouke za buduce ucitelje i odgojitelje
koji e se koristiti njezinom pedagogijom u radu
s djecom. Godine 1929. osnovala je medunarod-
nu udrugu ,,Association Montessori Interantio-
nal“koje se i danas bavi istrazivanjima dje¢jega
razvoja i stru¢nim osposobljavanjem odgojitelja
i ucitelja. Usporedivala je dijete sa sjemenom
koje u sebi krije savrseni razvojni plan, a okoli-
naiodrasli trebaju mu dati priliku za ostvarenje
potencijala. Marija Montessori je 1949 godine
nominirana za Nobelovu nagradu za mir.

Svoju odgojnu praksu Marija Montessori te-
melji na znanstvenim spoznajama iz medicine,
psihologije i pedagogije. Montessori pedagogija
slijedila je niz prirodnih fizioloskih i psiholoskih
zakonitosti djec¢jega razvoja utemeljenih na me-
dicinskim i psihologijskim spoznajama. Kao su-
vremena pedagodka disciplina razvijala se na te-
melju znanstvenih opazanja djecjega razvoja od
najranije dobi i promatranju spontanoga ucenja
djece te je usmjerena na stvaranje okoline koja
¢e poticati djetetov prirodni razvoj. Potaknuta
spoznajama o vaznosti ranoga djetetova razvo-
ja, Montessori je proucavala znanstvene radove
svojih suvremenika. Promatrajudi dje¢ji razvoj,
osmislila je aktivnosti i materijale prilagodene
dje¢joj dobi i sposobnostima za poticanje mo-
torickih, senzornih i percepcijskih sposobno-
sti. Svoju odgojnu metodu razvijala je prema
nacelima Froebela i Deweya, pri cemu se 0dgoj
i obrazovanje usmjeravaju prema djetetovim
individualnim potrebama i interesima. Rade¢i
na psihijatrijskoj klinici susretala se s djecom
kojoj je bio potreban odgovarajuci tretman i po-
Cela proucavati radove francuskih znanstvenika
Itarda i Seguina. Njihove su metode ukljucivale
rad s priborom za poticanje osjetilnostiis pred-
metima u poticanju kognitivnog djetetova ra-
zvoja. Itard je smatrao da se djeci s teSkocama u
razvoju moze pomoci sustavnim promatranjem
i odgovaraju¢im odgojnim postupcima, a svako
osjetilo se moze razviti vjezbanjem. Edouard Se-
guin je razvijao posebne postupke i vjezbe za
djecu s tesko¢ama u razvoju kao $to su vjezbe
slaganja odredenih geometrijskih figura u zada-
nom prostoru. Njegov je nacin rada potaknuo

Mariju Montessori da sama na temelju iskustva
i znanja oblikuje novi didakticki pribor. Prema
Philipps (1999) Montessori pedagogija svoje te-
melje izgraduje na znanstvenom promatranju
spontanoga ucenja djece, na postovanju djeteto-
ve osobnosti, na poticanju djetetova samostal-
nog djelovanja. Tvrdnje M. Montessori (1949)
da se inteligencija razvija osjetnim organima,
motorikom i koordinacijom potkrijepili su
znanstvenici najnovijim istrazivanjima. Prema
L’Ecuyer (2020), Montessori koncept je u skla-
du s trenutnim razumijevanjem neurorazvojnih
procesa, uklju¢ujudi rani senzorni i motoricki
razvoj korteksa. Eret i Jagnji¢ (2020) prikazom
rezultata suvremenih istrazivanja povezuju do-
stignuca Montessori pedagoskih metoda i stra-
tegija sa znanstvenim pokazateljima obrazovne
neuroznanosti i nacinima pozitivnoga utjecaja
na razvoj pojedinca. Rezultati istraZivanja obra-
zovne neuroznanosti potkrijepit ¢e postulate
Montessori pedagogije da je za odgojni pristup
vazno razumijevanje razvojnih faza odrastanja.
Lawrence (2003) biljezi da imamo znanstve-
ne dokaze koji pokazuju da je razvoj djecjega
mozga izravno povezan s kvalitetom i kolici-
nom iskustava djeteta u prvim godinama Zivo-
ta. Montessori metoda uklju¢uje promatranje
i vodenje biljeski o dje¢jem ponasanju s ciljem
razumijevanja procesa ucenja i dje¢jega razvo-
ja. Montessori pedagogija poti¢e i usmjerava
djetetov razvoj u stjecanju operativnih znanja
u podrugjima Zivota u kojima ¢e sudjelovati kao
odrasla osoba s naglaskom na samostalno dje-
lovanje.

SPECIFICNOSTI MONTESSORI
PEDAGOGIJE

Pedagoska koncepcija Marije Montessori struk-
turirana je Montessori prostorom, didaktickim
Montessori priborom i pripremljenim Monte-
ssori odgojiteljem. Prema Lillard (2012) Mon-
tessori didakticki pribor, odgojne skupine s
razli¢itim uzrastima djece i specificna metoda
rada karakteriziraju Montessori metodu. Speci-
ficnosti Montessori pedagogije su: pripremljena
okolina koja poti¢e samostalnost i istraziva-
nje, Montessori pribor koji potic¢e radoznalost,
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prirodnu sklonost ucenju i koji je prilagoden
djetetovim razvojnim moguénostima te pripre-
mljeni Montessori odgojitelj koji djeluje u skla-
du s Montessori principima rada. Specifi¢nost
Montessori metode ¢ini pedagoski oblikovana
okolina, tj. prostor u kojemu dijete moze razvi-
jati svoje kompetencije i uspostavljati socijalne
odnose. Montessori pedagogija naglasava in-
dividualni razvoj svakoga djeteta vlastitim ri-
tmom i na¢inom ucenja. Temelji se na poticanju
prirodnoga djetetova razvoja i stvaranju okoline
koja potice samostalnost. Basi¢ (2011) istice da
Montessori pedagogija pruza znanstveno ute-
meljenu antropologiju djeteta koju odreduje
dosljedna usmjerenost na dijete i njegovu vri-
jednost, postovanje djeteta kao osobe i usmjere-
nost na njegov uspjesan razvoj. Takvi postupci u
okviru Montessori pedagogije motiviraju dijete
na ucenje, poticu visestruke djetetove interese,
njegovu samostalnost u radu, pozitivan odnos
prema radu i pozitivno socijalno ponasanje. U
Montessori metodi sve aktivnosti razvrstane
su od jednostavnijih prema slozenijim. Monte-
ssori metoda koristi se stvarnim predmetima i
slikama tako da djeca mogu dodirnuti i opipati
pribor koji utjece na rad njihovoga mozga i pri-
vlaci djecju paznju. Lillard (2013) objasnjava da
Montessori obrazovanje nalikuje ucenju kroz
igru $to ukljucuje koristenje malih predmeta,
individualni pristup, slobodu izbora, suradnju s
vrénjacima, zabavu i izostanak nagrada i pohva-
la. Lilliard (2012) isti¢e vaznost autenti¢nosti i
izvornosti Montessori pedagogije i vjernost nje-
zinim nacelima u radu s djecom. Djeca iz kla-
sicnih Montessori programa pokazala su bolje
rezultate u rjesavanju drustvenih problema te
bolji uspjeh u akademskim vjestinama. Prema
Andelkovi¢ i Cubi¢ (2023) ciljevi Montessori
metode usmjereni su prema slobodi, cjelovito-
me razvoju i samorazvoju djeteta. Prema Basi¢
(2011) suvremenost Montessori pedagogije
ocituje se u pristupu djetetu kao osobi pri cemu
je dijete stvaratelj vlastitoga razvoja. U sredi-
$tu zanimanja Montessori pedagogije je dijete
i njegovo samostalno djelovanje u pripremlje-
noj okolini. Prema Garmaz i Tomasevi¢ (2018)
Montessori pedagogija u svojemu sredistu ima
dijete koje promatra u njegovoj cjelovitosti.

Hicela (2012) istice da je pedagoska koncepci-
ja Marije Montessori klju¢ cjelovitoga pristupa
djetetu, naglasavajuci procese samoostvarenja.
Primjena Montessori metode u odgoju i obra-
zovanju pridonosi pedagodkom pluralizmu i
omogucuje uskladivanje razli¢itih potencijala
pojedinaca i njihovih razli¢itih kultura. Prema
Basi¢ (2011) Montessori pedagogiju mnogi pe-
dagozi i stru¢njaci iz podrucja odgoja smatra-
ju odgovaraju¢im pedagoskim odgovorom na
dje¢je razvojne potrebe i sve sloZenije obrazov-
ne zahtjeve modernoga drustva. Sabli¢, Racki i
Lesandari¢ (2015) utvrdili su da se implemen-
tacijom Montessori pedagogije moZe osigurati
bolja motivacija za ucenje, videstruki interesi,
samostalnost, pozitivan odnos prema radu te
pozitivno socijalno ponasanje. Gentaz i Richard
(2022) isticu da je Montessori svojom odgoj-
nom metodom poticala akademsko ucenje kao
$to su matematika i pisanje, drustveno ponasa-
nje u kojem djeca stjecu kontrolu nad vlastitim
ponasanjem. [straZivanja u praksi potvrduju da
Montessori pedagogija moze uspjesno odgo-
voriti na razvojne potrebe djece i sve sloZenije
obrazovne zahtjeve modernoga drustva.

MONTESSORI OKOLINA

Jasnu strukturu u organizaciji Montessori oko-
line ¢ine pripremljeni Montessori pribor koji
se u prostoru nalazi uvijek na istom mjestu,
dostupan djeci za istrazivanje. Prema Gentaz i
Richard (2022) Montessori okolina djeci daje
mogucnost slobodnoga kretanja i neovisnog
djelovanja, ¢ime se potice samostalnost i dubo-
ka koncentracija. Pripremljena okolina omogu-
¢uje slobodan izbor aktivnosti. Severson-Kunz
(2017) istice da Montessori program i okolina
poti¢u samostalno djelovanje i razvijaju unutar-
nju motivaciju i interes za ponudene sadrzaje.
Znanstvenim je promatranjem Montessori ot-
krila da je sloboda izbora klju¢na za djecu kako
bi se zadovoljile njihove individualne potrebe,
a odgojne ih intervencije trebaju voditi prema
samostalnosti. U Montessori pedagogiji sloboda
izbora pomaze djetetu slijediti unutarnje potica-
je bez pritisaka. Prema Lawrence (2003) Monte-
ssori okolina pomaze djetetu da uporabom jezi-
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ka strukturira iskustva i samostalno identificira
problem pronalazeci odgovore na svoja pitanja.
Babi¢ (1986) isti¢e da Montessori okolina nudi
primjer ucenja jezika u predskolskoj ustanovi,
$to pretpostavlja postojanje organizirane okoli-
ne u kojoj ¢e dijete imati dovoljno moguénosti
za uporabu govora u razli¢itim situacijama, a
uloga odraslih je pruzati podrsku djeci u jezic¢-
nim aktivnostima. Prema Manuel (2023) obra-
zovanje i razvoj u ranom djetinjstvu pouzdan su
temelj za uspjesan nastavak obrazovanja.

MONTESSORI PRIBOR

Philipps (1999) govori o primjerenosti Monte-
ssori pribora potrebama i sposobnostima djete-
ta, isticu¢i dostupnost pribora, poticanje aktivne
djetetove ukljucenosti u rad i mogu¢nost uoca-
vanja pogreske u radu. Prema Guillen (2014)
svaki Montessori pribor sadrzi moguc¢nost kon-
trole pogreske i pruza moguénost ucenja ponav-
ljanjem. Koristeci se Montessori priborom djeca
uce putem osjetila i mogu doZivjeti ono o ¢emu
uce, tj. materijaliziraju osjetilima ono $to im je
apstraktno. Philipps (1999) kao primjer navodi
djetetov rad s metalnim okvirima i umetaljkama
kao i rad sa slovima od brusnoga papira kojima
se potice pokretljivost ruku za pisanje i razvija
midi¢no pamcenje. Montessori pribor ukljucu-
je vizualne i slusne elemente. Philipps (1999)
objasnjava fenomen “usmjeravanja pozornosti®
ili Montessori fenomen dugotrajnom zaoku-
pljenos¢u djeteta nekom aktivnoséu. Tijekom
rada s Montessori priborom dolazi do polariza-
cije paznje, normaliziranja ponasanja ili unutar-
nje strukturiranosti u ponasanju, koja se ocituje
u smirenosti i unutarnjem zadovoljstvu. Sama
je Montessori govorila o vaznosti rada djecjih
ruku koje su instrument ¢ovjekove inteligencije.
Djeca imaju povratnu informaciju o uspjehu; on
nije povezan s negativnim osjecajima, jer u od-
goju ne postoje nagrade, kazne ni ocjenjivanje.
Djeca borave u mjesovitim odgojnim skupina-
ma radi poticanja socijalne interakcije, a vizija
je u¢enja usmjerena odozdo prema gore. Prema
Philipps (1999) Montessori pribori podijeljeni
su u pet podrucja. To su pribor i vjezbe iz pod-
ru¢ja svakodnevnoga Zivota, Montessori pribor

i vjezbe iz podrudja razvoja osjetila, Montessori
pribor i vjezbe za razvoj jezika, Montessori pri-
bor i vjezbe za razvoj matematike, Montesso-
ri pribor i vjezbe za razvoj kozmickog odgoja.
Montessori pribor poti¢e djecu na samostalno
istrazivanje i ima vaznu ulogu u razvoju jezic-
nih sposobnosti. Indirektnu pripremu ¢ine sve
prethodne aktivnosti u kojima je dijete sudje-
lovalo, a imale su pozitivan u¢inak na stvara-
nje i razvoj novih sposobnosti, poput temelja
koji omogucuju nadogradnju novih vjestina i
sposobnosti. Sve ono §to je doZivjelo u ranijem
razdoblju djetetu ¢e biti od koristi u svladavanju
tezih zadataka koji ga ocekuju. Koristenjem cje-
lokupnoga Montessori pribora odvija se nepo-
sredna priprema za razvoj jezi¢nih sposobnosti:
govorenja, slusanja, pisanja i ¢itanja.

MONTESSORI ODGOJITELJ

Prema Sego (2009) odgojitelji trebaju biti osjet-
ljivi na djetetove potrebe i poticanjem komu-
nikacije motivirati djetetov spoznajni, jezi¢ni
i socio-emocionalni razvoj. Uloga Montessori
odgojitelja je pruziti podrsku djetetu u prirod-
nom procesu samoostvarenja. Odgovarajuéim
ponudama pribora Montessori odgojitelj stvara
uvjete u kojima ¢e se dijete razvijati vlastitim
tempom. Odgojitelj vodi i potice djecu na samo-
stalan rad kako bi razvijali vjestine samodisci-
pline, samopostovanja i neovisnosti. Wheeler
(2018) naglasava da uspjesna provedba Monte-
ssori programa zahtijeva stru¢no osposobljene
Montessori odgojitelje koji ¢e djecu poticati na
putu samoostvarenja dosljednos¢u i iskustvom
duzega rada s izvornim Montessori priborom.
Garmaz i Tomasevi¢ (2018) isticu da Monte-
ssori odgojitelj priprema okolinu u kojoj ¢e se
djeca osjecati prihvaceno. Odgojitelj ima ulogu
pripremiti poticajnu okolinu i indirektno voditi
razvojni proces grupe. Posredovanjem izmedu
pribora i djeteta Montessori odgojitelj usmje-
rava dijete prema samostalnoj aktivnosti i pa-
zljivim promatranjem vodi bilje$ke o njegovu
razvoju i postignu¢ima. Pripremljeni odgojitel]
zna promatrati dijete i zakljucuje o fazama po-
sebne osjetljivosti. De Seiro (2013) isti¢e stav
Montessori o zadaci odgojitelja koji trebaju po-
$tovati vrijeme unutarnjeg djecjeg razvoja, omo-
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gucujuci samostalno djelovanje u pripremljenoj
okolini. Organizirana i pripremljena okolina
dopusta djetetovim kreativnim snagama da se
slobodno razvijaju i pomazu mu ostvariti svo-
ja postignuca. Prema Lillard (2013) Montessori
odgojitelj pazljivim promatranjem procjenjuje
djetetov razvoj i pruza mu podrsku pri upozna-
vanju s Montessori priborom, poticuci ga na
samostalno istrazivanje i ucenje. Posvecenost
djetetu ukljucuje osvjes¢ivanje vlastitoga pona-
$anja, usmjeravanje pozornosti djeteta na rad
s Montessori priborom primjereno njegovome
razvojnom stupnju. Ebner (2015) istice da je du-
hovna kvaliteta ucitelja punog ljubavi temeljni
postulat Montessori pedagogije. Duhovnost se
prepoznaje u odgojiteljevu svjetonazoru, u inte-
rakciji izmedu odgojitelja i djece kao i u Mon-
tessori okolini. Montessori odgojitelj treba biti
dosljedna, vedra, njezna i strpljiva osoba, pa-
zljiva u govoru i kretnjama, koja djeci iskazuje
povjerenje i tako potice njihovu samostalnost.
Ponasanje Montessori odgojitelja podrazumije-
va sposobnost slusanja djeteta i uspostavljanja
govorne komunikacije s djetetom. Sego (2009)
isti¢e da odgojitelji u predskolskim ustanovama
na kreativan na¢in mogu pomoc¢i djeci u usvaja-
nju jezika i stjecanju vjestina slusanja, govore-
nja, Citanja i pisanja. Prema Blazi (1994) rad u
dje¢jem vrti¢u organiziran kao svjesna i namjer-
na razmjena znacenja izmedu djece i odgojitelja,
kao oblik kvalitetne komunikacije, ima pozi-
tivan utjecaj na djetetov jezi¢ni razvoj. Pripre-
mljeni je Montessori odgojitelj govorni model
djetetu, ne ispravlja dijete dok govori, daje mu
vremena da se govorno izrazi, ne vice na dijete i
otklanja svaku buku iz okoline. Odgojitelj potice
narazgovor i izrazavanje, ¢ita i prica price, reci-
tira pjesmice, imenuje stvari, predmete i pojave.
Lillard (2013) naglasava da stru¢no osposobljen
Montessori odgojitelj zahtijeva od djeteta kon-
struktivno ponasanje jer je Montessori obra-
zovanje strukturirano. Prema Gentaz i Richard
(2022) glavna uloga Montessori odgojitelja je
usmjeravati djetetove psihicke aktivnosti i str-
pljivo ¢ekati njihovo ocitovanje.

RAZDOBLJA POSEBNE OSJETLJIVOSTI

Montessori je uocila univerzalne znacajke dje-
tinjstva: sva djeca imaju upijajuci um, prolaze
razdoblja posebne osjetljivosti i Zele biti samo-
stalna. Philipps (1999) istice da je Montessori
oznacila bit Montessori pedagogije u uocavanju
dragocjenih trenutaka paznje i koristenje tih
trenutaka za poucavanje djece vjestinama cita-
nja, pisanja i racunanja. Montessori pedagogija
prati razdoblja posebne osjetljivosti za razvoj
specificnih djetetovih sposobnosti. Prema Phi-
lipps (1999) razdoblja posebne osjetljivosti su
razdoblja razvoja u kojima je izrazena posebna
sklonost primanju razlicitih poticaja iz okoline
nakoje dijete prirodno reagira. ,, Tijekom takvog
razdoblja dijete je obdareno posebnom osjetlji-
vo$cu koja ga potice na percipiranje odredenih
karakteristika u okolini, na ucenje odredenih
vjestina, pri cemu druge naizgled bivaju zapo-
stavljene® (1999, str. 38). Lawrence (2003) isti-
¢e da je tijekom promatranja djece Montessori
naglasila da u djetetovu razvoju postoje razdo-
blja koja su povoljnija za stvaranje i produblji-
vanje osobitih ljudskih obiljezja. Montessori je
govorila o posebnoj osjetljivosti koja se javlja u
tijeku djetetova razvoja i upravo je tada djetetov
mozak najosjetljiviji za stvaranje novih neuron-
skih veza. Jedna od vaznih ljudskih sklonosti je
sklonost redu, pri ¢emu je Marija Montessori,
promatrajuci djecu uocila da mala djeca poka-
zuju osje¢aj i potrebu za redom i pravilnoséu u
svojoj okolini §to im pruza osjecaj sigurnosti.
Djeca prolaze kroz razvojna razdoblja posebne
osjetljivosti od rodenja do Seste godine Zivota. U
tim razdobljima djeca spontano i kroz igru po-
kazuju predispozicije u razvoju novih spoznaja.
Prema Philipps (1999) u Montessori pedagogiji
razlikujemo razvojna razdoblja posebne osjetlji-
vosti za red, za uocavanje malih dijelova cjeline,
za razvoj osjetilnih sposobnosti, za spretnost u
kretanju, za drustveno ponasanje i period po-
sebne osjetljivosti za jezi¢ni razvoj.

JEZICNO-GOVORNI RAZVO)J

Philipps (2002) naglasava da prema Montessori
pedagogiji jezik ima funkciju pomodi djetetu u
orijentaciji i misljenju, pri ¢emu jezi¢ni pojmovi
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daju djetetu kategorije i sheme na temelju kojih
se ono orijentira. Jezik je sustav simbola i obra-
zaca s odredenim znacenjem koji nam pomazu
u procesu misljenja. Prema Skari¢ (1986) govor
je zvucna ljudska komunikacija koja je obliko-
vana ritmom recenica, rijeci i slogova i odvija se
u njihovoj medusobnoj povezanosti. Bogatstvo
rjecnika i govornicki stil uvijek su prilagode-
ni osobnom i drustvenom razvojnom stupnju.
Lawrence (2003) istice svrhu jezika u pomoci
pri medusobnoj komunikacijii uspostavljanju i
odrzavanju drustvenih veza. Osjetljivo razdoblje
za razvoj jezika traje tijekom prvih $est godina.
Sego (2009) naglasava da na jezi¢no-govorni
razvoj i jeziénu kompetenciju djece mogu utje-
cati urodene sposobnosti, razvijenost govornog
i slusnog aparata, socijalna okolina obitelji i
vr$njaka, razliciti mediji kao i vlastita aktivnost.
Blazi (1994) istice da je usvajanje govora po mi-
$ljenju stru¢njaka kompromis izmedu bioloskih
preduvjeta za usvajanje govora i medudjelovanja
s okolinom. Prema Montessori (1949) razdoblje
posebne osjetljivosti za razvoj jezika pocinje veé
u maternici. Prve su tri godine djetetova Zivota
osjetljivo razdoblje razvoja jezi¢nih vjestina koje
imaju vitalnu ulogu u djetetovu intelektualnom
razvoju. Proces razvoja sposobnosti razumije-
vanja i jezi¢ne uporabe zapocinje od rodenja i
nastavlja se tijekom Zivota. U ranom djetinjstvu
djeca uce osnove jezika, ukljucujuéi zvukove,
rijeci, gramaticka pravila. Jezi¢ni razvoj postaje
sve sloZeniji i uklju¢uje razumijevanje govora
drugih ljudi, stvaranje sloZenijih recenica i spo-
sobnosti vodenja konverzacije s drugim osoba-
ma te sposobnost ¢itanja i pisanja. Jezi¢ni razvoj
ovisi o genetskim predispozicijama, okolini,
iskustvima i socijalnom kontekstu. Djeca usva-
jaju jezik slusajuci druge ljude, pokusavaju¢i ih
oponasati i dobivaju povratne informacije o
ispravnosti svojega govora. Jezi¢ni razvoj nije
ograni¢en samo na verbalnu komunikaciju nego
ukljucuje i gestikulaciju i izrazavanje emocija.
Dijete iskustveno razvija i uci jezik od svojega
rodenja, tijekom cijeloga predskolskog razdo-
blja i u kasnijem razvoju. Dijete uci jezik svoje
okoline sludanjem glasova, spontano, bez napo-
ra. Odrasli stvaraju preduvjete za jezi¢ni razvoj.
Montessori isti¢e vaznost u¢enja uz pomoc osje-

tila. Okolina kojoj je dijete izloZeno treba biti
poticajna i nenametljiva. Sto je dijete vise izlo-
Zeno govoru i jeziku, ono ce prije ovladati tom
vjestinom. Prema Lawrence (2003) reagiranjem
na jezi¢nu okolinu dijete usvaja sposobnost re-
produciranja zvukova materinskog jezika sa
svim dijalektnim osobinama i intonacijom.
Lawrence (2003) smatra da uspjesnost jezi¢nog
razvoja ovisi o poticajima koje dijete pronalazi
u svojem okruzju, tj. $to je okolina govorno-je-
zi¢no bogatija, dijete ima vecu priliku za razvoj.
Sego (2009) istice da je u procesu razvoja govora
vazno stvarati poticajne komunikacijske situ-
acije te da ¢e djeca uspje$no razvijati svoje po-
tencijale u motivirajucoj i emocionalno zdravoj
okolini koja ¢e djetetu pruzati razumijevanje,
podrsku i ljubav. Tvrdi da se uspjesno odabra-
nim igrama moZe potaknuti jezi¢no-govorni
razvoj. Dode li do zanemarivanja ili propusta u
jezi¢nom razvoju u prve tri godine Zivota, dijete
¢e ih kasnije puno teze nadoknaditi. Rani jezi¢ni
razvoj ukljucuje Cetiri vjestine: slusanje, govore-
nje, Citanje i pisanje. Sposobnosti slusanja i ra-
zvoj govora prethode razvijanju vjestina Citanja
i pisanja, koje su vazne za djetetov uspjeh u $koli
ijedan su od pokazatelja uspjes$nosti u stjecanju
akademskih kompetencija. Izgovoreni jezik ili
govorenje omogucuje djetetu neposredno ko-
municiranje. Pisani jezik ili pisanje omogucuje
djetetu posredno komuniciranje, ima socijalnu i
kulturnu vrijednost. Citanje ili razumijevanje je
interpretiranje misli izrazenih pisanim znakovi-
ma. Razvoj jezika u Montessori pedagogiji poti-
¢e sposobnost smislene jezi¢ne uporabe u izra-
zavanju vlastitih misli i ideja. Montessori (2001)
je promatrajuci djelovanje djece u dobi od trece
do $este godine u Djecjoj kuci u San Lorenzu uo-
¢ila kako su djeci sve rijeci nove dok ih ne shvate
i prirodni tijek djecjega razvoja pocinje najprije
»upijanjem” rijeci, a tek onda slijedi shvacanje.
Na temelju tih spoznaja Montessori zakljucuje
kako pisani jezik moze pomoci govornom jeziku
pri interpretaciji ideja.
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RAZDOBLJE POSEBNE OSJETLJIVOSTI
ZA GOVOR

Prema Philipps (1999) razdoblje posebne osjet-
ljivosti za govor pocinje najranije i traje dulje od
ostalih razdoblja. Montessori (2001) istice da je
govor prirodna funkcija ¢ovjeka i sredstvo kojim
se koristi za ostvarivanje drustvenih ciljeva. Ba-
$i¢ (2011) naglasava da se govorni razvoj odvija
u procesu konstruktivnog suocavanja djeteta s
okolinom pri ¢emu dijete s dvije do tri godine bez
napora nauci materinski jezik. U dijalogu s oko-
linom dijete tijekom ranoga djetinjstva oblikuje
vlastiti govor. Nesvjesno upija govorene jezi¢ne
strukture, oponasa ih od rodenja i nastojati ih
usavrsiti reproduciranjem. Montessori polazi od
upijajuceg uma - unutarnje pripreme za govor
od rodenja do dobi od 3,5 godine. Na govorno-
jeziénu sposobnost djeteta utjece pokretljivost
ruku. To je prvi stadij govora ili osjetno-moto-
ricki stadij usavravanja govornih mehanizama
koji se odvijaju u slijedu od pojave prvih gla-
sova, slogova, rije¢i, recenica. Phillips (2002)
naglasava da prvo razdoblje pocinje djetetovim
rodenjem. Izmedu 1. i 2. mjeseca Zivota djetetov
sluh posebno je usmjeren na rijeci. U 4. mjesecu
dijete vidom prati maj¢ina i govornikova usta..
Sa 6 mjeseci u djetetu se zamjecuju kretnje usta
koje proizvode prve glasove i slogove. Osobe u
djetetovoj blizini svojim posebnim intuitivnim
didaktickim ponasanjem utjecu da dijete sa Sest
mjeseci pocinje izgovarati glasove svojega jezi-
ka, a u dobi od godinu dana prvu smislenu rijec.
Govor se eksplozivno nastavlja razvijati do dobi
od 2,5 do 3 godine. U razdoblju posebne osjetlji-
vosti za usavrSavanje govora od 18 mjeseci do 5
godina svi su psihicko-motoricki putevi slobodni
i stabiliziraju se misi¢ni mehanizmi. Povezana su
slusna i motoricka podrucja govora i percepcije
koja izazivaju slozene kretnje artikuliranja rijeci.
Izmedu 3. i 6. godine Zivota povecava se upora-
ba imenica, glagola, pridjeva, priloga i veznika.
Djeca se postupno koriste rijeima u izrazava-
nju vlastitih misli, usvajaju mnogo novih rijeci
1 sve potpunije izgovaraju recenice. Do pete go-
dine usvojit ¢e znacajne vjestine govora barem
jednoga jezika. Lawrence (2003) istice da dobro
razvijena sposobnost komunikacije i motoricka
spretnost povecavaju djetetovu sposobnost sa-
mostalnog djelovanja i istrazivanja okoline te da
novija istrazivanja pokazuju da djeca razvijenih

govornih vjestina lakse usvajaju vjestine pisanja
i ¢itanja.

RAZDOBLJE POSEBNE OSJETLJIVOSTI
ZA PISANJE

Montessori pedagogija potice i usavrsava djete-
tove potencijale pedagoskim intervencijama u
Montessori okolini. Prema Montessori (2001)
pisanje je slozen proces koji ukljucuje motori¢-
ke mehanizme i intelektualni napor. Lawrence
(2003) naglasava da je Montessori u svojoj knji-
zi ,Otkrice djeteta“ napisala da se vjestina pi-
sanja razvija spontano kao i govor, a ¢itanje se,
kao interpretacija ideja, predstavljena grafickim
simbolima, usvaja kasnije. Rana se pismenost
moze razviti u predskolskoj dobi aktivnostima
pisanja pri ¢emu se djeca koriste znakovima
i simbolima kako bi prenijela svoje ideje. Vje-
$tina pisanja utjece na sposobnost djece da pre-
poznaju slova i sluzi za povezivanje vizualne
obrade s motorickim iskustvom. Montessori je
uocila vaznost kretanja djece kao pripremne ak-
tivnosti za ovladavanje vje$tinama pisanja. Dje-
ca u Montessori okolini, koristeci se Montessori
materijalima za razvoj osjetila, pripremaju ruke
za vjestinu pisanja. Andika (2022) istice vjesti-
ne koje oznacavaju djecju spremnost za pisanje:
razvijeni misi¢i ruku, pravilno drzanje olovke,
koordinacija oko-ruka, rukovanje predmetima,
vizualna percepcija, bilateralna koordinacija.
Prema Chandler (2021) samoregulacija i funkci-
je fine motorike povezane su s vjestinom pisanja
u predskolskoj dobi. Pisanje metalnim umetci-
ma kao pomo¢ za poticanje rane sposobnosti pi-
sanja ukljucuje senzornu motoriku. Montessori
(2003) u svojoj knjizi ,Tajna djetinjstva“ opisu-
je nacin kako su djeca, rabe¢i materijale, dosla
do spoznaja da izgovoreni glasovi odgovaraju
slovima abecede i da postoji veza izmedu znaka
izvuka, a pisani jezik postaje prijevod govorno-
ga jezika. Prema Montessori (2003) pisanje je
poput plamena koji nakon $to ga dijete otkrije,
povecava jezi¢no bogatstvo, a u njemu sudjeluju
um i ruka. Djeca su uocavala da je pisani jezik
jedan od oblika izrazavanja i da prenosi poru-
ku kao govorni jezik. Montessori neposredne
vjezbe pisanja pocinju istovremeno citanjem;
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kad dijete opipava slovo od brusnog papira i pri
tome izgovara glas, ono spoznaje putem vida,
sluha i opipa, $to omogucuju osjetno psihicki
mehanizmi. Ryan (2015) istice da se, prema
Montessori “eksplozija pisanja” dogada prije
¢itanja. Dijete upoznaje slova pisanjem, a zatim
ih sastavlja u rije¢ i pocinje ¢itati. Pomicna je
abeceda jezgra materijala u jezicnom Montesso-
ri priboru.

RAZDOBLJE POSEBNE OSJETLJIVOSTI
ZA CITANJE

Razdoblja posebne osjetljivosti za razvijanje vje-
$tine ¢itanja pocinje od 4,5 do 5,5 godina. Prema
Harahap (2022) sposobnost ¢itanja je slozena
jezi¢na aktivnost. Za razliku od govora i slusa-
nja koji se razvijaju prirodnim putem iz okoli-
ne, sposobnost ¢itanja mora se uciti odredenim
metodama. U Montessori pedagogiji Citanje
se uvodi kao zabavna i korisna aktivnost koja
pomaze djetetu razumjeti svoju okolinu, dijeli
ideje i iskustva s drugim ljudima. Djeca tijekom
ranog djetinjstva mogu uciti Citati s pomocu
Montessori metode. Predskolsko je razdoblje
pripremno vrijeme za usvajanje sloZene vjestine
¢itanja. Dijete najprije usvaja vjestinu govora da
bi do Seste godine znalo prepoznati i razlikovati
glasove, uociti rimu, izdvajati prvi glas u rijeci i
zajedno procitati nekoliko kracih rije¢i. U raz-
doblju pocetnoga citanja dijete prepoznaje slova
i glasove, povezuje ih u rijeci/recenice i shvaca
njihov smisao. Sposobnost se Citanja potice
odredenim metodama pri ¢emu Montessori
metoda poboljSava ucenje poticanjem senzor-
nih i motorickih elemenata kroz igru. Nakon
dobi od 5 godina dijete ulazi u razdoblje poseb-
ne osjetljivosti za razvoj viSega jezika koji ¢e mu
omoguciti daljnji intelektualni razvoj. Lilliard
(2012) istice vaznost autenti¢nosti i izvornosti
Montessori pedagogije i vjernost njezinim na-
¢elima u radu s djecom. Montessori pedagogija
ukljucuje koristenje Montessori pribora za je-
zi¢ni razvoj koji potice pokrete rukama za otkri-
vanje abecede i uenje ¢itanja i dekodiranja ri-
jeci. Upute za ¢itanje prema Montessori metodi
pocinju tako $to djeca kaziprstom crtaju slova
na brusnom papiru i pri tome izgovaraju glaso-

ve, a zatim usvojena slova slazu u rije¢, nakon
¢ega koriste slova pomicne abecede ili slovarice.

MONTESSORI PRIBOR | VJEZBE ZA
POTICANJE JEZICNIH | GOVORNIH
SPOSOBNOSTI

Philipps (1999) istice da Montessori pedagogi-
ja potice jezi¢ni razvoj u pripremljenoj okolini,
pruzajuéi moguénost slobodnog kretanja i uvid
u proces vlastitoga ucenja putem pokusaja i po-
gresaka. Montessori je osmislila poseban pribor
za poticanje vjestine pisanja i ¢itanja. U pripre-
mljenoj okolini djetetu je ponuden raznovrstan
Montessori pribor koji ga potice na razvoj govo-
ra, pisanja i ¢itanja u skladu s njegovim intere-
sima i sposobnostima. Koristec¢i se Montessori
priborom, dijete uci pisati i ¢itati u skladu s
vlastitim moguénostima. Svaka se vjezba i ak-
tivnost veze s prethodno usvojenim znanjima,
tj. prema principu od jednostavnijeg prema
slozenijem. Montessori pribor za poticanje pi-
sanja ¢ine metalni okviri koji se sastoje od de-
set geometrijskih likova. Koristeci se priborom
djeca poti¢u finu motoriku ruku, okulomotornu
koordinaciju, vizualnu percepciju, pozornost
i pamcenje i tako ovladavaju vjestinom drza-
nja olovke te se pripremaju za pisanje. Uvod u
podrugje jezika kojim se bogati dje¢ji rje¢nik i
potice govorni razvoj potice se slikovnim karti-
cama za imenovanje. Tako djeca uce nove rijeci,
utvrduju nazive za predmete, biljke i Zivotinje i
posredno obogaduju rje¢nik, razvijaju opazanje,
pamdenje i miljenje. U radu se koriste kartice
sa Sto realnijim prikazima ili fotografijama u
nizu od pet kartica koja ukljucuje jednu pred-
stavnicku karticu. Slikovne kartice pomazu
djeci pri razumijevanju znacenja pojedine rijeci
1 pri izgovaranju recenica. Svaka kartica u toj
vjezbi ima kontrolnu karticu s ispisanom rijec-
ju. Slicice imenica iz okoline bogate djecji rjec-
nik i poticu globalno ¢itanje. Montessori pribor
i vjezbe za poticanje jezi¢noga razvoja uredeni
su tako da je svaka vjezba priprema za sljede¢u
aktivnost. Dijete moze uociti kako skup glaso-
va i slova ¢ine odredeni pojam koji ima svoje
znacenje. Vjezbama poticanja prepoznavanja
pocetnog i zavr$nog glasa u rije¢i dijete nepo-
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sredno vjezba prepoznavanje odredenih glasova
i tako se priprema za pisanje i Citanje. Slova od
brusnog papira poti¢u ucenje slova abecede i
povezivanje odredenog slova s glasom. Pribor
sadrzava kutije sa slovima samoglasnika i sugla-
snika. Dijete neposredno u¢i slova (znakove za
glasove), povezuje glas i slovo, razvijajuéi slus-
no i vidno opazanje. Pribor priprema djecu za
pisanje neposrednim povezivanjem osjeta vida,
sluha i opipa, razvijaju¢i koncentraciju i usre-
dotocenost. Djetetu se moze ponuditi pisanje
na ploci bez crtovlja, na pjescanoj podlozi ili na
papiru. Optimalno vrijeme za ucenje pisanja je
od 3,5 do 4,5 godine, a ¢itanja od 4,5 do 5,5 go-
dina. Pribor pod nazivom slovarica ili pokretna
abeceda ukljucuje tri pribora slovarice i podlogu
s crtovljem (drvenom ili platnenom). Prvu slo-
varicu ¢ine drvena ili plasti¢na slova koja veli-
¢inom i bojom odgovaraju onima od brusnoga
papira. Druga slovarica sadrzava manja slova
istoga oblika. Treca slovarica obuhvaca slova
na malim karticama tako da su na jednoj strani
mala slova abecede, a na drugoj tiskana slova.
Slovarice ukljucuju i interpunkcijske znakove:
tocku, zarez, upitnik, uskli¢nik i navodnike. Di-
jete se priprema za pisanje i uvjezbava glasovnu
analizu i sintezu te utvrduje vezu slova i glasa.
S pomocu predmeta i kartica s fotografijama
predmeta dijete povezuje glas i slovo, razvijajuci
slusno i vidno opazanje te polozaj slova i glasa
urijeci. Neposrednim povezivanjem osjeta vida,
sluha i opipa dijete razvija fonolosku svjesnost,
koncentraciju i usredotocenost te se priprema
za pisanje i Citanje. Tako se posredno potice na
pisanje i ¢itanje. Montessori vjezbe za poticanje
¢itanja pri kojima se uvjezbava glasovna analiza
i sinteza su: ¢itanje uz male predmete; ¢itanje uz
stvarne predmete: Citanje naloga; trake sa slici-
cama; slicice i predmeti; stranice s rije¢ima; su-
glasnicke kartice; suglasnicke slagalice (puzzle);
slagalice i rijeci; kartice za Citanje; uvodenje slo-
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ABSTRACT

The aim of this paper is to show the basic elements and specifics of Montessori pedagogy and to
explore in the professional literature the contribution of Montessori pedagogy to the language devel-
opment of preschool children. Philipps (1999) points out that M. Montessori marked the essence of
Montessori pedagogy in noticing precious moments of attention and using these moments to teach
children reading, writing and arithmetic skills. In Montessori pedagogy, the importance of appro-
priate stimuli in accordance with the periods of the child’s sensitivity in a prepared and stimulating
environment that encourages language development is highlighted. Montessori pedagogy creates
an atmosphere that supports the natural process of language learning through communication, play
and active participation in the learning process. Montessori pedagogy with the help of Montessori
materials and activities encourages the child’s language development, understanding of speech,
writing and reading skills. Montessori pedagogy encourages the child’s independence in language
learning, giving him the opportunity to independently explore the language and communicate with
other people. Thus, the child discovers his individual interests and abilities in language learning and
independently builds his knowledge and skills.

Key Words: Montessori pedagogy,Montessori accessories, Montessori environment, periods of special
sensitivity, language and speech development
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